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Resumen

El proyecto de innovacion se realizé con el propdsito de contribuir en el aprendizaje de
las sucesiones con operaciones aritméticas con numeros naturales en séptimo afio A de
Educacion General Basica (EGB) mediante el empleo de la metodologia activa
denominada Aprendizaje Basado en Problemas (ABP). EI ABP favorecio el desempefio
académico de los estudiantes en el tema de sucesiones, ya que la estrategia promovio el
aprendizaje cooperativo, la investigacion, la reflexion critica y el desarrollo y la
potenciacion de valores humanos como la solidaridad, el respeto y la responsabilidad. El
enfoque de la investigacion es mixto, se utilizo técnicas e instrumentos que ayudaron a
recolectar datos sobre los conocimientos previos que poseian los estudiantes sobre
sucesiones. Ademas, se averiguo las caracteristicas personales del grupo de estudio y las
relaciones interpersonales en el aula de clase. Para cada fase del ABP se gestion6 un
grupo de actividades que fueron resueltas de manera individual y grupal, mismas que
ayudaron a desarrollar Destrezas con Criterio de Desempefio (DCD) de sucesiones con
operaciones aritméticas propuesto en el curriculo de Matematica (2016) del subnivel de
Basica Media. Ademas, se apoy0 a los estudiantes en la resolucion de los problemas con
materiales didacticos que les permitié consolidar conceptos y sobretodo adquirir
aprendizajes. En conclusién, el uso del ABP ayudd a los estudiantes a conseguir
aprendizajes de sucesiones con operaciones aritméticas basicas con nimeros naturales y

a mejorar el desempefio académico.

Palabras clave: ABP, rendimiento académico, sucesiones, valores.
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Abstract

This project aims to contribute to the learning of successions with arithmetic operations
with natural numbers in the seventh year of Basic General Education through the active
methodology of Problem Based Learning (PBL). The PBL methodology is intended to
promote the academic performance of students, since this strategy promotes cooperative
learning, research, critical reflection and the development and enhancement of human
values such as solidarity, respect and responsibility. The research approach is mixed, the
techniques and instruments are used to help collect data about the previous knowledge
of Mathematics of the students. Also, the personal characteristics of the study group and
interpersonal relationships in the classroom are ascertained. For each phase of the PBL,
a group of activities are managed that are solved individually and in groups, which help
in the development of Skills with the Performance Criteria of successions with arithmetic
operations proposed in the Mathematics curriculum of the Middle Basic sub-level.
Besides, students are supported in solving problems with teaching materials that allow
them to consolidate concepts and above all acquire learning. In conclusion, the use of
PBL helps students achieve knowledge about successions with basic arithmetic

operations with natural numbers and improve academic performance.

Keywords: PBL, academic performance, successions, values.
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INTRODUCCION

La propuesta de innovacién educativa denominada Metodologia activa: Aprendizaje
Basado en Problemas (ABP) para el aprendizaje de sucesiones con operaciones
aritméticas basicas con nimeros naturales nace por la observaciones y acompafiamientos
realizados al docente en las clases de Matematica en el séptimo afio de Educacién General
Basica (EGB). La metodologia que emplea el docente no origina: trabajo cooperativo,
investigacion, resolucién de problemas, desarrollo del pensamiento matematico,
reflexion critica, etc., estas situaciones generan en el alumnado poco interés por aprender
la asignatura, escasas relaciones interpersonales, desmotivacion, poca asimilacion de:
conceptos, definiciones, algoritmos, formulas, entre otras causas. Por lo antes expuesto,
un alto porcentaje del alumnado, no alcanza los aprendizajes deseados en Matematica, es
decir, no consiguen el promedio minimo de siete puntos sobre diez, esto es un indicador

del bajo rendimiento académico de los estudiantes.

Por lo anterior, el investigador utiliza la metodologia activa denominada ABP en el
aprendizaje de las sucesiones con operaciones aritméticas con nimeros naturales. Para lo
cual, planifica actividades de aprendizaje para cada una de las fases de la metodologia
citada, en funcion de la Planificacion de Unidad Didactica (PUD), correspondiente al
sexto parcial del afio escolar en curso. Las actividades de aprendizaje parten del
planteamiento de un problema de la vida cotidiana, cuyo proceso de solucion busca que
el alumnado adquiera un rol protagdnico y el docente se convierta en orientador del

proceso educativo.

Por otra parte, la sociedad actual ya no necesita que los estudiantes sean reproductores
de informacion, sino que, sean capaces de aplicar los conocimientos adquiridos en su
formacion académica en la solucion de problemas reales. Por lo tanto, la escuela debe
garantizar que el alumnado adquiera aprendizajes de matematicas que se alojen en la
memoria de largo plazo y que tenga validez real. Por ende, el docente de Matematica del
siglo XXI debe investigar, seleccionar, disefiar y aplicar en el proceso de aprendizaje de
la Matematica estrategias, técnicas, metodologias y recursos didacticos que sirvan de

medios de ayuda para la concrecién de aprendizajes para la vida.

Por lo que, el investigador con el empleo del ABP busca que los estudiantes no solo

desarrollen destrezas y habilidades de sucesiones con operaciones aritméticas, sino
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también, logren una formacion holistica. La formacidn integra supone el tratamiento y la
inmersion de todos los estudiantes en el aprendizaje de la Matematica en un ambiente de
aprendizaje, donde se fomente la educacion inclusiva y las relaciones humanas entre el
alumnado y el docente. De tal modo, que esas acciones educativas contrarresten la
metodologia empleada por el docente de la asignatura y los estudiantes adquieran empatia
hacia el aprendizaje de la Matematica y sobretodo adquieran aprendizajes y mejoren el

rendimiento académico.

El paradigma de la investigacion es socio-critico, ya que, se busca la transformacion
del contexto educativo del séptimo afio de EGB paralelo A. Por ende, el enfoque
investigativo es mixto, por una parte, mediante la metodologia cuantitativa el autor
analiza los resultados obtenidos en la evaluacién diagnostica y final, por otro lado, la
metodologia cualitativa ayuda al investigador a evaluar la participacion individual y
grupal del alumnado en las sesiones de aprendizaje de sucesiones con operaciones
aritméticas. Finalmente, en apartados especificos se detalla la propuesta educativa con el

ABP y las conclusiones del proyecto de titulacion.
Problema

En la Unidad Educativa Zoila Aurora Palacios, los estudiantes del séptimo afio A de
EGB presentan bajo rendimiento académico en la asignatura de Matematica. Con la
recogida de datos cuantitativos y cualitativos se ha identificado que la mayoria del
alumnado estan préximos a alcanzar los aprendizajes requeridos, es decir, no logran
obtener un promedio de siete puntos sobre diez. Ademas, se ha averiguado que el docente
de Matematica utiliza generalmente metodologias tradicionales y conductistas, tales
como: clase magistral, exposicion directa, etc. Las metodologias que emplea el docente
ha causado que los estudiantes no puedan emplear un repertorio de procesos en la
realizacion de actividades de Matematica, tales como: identificar, analizar, reconocer,
asociar, reflexionar, razonar, deducir, inducir, decidir, explicar, crear, etc. Por lo tanto,
se define como problema que el empleo de metodologias pasivas en la ensefianza de la

Matematica repercute en el rendimiento académico de los estudiantes.
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Justificacion

El interés de este proyecto es contribuir en el aprendizaje de las sucesiones con
operaciones aritméticas con numeros naturales con la ayuda de una metodologia activa
conocida como el Aprendizaje Basado en Problemas. Ademas, la experiencia contribuira
en la formacion continua y académica del docente del aula y del investigador. Es de suma
importancia que el docente de Matematica promueva el uso de metodologias activas que
generen un constante mejoramiento del proceso de ensefianza-aprendizaje de la
Matematica, haciendo énfasis en los ejes transversales que son definidos, consensuados
y contextualizados a la realidad de la institucion educativa. Por otra parte, resulta crucial
construir conocimientos de Matematica mediante el trabajo cooperativo, es decir, en
equipos, los estudiantes seran capaces de solucionar uno o varios problemas planteados
para la adquisicion de destrezas y habilidades. La metodologia ABP es ideal para lograr

conocimientos mediante la integracién e interaccién del alumnado con el docente.

Con tal proposito, antes de llegar a la solucion de un problema planteado, el alumnado
en equipos de trabajo, deben resolver subproblemas que ayudan a desarrollar contenidos
de interés que enriquezcan el aprendizaje de la Matemaética. Por antes mencionado, los
problemas para el desarrollo de destrezas de sucesiones con operaciones aritméticas con
numeros naturales, deben ser progresivamente abiertos, no estructurados, de esta manera
el grupo reflexiona, critica, investiga, cuestiona, realiza hipGtesis y propone soluciones.
Evidentemente, con la metodologia del ABP se rompe la rutina de pasividad de los
alumnos, por lo tanto, el proceso de aprendizaje se vuelve dindmico e interactivo y

sobretodo genera aprendizajes del tema de estudio.

El alcance del proyecto va mucho mas alla del simple hecho de resolver unos o varios
problemas relacionados al tema de estudio, pues bien, tiene la intencién de servir de
modelo para que otros temas de Matematica puedan ser abordados con la utilizacion de
la metodologia. De tal modo, el docente innovara en la ensefianza de la Matematica, al
respecto Matamoros (2018) manifiesta: “La innovacion educativa es la actitud y el
proceso de indagacion de nuevas ideas, efectuadas de manera colectiva, para la solucion
de situaciones problematicas de la practica, lo que comportara un cambio en los contextos

y en la préctica institucional” (p. 64).
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Antecedentes

En el contexto nacional e internacional existen varias investigaciones sobre el empleo
de la metodologia del aprendizaje basado en problemas aplicado a la educacion
matematica. Los trabajos muestran que el método fue utilizado para la ensefianza de
distintas asignaturas y los proyectos fueron realizados por estudiantes de pregrado y de
programas de maestria de distintas universidades del pais y del mundo. A continuacion,

se presenta los proyectos que aportaron a la realizacion del presente trabajo de titulacion.

Leiva (2016) en su trabajo final de maestria “El aprendizaje de los nimeros
racionales” (p. 3), hace referencia al ABP como estrategia para desarrollar el pensamiento
I6gico matematico en alumnos de educacion secundaria. Expresa que aprender mediante
la resolucion de problemas en el aula de clases requiere agrupar una serie de condiciones,
cualidades y habilidades intelectuales en donde se puede observar dos representantes: un
docente como agente que interviene y ofrece ayuda pedagogica ajustada para que el
alumno sea constructor de su propio conocimiento, desplegando habilidades tanto a nivel

individual como interaccion entre pares.

Utilizar el ABP en un aula de clases es enfrentar a los alumnos a dilemas que parten
de la realidad, brindando estrategias que le permitan obtener informacion y diferentes
alternativas para solucionar un problema determinado. Con base a lo anterior, se plantea
desarrollar el pensamiento l6gico-matematico efectuando la estrategia ABP afin a la edad
de los estudiantes de tercer grado de secundaria.

Otro de los trabajos donde se aplica un ABP es el propuesto por de Guallpay Contreras
(2015) donde se pretende valorar la importancia de ensefiar Ciencias Naturales a través
de la estrategia del Aprendizaje Basado en Problemas, con la finalidad de mejorar las
practicas pedagogicas de los docentes, y a partir de la implementacion del ABP

desarrollar en los estudiantes aprendizajes significativos.

Para este trabajo de investigacion se utilizé una compilacion de fuentes bibliograficas
y se tom6 como tema principal el ABP, con la finalidad de responder a las siguientes
preguntas: ¢Es posible planificar las clases de Ciencias Naturales a partir del ABP?

¢ Cuales son los pasos a seguir para implementar el ABP en Ciencias Naturales?
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Este proyecto es de CCNN, por lo tanto, no se acerca tanto al presente proyecto, pero
vale la pena valorar el esfuerzo que se hizo al realizar el trabajo, por ende, se evidencia
que un ABP puede ser aplicado en cualquier asignatura sin restarle la debida importancia.
Cabe recalcar que en nuestro pais no se aprecian muchos trabajos con respecto al ABP

especificamente en el area de matematicas por lo que se incluyé este trabajo.

En el trabajo de Islas, Colin y Morales (2016) Ilamado ¢Evaluacion en matematicas
con ABP?, se presenta el ABP como una préctica didactica, es decir, como un perfil de
trabajo que puede ser utilizada por el docente en una parte de su curso, combinada con
otras técnicas didacticas y delimitando los objetivos de aprendizaje que desea envolver.
Que le pueda valer para ensefiar como para valorar y se vuelva un aprendizaje
significativo. Otro objetivo es también suministrar una primera propuesta conceptual
sobre los nuevos retos en la formacion de las habilidades de aprendizaje. Algunas
reflexiones desde el andlisis tedrico y modelos de educacién de argumentos ldgicos
ajustada en el proceso de aprendizaje y enfoque combinado. Lo cual, apoya a la
realizacion de este trabajo con la demostracion del uso de las matematicas en la vida
diaria, exponiendo algunos ejemplos, ademas, como se debe ensefiar mediante problemas

sencillos y contextualizados.

Un trabajo bastante significativo que aportd con las fases de la metodologia del ABP
es el de Matamoros (2018) enfocado en realizar una guia didactica para la aplicacion de
la metodologia ABP en la materia de Matematicas que contribuya a que los estudiantes
desarrollen sus destrezas y capacidades, y sobre todo el pensamiento critico. Lo cual
permitird que se tenga una mirada distinta hacia la asignatura, donde las actividades sean

distintas y entretenidas.
Pregunta de investigacion

¢Como contribuye el Aprendizaje Basado en Problemas en el proceso de aprendizaje
de Matematica en el tema de las sucesiones con operaciones aritméticas con numeros

naturales?
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Objetivos

General

- Contribuir en el aprendizaje de las sucesiones con operaciones aritméticas con
nimeros naturales mediante la metodologia del Aprendizaje Basado en
Problemas en el séptimo afio A de Educacion General Bésica.

Especificos

Diagnosticar los conocimientos previos del alumnado de séptimo afio A de EGB
con respecto a las sucesiones con operaciones aritméticas basicas de ndmeros

naturales.

Fundamentar los aspectos tedricos que consoliden la pertinencia y viabilidad del
proyecto de innovacion educativa a ser aplicada en el séptimo afio A de EGB.

Aplicar la metodologia del aprendizaje basado en problemas en el tema de
sucesiones con operaciones aritméticas basicas de numeros naturales en los

estudiantes de séptimo afio A de EGB.

Disefar y aplicar actividades que incorpore el ABP en el aprendizaje de las

sucesiones con operaciones aritméticas basicas de nimeros naturales.

Evaluar los resultados alcanzados en el aprendizaje de las sucesiones con la

aplicacién de la metodologia de ABP.
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CAPITULO 1. MARCO TEORICO
1.1 Modelo Educativo Nacional

Segln Pesantes (2017) manifiesta que un modelo educativo es parte de los
fundamentos de la educacién, expresan concepciones y precisan los elementos teoricos,
acoge principios y determina objetivos generales, aclara la proyeccion filoséfica y
educativa de un sistema educativo. Por ende, es clave para un pais y para cualquier centro
educativo de cualquier nivel conocer el modelo educativo al cual se adscribe. En
consecuencia, sin un Modelo Educativo Nacional las normas estan vacias, reconociendo
a este, como una necesidad y parte clave por autores, teniendo en cuenta que su
construccién es una prioridad dentro del desarrollo nacional. EI modelo utilizado en
nuestro pais es el socio-constructivista, esto quiere decir que los estudiantes deben
aprender en equipos, por ende, el ABP contribuye al cumplimiento de dicho modelo

asignando roles a los estudiantes y promoviendo el trabajo cooperativo.

Pesantes (2017) precisa que, “durante las dos ultimas décadas, la sociedad ecuatoriana
ha vivido una lucha de paradigmas en la educacién (...) la educacion en funcion del
Estado o del mercado o de la sociedad -naturaleza” (p. 4). Se reconoce la importancia de
desarrollar su modelo educativo para tener una actualizacion acorde al conjunto de las
tecnologias y el aprendizaje, teniendo como elementos de este modelo los siguientes
componentes: identidad filosofica, ética, politica, administrativa, y la parte académica.
Ademas, da a conocer su sentido humanista, social y su excelencia académica. Jara
(2008) manifiesta que “el modelo educativo esta centrado en la concepcion y la finalidad
y, el modelo pedagdgico con el proceso de la ensefianza” (p.11). La idea de modelo
educativo se encuentra difundida dentro de la literatura de las Ciencias de la Educacion,
su vigencia dependera del momento historico y del rumbo ideologico del estado.

Pesantes (2017) manifiesta que “ningun modelo educativo externo es trasferible, el
cambio educativo esta en la pedagogia, la reforma es todo un paquete” (p.6). Analizando
esta critica, nos manifiesta que se debe de realizar un cambio con suma urgencia y esto
dependera de los docentes, se debera potenciar la ensefianza a pesar de contar con pocos
recursos. Actores sociales que son parte de la educacion en el pais, se han pronunciado y
han hecho un llamado de atencién sobre la necesidad que el Ministerio de Educacion del

Ecuador (MINEDUC) haga una creacion sobre el modelo educativo nacional, teniendo
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como directrices la educacion del pais acorde con anhelos populares haciendo uso del
desarrollo cientifico y social que se ha logrado alcanzar hasta el momento dentro de la
comunidad educativa. Lo que se debe trabajar dentro del sistema educativo actual es
propiciar el trabajo conjunto entre los actores educativos, permitiendo que exista una

apropiacion de los conocimientos.
1.2 El Curriculo 2016

En el entorno educativo ecuatoriano, es comun escuchar el término “Curriculo”, este
documento es emitido por el MINEDUC, alli se plasma las intenciones educativas que
se desean para el pais. Sin embargo, en ocasiones es visto como una simple guia que
contiene contenidos y destrezas para un cumulo de asignaturas que deben desarrollarse a
lo largo de la formacién academica del alumnado. En realidad, es un instrumento de suma
importancia que debe ser comprendido por el colegiado de profesionales dedicados a la

educacion. Al respecto, Villegas y Marcelo (2004) manifiestan:

Curriculum es el conjunto de los principios antropoldgicos, axiolégicos, formativos,
cientificos, epistemolégicos, metodolégicos, socioldgicos, psicopedagdgicos, didacticos,
administrativos y evaluativos, que inspiran los propdsitos y procesos de formacidn integral
(individual y sociocultural) de los educandos en un Proyecto Educativo Institucional que

responda a las necesidades de la comunidad entornal. (p.26)

De acuerdo a lo anterior, el docente de cualquier asignatura, ademas, de conocer los
nombres de los bloques curriculares, las destrezas, los objetivos del area, los indicadores
y criterios de evaluacién, los ejes transversales, etc., debe saber cuales son los verdaderos
propdsitos y funciones en términos de educacion del curriculo vigente, sin dejar de lado
que su correcta interpretacion y utilizacion, llevara a tener mejores resultados en la
formacion holistica del estudiantado. Al respecto el Ministerio de Educacion del Ecuador

(2016) en el curriculo vigente manifiesta:

Las funciones del curriculo son, por una parte, informar a los docentes sobre qué se quiere
conseguir y proporcionarles pautas de accion y orientaciones sobre como conseguirlo y, por
otra, constituir un referente para la rendicion de cuentas del sistema educativo y para las
evaluaciones de la calidad del sistema, entendidas como su capacidad para alcanzar

efectivamente las intenciones educativas fijadas. (p.4)
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El sistema educativo ecuatoriano considera tres niveles curriculares, estos son: macro,
meso y micro, para los cuales, se debe elaborar distintos documentos curriculares que

son nombrados a continuacion:
1.2.1 Planificacion Curricular Institucional (PCI)

La PCI es un componente del Proyecto Educativo Institucional (PEI). En este
documento se plasman las intenciones del proyecto educativo institucional que orienta la
gestion del aprendizaje en todas las asignaturas; tiene una duracién minima de cuatro
afios antes de ser ajustado o modificado. Se construye con la informacion pedagoégica
generada en el diagndstico institucional, ademas, responde a las necesidades y al contexto
institucional, tal como menciona el articulo 6, numeral 1 del Acuerdo Ministerial Nro.
MINEDUC-ME- 2016-00060-A, la Junta Académica de cada institucion educativa
desarrollara la Planificacion Curricular Institucional (MINEDUC, 2017). Los elementos
de la PCl son: Enfoque pedagogico, Contenidos Metodologia, Evaluacion,
Acompafiamiento pedagogico, Accién tutorial, Planificacién curricular, Proyectos

escolares, Adaptaciones curriculares y Planes de mejora.

El enfoque pedagdgico son guias sistematicas propias de cada institucion educativa
donde se plasma la metodologia que se utiliza para la ensefianza de las distintas
asignaturas de acuerdo con las caracteristicas de los estudiantes. Por otro lado, la accién
tutorial es favorable para los estudiantes ya que pretende que todos los estudiantes
alcancen las mismas destrezas. Ademas de esto existen proyectos escolares que favorecen
la integracion de los alumnos, la investigacion, las salidas de campo; lo cual permite
captar el interés de los estudiantes con actividades que enfaticen las destrezas y

habilidades de cada individuo.
1.2.2 Planificacion Curricular Anual (PCA)

Es un documento que corresponde al segundo nivel de concrecién curricular y aporta
una vision general de lo que se trabajara durante todo el afio escolar. Con base en los
lineamientos propuestos en la PCI, previo a la construccion de la PCA, se hace necesario
que los docentes reunidos por grados, cursos y/o areas establezcan, para cada uno de sus
grupos de estudiantes los contenidos de aprendizaje que se van a trabajar, por tanto, es
imprescindible realizar una desagregacion de los contenidos de aprendizaje. Los docentes
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desagregan los objetivos y las DCD para cada uno de los grados del subnivel o nivel.
(MINEDUC, 2017)

Criterios para desagregacién o gradacion de las DCD:

- De acuerdo a su complejidad

- Tomando en cuenta su contexto

- Puede ser impartida en uno o dos afios
- Bajar el nivel de la habilidad (degradar)
- Subir el nivel de la habilidad

Es importante el trabajo docente en equipos cooperativos porque permite compartir
distintos criterios para luego llegar a un consenso. La elaboracion de la PCA de una
asignatura para que el colegiado analice el curriculo, adecte el contenido al contexto de
la escuela y a las caracteristicas de los estudiantes. Cada docente tiene un punto de vista
diferente por lo que es importante compartir estas experiencias donde se discute aquellos

temas que se van a ensefiar a lo largo del afio lectivo.
1.2.3 Plan de Unidad Didéctica (PUD)

Es un documento cuyo propdsito es desarrollar las unidades de planificacion
desplegando el curriculo en el tercer nivel de concrecion; esta determinado de acuerdo a
los lineamientos previstos por cada institucion educativa en el PCI; es de uso interno, por
lo cual, los formatos propuestos por la autoridad nacional de educacién en relacion a esta
planificacion, son responsables de la elaboracion y desarrollo de la planificacion
microcurricular los docentes. En este documento se debe evidenciar las actividades que
se realizaran para las adaptaciones curriculares (MINEDUC, 2017). Los elementos que

contiene la PUD son:

- Datos informativos

- Objetivo de la unidad didactica

- Desarrollo de la unidad didactica (Relacién entre los elementos curriculares:
criterios de evaluacion, destrezas con criterios de desempefio, actividades de
aprendizaje, recursos y evaluacion)

- Adaptaciones curriculares

10
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La PUD ayuda al docente a plasmar sus ideas innovadoras, creativas surgidas por el
hecho de contribuir al mejoramiento de la educacion, con técnicas y metodologias
innovadoras que capten el interés de los estudiantes haciendo que el proceso de
aprendizaje sea eficaz. Otro punto esencial es la motivacion de los estudiantes en el aula
de clase, donde el docente debe realizar actividades distintas promoviendo la
participacion activa de los educandos, desarrollando las distintas destrezas y habilidades

indispensables en cada asignatura.

1.° nivel 2.° nivel 3.°% nivel
Macro Meso Micro
Ministerio de Institucion educativa Aula de clases
Educacion
Curriculo Nacional Curriculo institucional Curriculo del aula
Curriculo de los Planificacion Planificacion Planificacion de Unidad
niveles de educacion Curricular Curricular Anual Didactica
obligatoria EBGy BGU  |nstitucional (Pca) (PUD)
(PCl)
Prescriptivo Flexible Flexible

Figura 1. Niveles de concrecion curricular ~ Fuente: MINEDUC, 2017.
1.2.4 Planificacion didactica de la Matematica

Segun el MINEDUC (2016), en el subnivel medio de Educacién General Basica
(EGB) especificamente en el Area de Matematicas se habla sobre el desarrollo de
estrategias en los estudiantes como el calculo mental y de estimacion, con la aplicacion
de propiedades de las operaciones, la descomposicion de los valores de las cifras de un
numero, la descomposicion en factores primos, entre otros, para dar soluciones
inmediatas a problemas sencillo. Esto implica indagar sobre las principales
caracteristicas del aprendizaje basado en problemas relacionandolo al contenido

matematico a tratar en este trabajo.

Igualmente, la Matematica en el subnivel Medio de EGB proporciona una oportunidad

para que los estudiantes aprecien el patrimonio cultural y natural de su entorno, y

11
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demuestren respeto y creatividad al describirlo y relacionarlo con las caracteristicas y
fases del Aprendizaje Basado en Problemas (ABP). Ademas, se hace énfasis en un valor
como la solidaridad siendo este apoyado por el trabajo cooperativo establecido dentro
del proyecto porque permitira que los estudiantes que se les facilita el aprendizaje del
contenido a tratar apoyen a aquellos estudiantes que tienen dificultades al momento de
resolver ejercicios o problemas sencillos. Por ltimo, los alumnos aprenderan a valorar
el hecho de trabajar en equipo, al resolver problemas o situaciones dentro de su contexto,
respetando las ideas, opiniones y estrategias de los demas y apreciando la Matematica,

sus métodos y aplicaciones.

La planificacion didactica es una herramienta de ayuda y un elemento imprescindible
para el docente. En el documento se exponen los principios pedagégicos, lo cual influye
en el aprendizaje de los alumnos, propicia el desarrollo de competencias y habilidades.
Por lo cual, se debe seleccionar estrategias adecuadas que propicien tanto el trabajo
individual como el cooperativo y los estudiantes obtengan experiencias significativas en
el aula de clases. No obstante, algunas veces la planificacion no se cumple en su totalidad,

ya que, ciertas actividades se ensefian de manera espontéanea.

Por otro lado, el MINEDUC (2016) menciona el objetivo del Area de Matematicas
para el subnivel de basica media, el cual, menciona utilizar el sistema de coordenadas
cartesianas y la generacion de sucesiones con sumas, restas, multiplicaciones y
divisiones, “como estrategias para solucionar problemas del entorno, justificar
resultados, comprender modelos matematicos y desarrollar el pensamiento ldgico-
matematico” (p.709). Por ende, se debe aplicar problemas sencillos con situaciones
relacionadas al contexto de los estudiantes y generar interés al investigar sobre las

interrogantes que surjan durante el proceso de analisis.
1.3 Aprendizaje activo

Segun Serna y Diaz (2013) el profesor Reg Revans fue quien introdujo primero el
término Aprendizaje Activo en las minas de carbon del pais de Gales y en Inglaterra en
los afios 40s. “En la interpretacion de Revans, el proposito del Aprendizaje Activo era
producir un cambio” (p.21). El aprendizaje activo es un proceso de generacion y

adquisicion de conocimientos, donde existe participacién del alumno, de manera

12
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individual y colectiva, con la intencion de buscar estrategias y acciones conjuntas para la

solucion consensuada de problemas planteados para el aprendizaje

Dilworth 'y Willis (2003) sefialan que el aprendizaje activo “es un proceso de
reflexionar sobre el trabajo y las creencias propias dentro de un entorno de apoyo y
confrontacion con los pares, a fin de obtener nuevas perspectivas y resolver problemas
comerciales y comunitarios reales en tiempo real” (p.11). El aprendizaje activo se ha
ganado un lugar como metodologia eficaz para la resolucién de problemas a los efectos
de mejorar el aprendizaje, aplicar el pensamiento critico contextualizado y generar
capacidades sélidas de liderazgo, en este caso contribuye al aprendizaje de las
matematicas donde cada miembro de los grupos de trabajo cumple una funciéon especifica

e imprescindible.

EL aprendizaje activo tal como lo mencionan Dilworth y Willis (2003) contribuye a
la resolucidn de problemas, ademas propicia la discusion en grupo, donde se comparten
distintos puntos de vista y se promueve el pensamiento critico en los educandos. Esta
estrategia se centra en el aprendizaje del estudiante a partir de experiencias en grupos
cooperativos donde cada uno tiene un rol protagénico y se realiza una reflexion

individual de la actividad.
1.4 Metodologias activas

Las metodologias activas son herramientas que permiten a los estudiantes
cimentar conocimiento y aplicarlo integralmente en varias circunstancias de la vida.
Una metodologia activa fortalece la construccion del conocimiento matematico,
ademas, aporta significativamente a plasmar los propositos del aprendizaje basado
en problemas, es decir, “ayudar a los estudiantes a desarrollar conocimientos
flexibles que pueden ser aplicados a muchas situaciones a diferencia del

conocimiento inerte.” (Puga y Jaramillo, 2015, p.292)

Existen una serie de metodologias que permiten desarrollar competencias, lo que significa
poner en juego una serie de habilidades, capacidades, conocimientos y actitudes en una
situacion dada y en un contexto determinado. Por competencia se entiende la actuacion (o el
desempefio) integral del sujeto, lo que implica conocimientos factuales o declarativos,

habilidades, destrezas, actitudes y valores; todo de un contexto ético. (Pimienta, 2012, p.127)

13
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Segun mencionan Serna y Diaz (2013) existen metodologias activas donde los
estudiantes son protagonistas del aprendizaje, mientras que, el docente acta como un

guia. Algunas de las metodologias que mencionan estos autores son:

- Aprendizaje basado en el servicio ABS
- Aprendizaje Cooperativo AC

- Aprendizaje Basado en Problemas ABP
- Aprendizaje Basado en TIC ABT

- Aprendizaje Basado en Mapas ABM

- Aprendizaje Basado en Proyectos ABPr
- Aprendizaje Basado en Casos ABC

El planteamiento y resolucién de problemas en la ensefianza de la asignatura de
matematicas del curriculo generan conflictos a los docentes, por lo que se debe buscar el
medio idéneo para la ensefianza de problemas Matematicos, lo cual implica desarrollar
procesos como la sintesis y el analisis de distintas situaciones que generen conflicto. Por
lo anterior, es imprescindible encontrar una metodologia precisa para contribuir a la

ensefianza de este tema en especifico.
1.5 Aprendizaje Basado en Problemas (ABP)

El ABP contribuye a que el estudiante tenga un rol activo en las actividades o tareas
encomendadas por el docente, al estar mas involucrados se les motiva a querer aprender
con mayor autonomia y responsabilidad. La participacion de los estudiantes juega un
papel fundamental ya que son ellos quien buscardan la solucion a un problema
determinado. “E1 ABP es uno de los métodos de ensefianza-aprendizaje que ha tomado
mas interés, arraigo y admiracion para su implementacion en las instituciones de

educacion superior en los ultimos anos” (Serna 'y Diaz, 2013, p.39).

El ABP es una metodologia de aprendizaje que tiene como punto de partida una
situacién o un problema, el mismo que permite al estudiante su mejor comprensién. Se
deberé recordar que los problemas son situaciones planteadas como punto de partida para
la identificacion de necesidades de aprendizaje. Cabe recalcar que el ABP se centra en el
estudiante, de tal forma, que tenga una participacion activa, observando, aprendiendo y
realizando aportes con ideas sobre el tema planteado en el salon de clase. Tratandose el

14
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ABP de un proceso inductivo, en donde, los estudiantes aprendan del contenido al mismo

tiempo que tratan de dar solucion a un problema de la vida real.

Por otro lado, la metodologia ABP es una coleccion de problemas cuidadosamente
construidos por grupos de profesores de materias afines que se presentan a pequefios grupos
de estudiantes auxiliados por un tutor. Los problemas, generalmente, consisten en una
descripcién en lenguaje muy sencillo y poco técnico de conjuntos de hechos o fenédmenos
observables que plantean un reto o una cuestion, es decir, requieren explicacion. (Vizcarro y
Juarez, 2008, p.12)

Por ende, para facilitar los procesos de razonamiento y analisis, los problemas que se
plantean a los estudiantes deben estar de acuerdo al contexto en el que se desenvuelven.
Ademas, los problemas no son utilizados GUnicamente en la asignatura de Matematica de
EGB, sino también en otras asignaturas, por lo cual, se convierten en una herramienta
bastante util en el proceso de aprendizaje de los estudiantes mejorando su capacidad de

resolver situaciones contraproducentes.

Segun el documento de la Direccion de Investigacién y Desarrollo Educativo,
Vicerrectoria Académica, Instituto Tecnoldgico y de Estudios Superiores de Monterrey
citado por Guevara (2010) el ABP, es una estrategia de ensefianza en la obtencién de
conocimientos y el desarrollo de destrezas resultan significativos, en el ABP un grupo
pequefio de alumnos se agrupa, con la facilitacion de un guia y solucionar un problema.
(p.115)

El objetivo de elaborar pequefios grupos de trabajo es que la actividad no pierda su
esencia, porque muchas veces los estudiantes en numerosos grupos se distraen con mayor
facilidad y pierden el interés en las tareas que estén realizando. Por ende, el docente debe
mantener el orden durante el lapso de tiempo de la actividad y de esta manera se puedan

tener ideas claras y concisas del problema en cuestion.
1.6 Caracteristicas de la Metodologia ABP

El docente que vaya a utilizar en sus planeaciones didacticas la metodologia del
aprendizaje basado en problemas debe conocer las caracteristicas de la misma. Al
respecto Serna y Diaz (2013) describen las caracteristicas de la metodologia ABP:

1. Programa centrado en el estudiante
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Como se ha expuesto a lo largo de todo el capitulo, al estudiante que se le oriente su
proceso de ensefianza bajo esta metodologia activa de aprendizaje, tiene una funcion
meramente activa, donde la interaccion con el conocimiento no se restringe a la
reproduccion sin sentido de las ideas expuestas por el docente; por el contrario, es
creativo y tiene en cuenta aspectos eficaces para personificar y asimilar el contenido de

la informacion.
2. Programa educativo integrado

El conocimiento de diferentes disciplinas se integra para dar solucion al problema
sobre el cual se esta trabajando, de tal modo, que el aprendizaje no se da sélo en ciertos

temas sino de una manera exhaustiva y dindmica.

Esta practica debe ser desarrollada a su nivel méximo y debe ser un objetivo preciso,
claro y evaluable del ABP. Para ello, se proveerd la tarea al estudiante donde afronte
problemas, incitando a que use todos los recursos existentes: humanos, bibliogréficos,
institucionales, electrénicos y comunitarios. Se busca la formacién total, altamente
analitica, capaz de establecer un enfoque efectivo, con base en las leyes de la causalidad,
asi como de los aspectos moralistas que permanentemente se dan en la instruccion

profesional.
3. Un sistema de evaluacion

Estar de acuerdo con estos objetivos, requiere que la evaluacion de los aprendizajes
sea formativa, individualizada y que responda a los objetivos que han sido fijados y
aceptados por docentes y estudiantes. Las evaluaciones requieren, ademas, un
entrenamiento de parte de los estudiantes y docentes, que les permitan desarrollar una
"autoevaluacion™ y un alto sentido de critica ante sus propias actitudes y resultados de

aprendizaje.
4. Mejoramiento de comprensién y desarrollo de habilidades

Con la utilizacion de problemas de la vida cotidiana, se desarrollan los niveles de

comprension, permitiendo utilizar sus destrezas y habilidades.

5. Incremento de su autodireccion
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Los estudiantes toman la responsabilidad de su aprendizaje, eligen los recursos de
investigacion que requieren: libros, revistas, lugares de informacion (bibliotecas), entre

otros.
6. Un aprendizaje mas significativo

El ABP brinda a los estudiantes unas respuestas viables a preguntas como, ¢Para qué
se pretende aprender cierta informacion? ;Como se relaciona lo que se hace y se aprende
en la escuela con lo que pasa en el contexto educativo? ¢Es un aprendizaje de caracter

ecoldgico que refiere aspectos de la vida cotidiana?

\o 4

\ 4

3. Sistem_a de
evaluacion

L 4

Figura 2. Caracteristicas del ABP. Fuente: Elaboracion propia

Martinez y Cravioto citado por Serna 'y Diaz (2013) sefialan que la metodologia del
Aprendizaje Basado en Problemas (ABP), “es sencilla en su estructuracion dada las
condiciones de trabajo que se deben adoptar para llevar a cabo este tipo de pedagogia
activa de aprendizaje” (p.26). A continuacion, se describen las etapas principales:

1. Comenzar el problema: significa precisar el problema. Aqui los alumnos se llevan
el problema a su hogar, se representa el producto/trabajo requerido de los estudiantes, se

establecen tareas, se razona sobre el problema, se compromete a los estudiantes al
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resultado deseado, se identifican los recursos, se elabora una agenda para el seguimiento

en busca de conocer el proceso de construccién individual que realice el aprendiz.

2. Seguimiento: tiene que ver con la exploracion de los recursos usados y su
perspectiva critica al respecto, de la misma manera, se revalta el problema con el
propoésito de aclarar el panorama central del planteamiento inicial y asi tener una

aproximacion eficaz a la solucién del mismo.

3. Se presenta el resultado: se refiere a aspectos parciales del proceso de aprendizaje
que ha hecho el estudiante para resolver el problema en cuestion. No obstante, aqui no
se tiene una verdad absoluta, es mas bien una aproximacién, una interaccion de tipo

particular al problema teniendo en cuenta un caracter objetivo.

4. Después de la conclusion: se hace el ensimismamiento tedrico (desarrollo de
axiomas, esquemas, listas, conceptos, abstracciones, principios); éste, tiene que ver con

los productos procedentes del ejercicio.

5. Autoevaluacion (seguida por comentarios del grupo): razonamiento sobre el
problema, obtencién de informacion usando buenos recursos, frecuentar las actividades
realizadas por el grupo, ganar o clarificar el conocimiento; este dltimo punto, sefiala el
proceso afianzado de construccion de conocimiento, donde el estudiante tendra que

realizar una introspeccion a su nuevo organismo de ideas.

- . - . o

Figura 3. Etapas del ABP. Fuente: Elaboracion propia.

El saber didactico no se reduce a la mera formulacion de un tratado o método acerca de lo

que se ensefia, sino que se constituye en un campo especifico del quehacer docente, que cubre

18



UNAE [z
BASICA

toda una gama de reflexiones en torno a la relacion que el maestro tiene con sus alumnos y
las condiciones en las cuales se lleva a cabo el proceso de ensefianza-aprendizaje. (Serna y
Diaz, 2013, p.105)

1.7 Socioconstructivismo y Constructivismo

Segin  Guzmé&n mencionado por Ortiz (2015) “al referirnos sobre
Socioconstructivismo, nos enfocamos en las ciencias que no son vistas como productos
individuales, sino como productos estandarizados dentro de una accion colectiva” (p.65).
Al considerar las ciencias como una construccién social, que consiste en una forma
peculiar de acercamiento a algunas parcelas de la realidad desde la racionalidad

especifica de sus diversas disciplinas.

Por otro lado, Fourez mencionado por Ortiz (2015) menciona que, el
Socioconstructivismo como movimiento contemporaneo de epistemologia, los
cientificos inventan teorias para dar sentido sobre lo que nos rodea” (p.45). Los factores
sociales condicionan estas invenciones y usos. Esta perspectiva se caracteriza por tener
en cuenta no solo el papel del sujeto en el papel del conocimiento, tal como Piaget y las
corrientes constructivistas plantean, sino también, la importancia de las negociaciones e

intereses de orden social que estructuran los saberes.

El modelo Socioconstructivista del curriculo ecuatoriano, evidencia su estudio desde
la polisemia del término Socioconstructivista, teniendo como comun denominador
epistemoldgico, segun Cubero (s.f.), “es el intento por reformular el conocimiento como

un proceso de construccion en el que estdn comprometidos sujeto, cultura y contexto”
(p.5).

En lo referente al constructivismo, se menciona a Piaget, quien, desde su enfoque
constructivista, da a conocer las diversas formas de entender y explicar las maneras en
que aprendemaos, en donde, los psicologos dan énfasis sobre la figura de quien aprende
como aquel agente que es promotor de su propio aprendizaje. Dentro del aprendizaje del
sujeto, son participes padres, docentes y comunidad quienes facilitan ese cambio de
aprendizaje, pero no siendo la pieza fundamental porque para los constructivistas, las
personas no tienen interpretacion de aquella informacion sobre lo que receptan de su
entorno. Las teorias constructivistas nos hablan sobre las vivencias propias del sujeto

dentro de los marcos de interpretacion del como éste aprende. Piaget es un constructivista
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porque para él, e aprendizaje es una reorganizacion de las estructuras cognitivas que

existen a cada instante de la vida.

Vygotsky y su constructivismo nos ratifica lo influyente que son los contextos sociales
y culturales dentro de la apropiacion del conocimiento, poniendo enfoque en el rol activo
del maestro, mientras tanto los procesos mentales que los estudiantes realizan se van
desarrollando de forma natural, por medio de diversos caminos de descubrimientos: la
construccion de significados, los instrumentos para el desarrollo cognitivo y la zona de

desarrollo proximo.

Vygotsky da importancia al docente con un rol importante al considerarlo como un
facilitador del desarrollo de estructuras mentales hacia los estudiantes para que estos sean
capaces de la construccion de aprendizajes mas complejos. La interaccion social en el
aprendizaje es de importancia porque aqui es en donde el estudiante aprende mas
eficazmente cuando lo realiza en forma grupal. VVygotsky nos propone la idea de la doble
formacion, dentro de un trabajo cooperativo se aprende a interactuar con los demas y se
produce el desarrollo cuando, de manera interna, se controla el proceso y se integran

nuevas competencias en la estructura cognitiva existente.
1.8 Rendimiento académico

El rendimiento académico de los estudiantes es un aspecto muy importante en el
proceso educativo, ya que permite evidenciar los logros u objetivos alcanzados por cada
alumno. La asimilacién de los conocimientos tiene un papel fundamental en el proceso
de ensefianza porque es necesario constatar que se dio un correcto aprendizaje mediante

el uso de metodologias de ensefianza innovadoras. Al respecto Edel (2003) manifiesta:

En la vida académica, habilidad y esfuerzo no son sinénimos; el esfuerzo no garantiza un
éxito, y la habilidad empieza a cobrar mayor importancia. Esto se debe a cierta capacidad
cognitiva que le permite al estudiante crear una elaboracién mental de las implicaciones
causales que tiene el manejo de las autopercepciones de habilidad y esfuerzo. Dichas
autopercepciones, si bien son complementarias, no presentan el mismo peso para el

estudiante; de acuerdo con el modelo, percibirse como habil (capaz) es el elemento central.
(p.1)

En nuestro contexto el rendimiento académico es medido mediante una escala

cualitativa y cuantitativa expedida por el Ministerio de Educacién. De alguna manera se
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orienta al docente a medir el desempefio del alumnado, sin embargo, el proceso es
complejo porque de ello depende en ocasiones la promocion de los estudiantes. En
relacion a lo expuesto, Edel (2003) considera “la complejidad del rendimiento académico
inicia desde su conceptualizacion, en ocasiones se le denomina como aptitud escolar,
desempefio académico o rendimiento escolar, generalmente, en los textos. la vida escolar

y la experiencia docente, son utilizadas como sinénimos” (p.2).

Si partimos de la definicion de Jiménez citado por Edel (2003) postula que el
rendimiento escolar es un “nivel de conocimientos demostrado en un area o materia
comparado con la norma de edad y nivel académico”(p.4), encontramos que el
rendimiento del educando deberia ser entendido a partir de sus procesos de evaluacion,
no obstante, la simple aproximacién y/o evaluacion de los rendimientos obtenidos por
los estudiantes no provee por si misma todas las pautas necesarias para la accion

destinada al progreso de la calidad educativa.
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CAPITULO 2. MARCO METODOLOGICO
2.1 Poblacion

La poblacion esta constituida por 37 estudiantes de séptimo afio paralelo A de EGB
de la Unidad Educativa Zoila Aurora Palacios de la ciudad de Cuenca.

2.2 Tipo de investigacion

El presente proyecto de titulacidn corresponde a una investigacion de tipo descriptiva
porque se utilizan criterios sisteméticos que permiten poner en manifiesto la estructura o
el comportamiento de un fendémeno en estudio, proporcionando informacion sistematica
y comprobable con fuentes de indagacidn. Se acude a técnicas e instrumentos especificos
de recoleccién de informacién tales como: la observacion, la entrevista, prueba de
diagnostico y prueba final. La mayoria de las veces se utiliza el muestreo para la
recoleccion de informacion, la cual es sometida a un proceso de codificacién, tabulacion

y analisis estadistico.

El objetivo principal de este tipo de investigacion es recopilar datos e informaciones
sobre las caracteristicas, propiedades o aspectos de las personas, agentes educativos e
instituciones de los procesos sociales. Segiin Gay (1996) “La investigacion descriptiva,
comprende la coleccion de datos para probar hipdtesis o responder a preguntas
concernientes a la situacion corriente de los sujetos del estudio. Un estudio descriptivo
determina e informa los modos de ser de los objetos” (p.3). Los estudios descriptivos son
ventajosos para mostrar con exactitud los distintos angulos o dimensiones de un suceso,
fendbmeno, comunidad, situacion o contexto. El investigador debe ser capaz de precisar,

o0 al menos visualizar, que se medira (que concepciones, componentes, variables, etc.)
2.3 Paradigma de investigacion

El paradigma socio critico tiene su fundamento primordial en la teoria critica,
originalmente se definio en oposicion a la teoria tradicional. “Este paradigma representa
el tipo de teorizacion “scientista” guiada por los ideales de las ciencias naturales actuales

y su privilegio de investigaciones libres de valoracion” (Frankenberg, 2011, p.68).

En la investigacion socio critica se comienza de un concepto social y cientifico,

pluralista y equitativa que permite a los docentes investigadores ser cocreadores de su
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propia realidad a través de su experiencia, sus conocimientos y accion; ella constituye el
resultado del significado individual y grupal. En el mismo sentido, Ramirez (2009) sefiala
que esta concepcion se concibe y se despliega como una relacion dialéctica entre la teoria
y la préactica. Conocimiento, ejercicio y valores son parte del proceso cognitivo y
viabilizan la pretension de libertad por el conocimiento, el cual es liberador y provee el

autorreflexion como practica libertadora del ser humano.
2.4 Enfoque metodoldgico a emplear

El enfoque de investigacion que se empleard en este trabajo es mixto que puede llegar
a combinar los planteamientos de las lineas de investigacion empirista-positivista de
caracter cuantitativo y etnogréafica de caracter cualitativo, que representan posiciones

metodoldgicas muy diferenciadas.

Este enfoque de investigacion el objeto fundamental de estudio es la practica educativa, que
incluye tanto comportamientos observables como los significados e interpretaciones que
dicha practica lleva asociadas para quienes la realizan. Por ello, esta linea de investigacion
incorpora, complementandolos, los objetos de estudio de la linea empirista-positivista y de

la linea etnografica (Martinez, 2007, p.5).

Segun Martinez (2007) se trata de un aspecto de investigacion que centra su interés
en examinar e investigar como se producen los procesos de cambio que tienen lugar en
el contexto educativo (p.33). Este proceso de investigacion es promovido por los propios
individuos que llevan a cabo dichas préacticas, de ahi que se hable de investigacién-
accion. En un comienzo, este andlisis puede ser compartido conjuntamente por grupos
formados por profesores, alumnado, padres y madres, personal administrativo y otros
agentes de la comunidad educativa; sin embargo, en la practica, la mayoria de los
propdsitos de investigacion en la accion se llevan a cabo con mecanismos de s6lo uno o

dos, 0 a veces tres, de estos grupos.
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Tabla 1

Operacionalizacion de la variable dependiente

Variable Dimensiones Indicador

Aprendizaje teorico Identifica el patron en las sucesiones

Rendimiento académico Reconoce sucesiones con operaciones

en Matematica aritmeticas
Aprendizaje Construye sucesiones
operativo — -
Clasifica sucesiones
Resolucién de Resuelve problemas de sucesiones
problemas aritméticas

Elabora problemas de sucesiones
relacionados al contexto de la institucion

Fuente: Elaboracion propia

2.5 Técnicas e instrumentos utilizados

Las técnicas e instrumentos utilizados en este trabajo corresponden a la linea de
investigacion mixta. La técnica es la via tedrica, mientras que los instrumentos
constituyen las instrucciones especificas que el investigador ejecuta para lograr la
recoleccion de informacidn. Los métodos son sistémicos y generales, los instrumentos
son especificos y tienen un caracter practico y operativo. Los instrumentos constituyen
un conjunto de componentes, medios o recursos dirigidos a recoger, almacenar,

investigar y trasferir los datos de los fendmenos sobre los cuales se investiga.
2.5.1 Técnicas
Observacion

La observacion consiste en la apreciacion sistematica y dirigida a captar los elementos
mas significativos de los objetos, hechos, realidades sociales y personas en el contexto
donde se desarrollan con normalidad. Se asume el criterio de Hernandez, Fernandez y
Baptista (2006) que mencionan que en la investigacion educativa debemos estar
entrenados para no perder de vista ningin momento, es cuestion de grado, es decir
implica a todos los sentidos. Los propositos esenciales de la observacién son: indagar
ambientes, contextos, subculturas y la mayoria de los aspectos de la vida social; describir
comunidades, contextos o ambientes de aprendizaje; comprender procesos,

vinculaciones entre personas y los significados de las mismas (p.587).
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Entrevistas semiestructuradas

Presentan un grado alto de flexibilidad que aquellas que son estructuradas, debido a
que parten de preguntas creadas, que pueden ajustarse a los interrogados. Su ventaja es
la posibilidad de adaptarse a los individuos con enormes posibilidades para motivar al

oyente, aclarar términos, identificar ambigiiedades y reducir formalismos.
2.5.2 Instrumentos
Guia de observacion y diarios de campo

La guia de observacion que se utiliz6 para la obtencién de informacidn relevante en
el presente proyecto ayud6 de manera satisfactoria a detectar la problematica dentro del
aula de clases, estos instrumentos permitieron conocer si los estudiantes se interesan por
la asignatura. Ademas, se pudo apreciar que la metodologia utilizada por la docente no
genera motivacién en los estudiantes y esto genera un quemeimportismo. Por otro lado,
solo existen actividades individualizadas dejando de lado el trabajo cooperativo. (Ver
Anexo 1y 2)

Guia de entrevista

La guia de entrevista semiestructurada fue aplicada a la docente del aula con el
objetivo de indagar en los aspectos pedagdgicos, didacticos y comunitarios que se tienen
que mejorar en el aula para que de esta manera existan actividades donde se involucre a
todos los estudiantes haciendo hincapié en aquellos que tienen bajo rendimiento
académico, ademas indagar sobre el conocimiento de las metodologias activas que
conoce la docente y si ha aplicado alguna de estas dentro del aula de clases. (Ver Anexo
3)

Prueba de diagnostico

La prueba de diagnostico permitié averiguar los conocimientos previos que poseen
los estudiantes de séptimo afio paralelo A con respecto a las sucesiones aritméticas y
geométricas. Las destrezas evaluadas estuvieron relacionadas a sucesiones con sumas y
restas, multiplicacién y division y resolucion de problemas. La prueba estuvo constituida
por cuatro items de cinco ejercicios cada una, que dan un total de veinte ejercicios que

debieron ser resueltos en un tiempo 45 min. (Ver Anexo 4)
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Prueba final

La prueba final permitio evidenciar las mejoras significativas que obtuvieron los
estudiantes, puesto que se elaboré ejercicios de un nivel mas complejo. Para esta prueba
se utilizo el mismo formato de 20 ejercicios con opcion multiple permitiendo contrastar

los resultados con relacion a la prueba de diagnostico. (Ver Anexo 5)
2.6 Triangulacion de la informacion

Los aspectos més relevantes que se ha obtenido de la triangulacion de datos de los
instrumentos: diarios de campo, guia de observacion del aula, entrevista

semiestructurada, la prueba de diagndstico y la prueba final son los siguientes:

- Lametodologia utilizada por la docente incide de manera negativa en el punto de
vista que tienen los estudiantes hacia la asignatura de matematicas.

- Mediante la observacion y los diarios de campo aplicados al grupo de estudiantes
se pudo apreciar que existe desinterés por aprender la asignatura de matematicas
y los estudiantes no se sienten motivados al momento de realizar las actividades
en las horas de matemaéticas.

- Por medio de la entrevista se pudo constatar que la docente no esta familiarizada
con las metodologias activas y tiene desconocimiento de las mismas.

- La metodologia utilizada no proporciona motivacion a los estudiantes cuando
estos deben realizar actividades en el aula. Ya que son muy monotonas

- El comportamiento negativo de los estudiantes es un factor que afecta el ambiente
de aprendizaje, por ende, el desarrollo de las sesiones de aprendizaje.

- Lanecesidad de aplicar metodologias activas de aprendizaje en el aula de séptimo
A.

- Laposibilidad de optimizar en cierto grado las relaciones interpersonales entre los
estudiantes de los varios grupos.

- La poca informacién que posee la docente acerca de metodologias activas evita
que pueda aplicar en las clases de Matematica, lo que causa que los estudiantes
estén desmotivados y muestren poco interés por aprender.

- La aplicacion de la prueba de diagndstico permitié evidenciar las falencias que

tienen los estudiantes con respecto a las sucesiones.
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Tabla 2

Técnica e instrumentos empleado en la investigacion

Técnica Instrumento
Observacion Diarios de campo y guia de observacién
Entrevista semiestructurada Guia de preguntas
Prueba de diagnéstico Cuestionario de preguntas
Prueba final Cuestionario de preguntas

Fuente: Elaboracion propia.
CAPITULO 3. ANALISIS DE RESULTADOS

Una vez aplicado el instrumento de prueba de diagnostico, se procedié a realizar el
analisis de los datos obtenidos con la intencion de medir los conocimientos que poseen
los estudiantes sobre las sucesiones. Posteriormente, se aplicd la prueba final, los
resultados obtenidos ayudaron a valorar el aporte del ABP en el proceso de ensefianza-
aprendizaje de las sucesiones. Ademas, se realiza una autoevaluacion y heteroevaluacion
entre los estudiantes y la docente de séptimo A de EGB de la Unidad Educativa Zoila

Aurora Palacios sobre las sucesiones aritméticas.

1. Datos demograficos

Género de estudiantes a los que se
aplico la prueba de diagnostico

B Femenino

B Masculino

Figura 4. Género de la poblacién donde se aplico la prueba de diagnostico.

Fuente: Elaboracion propia
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Tabla 3

Género del alumnado

Género N° estudiantes Porcentaje
Masculino 23 62%
Femenino 14 38%

37 100%

Fuente: Elaboracion propia.

El grupo de estudiantes del séptimo afio A de EGB esta integrado por hombres y
mujeres. EI 62% son hombres y el 38% esta representado por las mujeres. No obstante,
esta relacion no serd un factor que altere los objetivos propuestos en el proyecto de

innovacion.
2. Prueba de diagnostico

La prueba de diagndstico estuvo constituida de cuatro items de cinco ejercicios cada
una. Se valord las destrezas relacionadas a las sucesiones de: sumas Yy restas,
multiplicacién, division y resolucion de problemas. Para el analisis e interpretacion de
los resultados alcanzados por los estudiantes se adecud y utilizd una escala de
calificaciones cualitativa y cuantitativa adaptada del Ministerio de Educacion descrita a

continuacion:
Tabla 3

Escala de calificaciones

N° de dificultades Escala cualitativa
O0al No alcanza los aprendizajes requeridos
2 Proximo a alcanzar los aprendizajes requeridos
3a4 Alcanza los aprendizajes requeridos
5 Domina los aprendizajes requeridos

Fuente: Adaptado del Ministerio de Educacion del Ecuador, 2017.
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ltem 1

M No alcanza los aprendizajes
requeridos

B Préximo a alcanzar los
aprendizajes requeridos

m Alcanza los aprendizajes
requeridos

Domina los aprendizajes
requeridos

Figura 5. item N° 1 de la prueba de diagndstico Fuente: Elaboracion propia.

Los resultados obtenidos en el item nimero 1 que contenia cinco ejercicios
relacionados a las sumas y restas de sucesiones indican que el 35% de los estudiantes
obtuvieron una nota de 5, lo cual muestra que dominan los aprendizajes requeridos. El
32% adquirieron una nota entre 3 y 4, esto indica que alcanzan los aprendizajes
requeridos. El 14% de los estudiantes consiguieron una calificacion de 2, es decir, estan
proximos a alcanzar los aprendizajes deseados y el 19% sacaron una calificacion entre 0

y 1. Por ende, es necesario reforzar las destrezas de sumas y restas de sucesiones.

Item 2

B No alcanza los aprendizajes
requeridos

M Proximo a alcanzar los
aprendizajes requeridos

m Alcanza los aprendizajes
requeridos

Domina los aprendizajes
requeridos

Figura 6. item 2 de la prueba de diagnostico.  Fuente: Elaboracion propia.
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Los resultados obtenidos en el item nUumero 2 que contenia cinco ejercicios
relacionados a sucesiones de multiplicaciones, indican que el 41% de los estudiantes
consiguieron una nota de 5 puntos, la cual expresa que dominan los aprendizajes
requeridos. El 19% del alumnado obtuvieron una puntuacion de 3 a 4, es decir, alcanzan
los aprendizajes requeridos. EI 13% de los estudiantes lograron una nota de 2 puntos y el
27% del alumnado alcanzaron una nota ente 0 y 1 puntos, es decir estan préximos y no
alcanzan los aprendizajes deseados, respectivamente. Por lo expuesto, es necesario

reforzar la destreza de sucesiones con las multiplicaciones.

[tem 3

B No alcanza los aprendizajes
requeridos

M Proximo a alcanzar los
aprendizajes requeridos

Alcanza los aprendizajes
requeridos

Domina los aprendizajes
requeridos

Figura 7. item 3 de la prueba de diagnéstico.  Fuente: Elaboracion propia.

Los resultados obtenidos en el item nimero 3 que contenia cinco ejercicios
relacionados a sucesiones con divisiones indican que el 46% de los estudiantes sacaron
una nota de 5 puntos, la cual expresa que dominan los aprendizajes requeridos. El 12%
obtuvieron una puntuacion de 3 a 4, es decir, alcanzan los aprendizajes requeridos. Sin
embargo, el 26% del alumnado lograron una nota de 2 puntos y el 16% consiguieron una
nota ente 0 y 1. Por lo anterior, es necesario reforzar la destreza de sucesiones con

divisiones.
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Item 4

B No alcanza los aprendizajes
requeridos

B Préximo a alcanzar los
aprendizajes requeridos

m Alcanza los aprendizajes
requeridos

Domina los aprendizajes
requeridos

Figura 8. item 4 de la prueba de diagnostico. Fuente: Elaboracion propia.

Los resultados obtenidos en el item ndmero 4 que contenia cinco problemas sencillos
relacionados a sucesiones indican que el 24% de los estudiantes sacaron una nota de 5
puntos, la cual expresa que dominan los aprendizajes requeridos. EI 16% obtuvieron una
puntuacion de 3 a 4, los cuales alcanzan los aprendizajes requeridos. Por otra parte, el
27% del alumnado adquirieron una nota de 2 y el 33% de los estudiantes obtuvieron una
nota ente 0-1 puntos. Por lo anterior, es necesario buscar estrategias que ayuden a los

estudiantes a resolver problemas de sucesiones.
Tabla 4

Resultados de la prueba de diagnéstico

Prueba de diagndstico

Codigo del Item ltem Item Item Escala Escala

estudiante 1 2 3 4 Cuantitativa Cualitativa
1 4 5 5 4 9 DAR
2 1 2 1 4 4 NAAR
3 2 1 3 1 35 NAAR
4 5 5 5 3 9 DAR
5 4 5 5 4 9 DAR
6 3 1 3 1 4 NAAR
7 3 5 5 5 9 DAR
8 2 3 3 5 6,5 PA AR
9 2 5 5 4 8 AAR
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10 3 2 2 1 4 NAAR
11 3 4 4 5 8 AAR
12 2 4 4 2 6 PA AR
13 4 5 4 5 9 DAR
14 3 2 3 3 55 PA AR
15 4 5 5 5 9,5 DAR
16 3 1 2 1 3,5 NAAR
17 4 3 3 4 7 AAR
18 5 5 5 5 10 DAR
19 4 2 4 3 6,5 PA AR
20 4 5 5 5 9,5 DAR
21 4 5 5 4 9 DAR
22 2 1 2 1 3 NAAR
23 4 5 4 5 9 DAR
24 2 5 2 2 55 PA AR
25 2 3 4 5 7 AAR
26 2 0 1 4 3,5 NAAR
27 2 3 3 2 5 PA AR
28 3 5 5 4 8,5 AAR
29 5 5 5 5 10 PA AR
30 3 5 5 5 9 DAR
31 1 2 1 4 4 NAAR
32 3 3 5 5 8 AAR
33 3 5 5 5 9 DAR
34 5 5 3 5 9 DAR
35 5 5 5 4 9,5 DAR
36 4 4 4 3 7,5 AAR
37 1 2 2 1 3 NAAR

Fuente: Elaboracion propia.

En la tabla anterior se da a conocer los resultados de la prueba de diagnostico y se pone
evidencia la calificacion que obtuvo cada estudiante con sus respectivas escalas
cualitativas y cuantitativas. La escala que se utilizd es la misma del Ministerio de
Educacion donde se expresa que los estudiantes que obtuvieron una nota entre 9,00 y
10,00 dominan los aprendizajes requeridos (DAR). Los estudiantes que obtuvieron una
nota entre 7,00 y 8,99 alcanzan los aprendizajes requeridos (AAR). Aquellos que
obtuvieron una nota entre 4,01 y 6,99 estdn proximos a alcanzar los aprendizajes
requeridos (PAAR) y los que obtuvieron una de 4,00 o menos no alcanzan los

aprendizajes requeridos (NAAR).
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Resultado general de la prueba de
diagndstico

® No alcanza los aprendizajes
requeridos

Préximo a alcanzar los
aprendizajes requeridos

Alcanza los aprendizajes
requeridos

W Domina los aprendizajes
requeridos

Figura 9. Resultado general de la prueba de diagnéstico. Fuente: Elaboracion propia.

Los resultados obtenidos en la prueba de diagndstico que midio las destrezas de
sucesiones de: sumas y restas, multiplicacién, division y resolucion de problemas indican
que el 38% de los estudiantes sacaron una nota de 9,00 a 10,00 puntos, la cual expresa
que el grupo dominan los aprendizajes requeridos. El 24% obtuvieron una puntuacion
total de 7,00 a 8,99, los cuales alcanzan los aprendizajes requeridos. El 19% del alumnado
adquirieron una nota de 4,01 a 6,99 puntos y el 19% consiguieron una nota ente 0-1. Los
resultados alcanzados por dos Gltimos grupos son indicadores que los estudiantes poseen
carencias significativas en destrezas de sucesiones con operaciones aritméticas, asi
también en la resolucion de problemas. Es prioritario emplear metodologias que ayuden

a los estudiantes a poseer destrezas del tema de estudio.
3. Prueba final

Luego de la aplicacion del ABP en el aprendizaje de las sucesiones, se aplicé la prueba
final de 4 items con 5 ejercicios cada una. Las destrezas evaluadas con respecto a las
sucesiones con operaciones aritméticas fueron: sumas y restas, multiplicacién, division
y resolucion de problemas. La medicion de los logros alcanzados por los estudiantes se
lo realizé con la misma escala adecuada de calificaciones cualitativa y cuantitativa del
Ministerio de Educacion que fue presentada anteriormente. La prueba final se aplico al
mismo nimero de estudiantes que se detalla en la tabla N° 3.
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item 1

3% 11% ® No alcanza los aprendizajes
requeridos

Préximo a alcanzar los
o aprendizajes requeridos
32% p J q
Alcanza los aprendizajes
requeridos

Domina los aprendizajes
requeridos

Figura 10. Item 1 de la prueba final. Fuente: Elaboracion propia.

Los resultados obtenidos en el item ndmero 1 que contenia cinco ejercicios de mayor
complejidad relacionados a la destreza de sucesiones con sumas y restas indican que el
54% de los estudiantes obtuvieron una nota de 5 puntos, la cual expresa que dominan los
aprendizajes requeridos. ElI 32% consiguieron una puntuacién de 3 a 4, es decir,
alcanzaron los aprendizajes requeridos. EIl 11% lograron una nota de 2 puntos y solo el
3% de los estudiantes adquirieron una nota ente 0-1. Los resultados que alcanzaron los
estudiantes en el item 1 de la evaluacion final es mayor en comparacion con los resultados
del item 1 de la evaluacion diagnostica. Es evidente que el empleo de la metodologia
ABP mejord el rendimiento académico. Sin embargo, hay un grupo considerable de

estudiantes que todavia no logran aprendizajes solidos de la tematica.
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Item 2

B No alcanza los aprendizajes
requeridos

B Préximo a alcanzar los
aprendizajes requeridos

m Alcanza los aprendizajes
requeridos

Domina los aprendizajes
requeridos

Figura 11. Item 2 de la prueba final. Fuente: Elaboracion propia.

Los resultados obtenidos en el item nimero 2 que contenia cinco ejercicios de mayor
complejidad relacionados a la destreza de sucesiones con multiplicaciones indican que el
57% de los estudiantes obtuvieron una nota de 5 puntos, la cual expresa que dominan los
aprendizajes requeridos. El 24% alcanzaron una puntuacion de 3 a 4, es decir, alcanzan
los aprendizajes requeridos. EI 14% de los estudiantes obtuvieron una nota de 2 puntos
y solo el 5% obtuvieron una nota entre 0-1. Los resultados de la prueba final del item 2
mejoraron en comparacion con el mismo item de la prueba de diagnostico. Es evidente

que el empleo del ABP generan aprendizajes significativos.

ltem 3

H No alcanza los aprendizajes
requeridos

B Préximo a alcanzar los
aprendizajes requeridos

m Alcanza los aprendizajes
requeridos

Domina los aprendizajes
requeridos

Figura 12. item 3 de la prueba final. Fuente: Elaboracion propia.
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Los resultados obtenidos en el item ndmero 3 que contenia cinco ejercicios de mayor
complejidad relacionados a la destreza de sucesiones con divisiones indican que el 54%
de los estudiantes obtuvieron una nota de 5 puntos, la cual expresa que dominan los
aprendizajes requeridos. EI 30% adquirieron una puntuacién de 3 a 4, es decir, alcanzan
los aprendizajes requeridos. EI 13% obtuvieron una nota de 2 puntos y solo el 3% de los
estudiantes adquirieron una nota ente 0-1. Los resultados evidencian que el empleo del
ABP y el uso de material didactico en la ensefianza de la Matemaética generan mejores

desempefios por parte de los estudiantes.

item 4

No alcanza los aprendizajes
requeridos

Préximo a alcanzar los
aprendizajes requeridos

" Alcanza los aprendizajes

requeridos

Domina los aprendizajes
requeridos

Figura 13. Item 4 de la prueba final. Fuente: Elaboracion propia.

Los resultados obtenidos en el item nimero 4 que contenia cinco problemas de mayor
complejidad relacionados a la destreza de resolucién de problemas de sucesiones indican
que el 76% de los estudiantes obtuvieron una nota de 5 puntos, la cual expresa que
dominan los aprendizajes requeridos. El 13% alcanzaron una puntuacion de 3 a 4, es
decir, alcanzan los aprendizajes requeridos. El 8% obtuvieron una nota de 2 puntos y solo
el 3% de los estudiantes alcanzaron una nota ente 0-1. Quedando evidenciado que las
actividades basadas en el ABP produjeron mejores resultados en la resolucion de
problemas de sucesiones. Sin embargo, hay que buscar otras estrategias 0 mejorar la
empleada para conseguir en lo posible la homogenizacion de la destreza en todo el

alumnado.
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Tabla 5

Resultados de la prueba final

Prueba Final
Codigo del item Item Item Item Escala Escala
estudiante 1 2 3 4 Cuantitativa Cualitativa
1 5 5 4 4 9 DAR
2 4 5 5 4 9 DAR
3 2 3 2 4 55 PA AR
4 5 5 5 1 8 AAR
5 5 5 4 4 9 DAR
6 5 4 4 5 9 DAR
7 3 5 3 5 8 AAR
8 4 5 5 5 9,5 DAR
9 5 5 5 4 9,5 DAR
10 5 5 4 5 9,5 DAR
11 3 4 4 5 8 AAR
12 4 4 4 2 7 AAR
13 3 5 3 4 7,5 AAR
14 4 5 3 2 7 AAR
15 4 5 5 5 9,5 DAR
16 5 5 5 4 9,5 DAR
17 5 4 4 5 9 DAR
18 5 4 4 5 9 DAR
19 1 1 2 3 3,5 NAAR
20 4 5 5 5 9,5 DAR
21 4 5 3 3 7.5 AAR
22 4 5 5 4 9 DAR
23 2 2 4 5 6,5 PAAR
24 3 5 4 3 7,5 AAR
25 5 4 4 5 9 DAR
26 2 3 5 5 7,5 AAR
27 5 5 4 4 9 DAR
28 3 5 5 4 8,5 AAR
29 5 5 4 5 9,5 DAR
30 3 5 5 5 9 DAR
31 4 5 5 4 9 DAR
32 4 5 5 5 9,5 DAR
33 3 5 5 5 9 DAR
34 4 5 5 5 9,5 DAR
35 2 1 3 1 6 PAAR
36 4 4 5 5 9 DAR
37 3 4 3 2 6 PAAR
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Fuente: Elaboracion propia.

En la tabla anterior se da a conocer los resultados de la prueba final y se pone evidencia
la calificacion que obtuvo cada estudiante en la escalas cualitativa y cuantitativa del
Ministerio de Educacion. Los estudiantes que obtuvieron una nota entre 9,00 y 10,00
dominan los aprendizajes requeridos (DAR). Los estudiantes que obtuvieron una nota
entre 7,00 y 8,99 alcanzan los aprendizajes requeridos (AAR). Aquellos que obtuvieron
una nota entre 4,01 y 6,99 estan préximos a alcanzar los aprendizajes requeridos (PAAR)
y los que obtuvieron una calificacion de 4,00 o menos no alcanzan los aprendizajes
requeridos (NAAR).

Resultado general de la prueba final

B No alcanza los aprendizajes
requeridos

Préximo a alcanzar los
aprendizajes requeridos

Alcanza los aprendizajes
requeridos

B Domina los aprendizajes
requeridos

Figura 14. Resultado general de la prueba final. Fuente: Elaboracion propia.

Luego de analizar los resultados obtenidos en la prueba final que contenia ejercicios
y problemas de sucesiones se puede evidenciar una notable mejora en el desempefio
académico. El 49% de los estudiantes sacaron una nota de 9,00 a 10,00 puntos, la cual
expresa que dominan los aprendizajes requeridos. EI 27% obtuvieron una puntuacién de
7,00 a 8,99, es decir, alcanzan los aprendizajes requeridos. El 21% obtuvieron un
promedio de 4,01 a 6,99 puntos, es decir, estan proximos a alcanzar los aprendizajes
deseados. Finalmente, el 3% de los estudiantes obtuvieron una nota menor a 4,00, por lo
tanto, no alcanzan los aprendizajes deseados. En conclusion, el uso de la metodologia del
ABP en el proceso de aprendizaje de las sucesiones con operaciones aritméticas con

numeros naturales mejord considerablemente. Sin embargo, el docente de Matematica

38



UNAE [z
BASICA

debe buscar otras estrategias o mejorar la utilizada para lograr en lo posible que todos los

estudiantes adquieran y posean los mismos conocimientos.
CAPITULO 4. PROPUESTA DE INNOVACION DIDACTICA
4.1 Introduccion

El proceso de ensefianza ha evolucionado, dejando atras el modelo tradicional, porque
la sociedad actual exige una mejora y modificacidn en este proceso. La ensefianza da
énfasis en el desarrollo de las destrezas y habilidades de manera grupal e individual. Es
imprescindible que los docentes implementen nuevos métodos de ensefianza, que
permitan auxiliar a los estudiantes en el desarrollo de destrezas y habilidades como la
comprension lectora, sintesis, analisis de problemas, aplicar los conocimientos obtenidos

en distintas situaciones y sobre todo el aprendizaje.

Los antecedentes del presente trabajo de titulacion muestran que el ABP ha tenido
éxito al ser aplicado como estrategia metodologica dentro del aula, permitiendo que los
estudiantes desarrollen varias destrezas y puedan solucionar problemas relacionados con
el diario vivir. EI ABP es una metodologia que se adecUa a las exigencias actuales en el
ambito de la educacion, ya que, se necesita que los estudiantes sean investigadores,
analiticos, criticos, etc. El autor valora el ABP y propone varias actividades donde se

aplique la metodologia considerando los siguientes contenidos:

- Sucesiones aritméticas

- Sucesiones geometricas

Para el desarrollo de los contenidos, el autor considera las siete fases del ABP
propuesto por Rodriguez (2003) de la Universidad de Maastricht, las etapas estan
adaptadas al contenido y la realidad del contexto educativo en cuestion. Los logros o
destrezas que alcancen los estudiantes en cada problema planteado es evaluado mediante

rubricas de autoevaluacién y coevaluacion.

- Fase 1: Presentacién y lectura comprensiva del escenario
- Fase 2: Definicion del problema
- Fase 3: Lluvia de ideas

- Fase 4: Clasificacion de las ideas
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- Fase 5: Formulacién de los objetivos de aprendizaje
- Fase 6: Investigacion

- Fase 7: Presentacion y discusion de resultados.
4.2 Objetivos
4.2.1 General

- Implementar el Aprendizaje Basado en Problemas en el séptimo A de EGB de la
UEZAP, mediante el planteamiento de problemas que generen la adquisicién de

conocimientos de sucesiones con operaciones aritméticas con nimeros naturales.
4.2.2 Objetivos Especificos

- Plantear problemas matematicos para que los estudiantes desarrollen el
autoaprendizaje y mejoren su capacidad de trabajo cooperativo.

- Resolver los problemas matematicos para desarrollar la capacidad reflexiva y de
adaptacion resolviendo problemas reales relacionados con la vida cotidiana.

- Evaluar el aprendizaje de los estudiantes con respecto a la resolucién de los

problemas aplicando las siete fases del ABP.

4.3 Indicaciones generales para trabajar con el Aprendizaje Basado en
Problemas

Al planificar, ejecutar y desarrollar una clase apoyada en el ABP, se deben seguir una
secuencia de pasos que faciliten su aplicacion. En cada uno de ellos se requiere considerar
algunos aspectos que sirvan de ayuda y a la vez se conviertan en una ruta a seguir. A
continuacion, se establecen siete fases, de acuerdo a la version utilizada por la
Universidad de Maastricht, agrupadas en tres momentos: discusion preliminar, estudio e
informe (Rodriguez, 2003). Cada una depende de la otra, es decir, no se puede obviar
ninguna de ellas. Para aplicar la metodologia ABP, los estudiantes se organizan en grupos
de un maximo de 6 miembros. Estos equipos seran formados por el profesor desde la
primera fase, ademas se espera que ellos desarrollen diferentes capacidades como: trabajo

cooperativo, liderazgo, coherencia, aceptacion de ideas principales, entre otros.

La resolucion de cada problema se lo realizara en equipos de trabajo, cada miembro

del grupo tiene un determinado rol que debe cumplir para el aseguramiento de los
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aprendizajes de sucesiones. Cada grupo de trabajo debe tener un Coordinador de grupo,
es responsable de ejercer el liderazgo y de su salvaguardia frente al docente y a sus
colaboradores. El Lider, encargado de receptar todas las ideas principales de los
miembros del grupo. Luego debera existir un Secretario con el rol de anotar todas las
ideas que se presenten en el grupo, ademas, cada grupo tendra 4 estudiantes que aporten

con ideas u opiniones (Estudiante 1, Estudiante 2, Estudiante 3, Estudiante 4).

Todos los miembros del grupo rotar&n al menos una vez en el ejercicio de dichos roles,
es necesario indicar que los que conforman el equipo de trabajo deben contribuir con
opiniones, las mismas que convienen ser atendidas por méas desorbitadas que puedan ser.

A continuacion, se detallan las fases del ABP propuestas por Matamoros (2018):
Fase 1. Presentacion y lectura comprensiva del escenario.

La primera fase reside en construir y mostrar a los estudiantes un problema detonador
que los lleve a buscar posibles soluciones. Para ello, se recomienda a los estudiantes que
lean varias veces el problema presentado a fin de que identifique palabras claves,

conceptos, ideas principales y también términos que no conoce.
Fase 2. Definicion del Problema

En la primera fase, el estudiante ya ejecutd una lectura comprensiva, la misma que le
favorece a contextualizar el problema. Por lo cual, después de esto, el alumno ya esta en
capacidad de elaborar un esquema del problema, asi como también disefiar una imagen
que le ayude a identificar el ambiente en el que se desenvuelve el problema, es decir, en

la segunda fase el estudiante sera apto de asimilar de mejor manera el problema.
Fase 3. Lluvia de ideas

La tercera fase es la adecuada para suscitar la participacion espontanea de los
educandos. En un primer periodo todas las ideas deben ser aceptadas, aunque tengan
cierto grado de incoherencia. Las ideas emitidas por los estudiantes conduciran a la
comprension del problemay a la vez responden a la interrogante ¢ qué hay que saber para

solucionar el problema?

El segundo periodo consiste en acordarse los conocimientos previos, es decir,

preguntarles sobre lo aprendido en los niveles anteriores y en el afio en curso. Esta fase
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es un instrumento que ayuda a reconocer qué conoce y qué desconoce el estudiante, una
suerte de diagnostico que le permite al maestro tener una idea mucho mas clara del

contenido tedrico con el que cuentan los alumnos.
Fase 4. Clasificacion de las ideas

La intencion principal de esta fase es salvar todas las ideas que se obtuvieron al leer
el problema preliminar. Luego de sistematizar las ideas, se procede a jerarquizarlas. Este
paso ayudara al alumno a entender mejor el esquemay el disefio realizado en la segunda
fase. Después de ordenar las ideas, el docente preguntara si existe alguna forma
matematica para dar solucion al problema planteado. De seguro, algin estudiante
presentara la forma propicia para solucionarlo, sin embargo, de lo contrario se puede

plantear un juego que ayude a encontrar una solucion al problema.
Fase 5. Formulacion de los objetivos de aprendizaje

Los propdsitos u objetivos son de suma importancia en el proceso de
ensefianza - aprendizaje, ayudan a seguir el camino adecuado. Por lo tanto, es
necesario fijarlos en una redaccién que inicie con verbos en infinitivo, y que sean

faciles de entender y alcanzarlos.

Fase 6. Investigacion

El tutor, guia o acompafiante debe buscar informacién clara, precisa y adecuada para
compartirla con el estudiante. También, debe proveer al estudiante de otras fuentes confiables
que le permitan encontrar la informacidon que necesita y que le ayuden a comprender
conceptos, definiciones, ideas principales, palabras claves y clasificaciones. El objetivo
primordial de esta fase es recopilar la informacién necesaria, compartirla con los compafieros,
aclarar dudas y hacer una correcta sintesis de material compilado para la realizacién de un

organizador grafico, una sintesis, un resumen, entre otros. (Matamoros, 2018, p.93)

La correcta compilacion del material es importante, pero, también es necesario
apoyarse en acciones de refuerzo, usar material manipulativo que permitan reforzar los
contenidos requeridos. Por ello, al concluir cada actividad es necesario realizar preguntas

para determinar la asimilacion del contenido.

Fase 7. Presentacion y discusion de los resultados
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Las primeras seis fases no se orientan en las posibles soluciones del problema detonante, al
contrario, se enfocan en otros aspectos. La séptima fase es el momento adecuado de encontrar
solucidn al problema presentado, socializar las respuestas a sus compafieros y poner en
practica toda la informacién, tanto la presentada por el docente, como la adquirida en otras
fuentes. Una vez presentado los posibles resultados, el docente aclarard dudas y ampliara la

informacion de ser necesario. (Matamoros, 2018, p.94)

Tabla 6

Secuencia didactica N°1

Momento Fase del ABP Actividad
Discusién preliminar Fase 1. Presentacion y Actividad 1. Lectura
lectura comprensiva del del problema
contexto

Fase 2. Definicion del

problema
Desarrollo Fase 3. Lluvia de ideas Actividad 2. Proponer
el didlogo
Fase 4. Clasificacion de
ideas Buscar alternativas de
solucién
Fase 5. Formulacion de
los objetivos de Justificar, argumentar
aprendizaje las alternativas
Fase 6. Investigacion Debatir los caminos
sugeridos
Resultados Fase 7. Presentacion y Actividad 3.
discusion de los resultados Exposicién de los

resultados por parte de los
grupos de trabajo.

Fuente: Elaboracion propia.

4.4 Sucesiones aritméticas

La planificacion didactica que se detalla es para Educacion General Bésica Subnivel

Medio (7° EGBM), pertenece al bloque de Algebra y Funciones y este contenido
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corresponde a la Unidad 4: La interculturalidad enriquece nuestro pais, cuyo titulo es

“Sucesiones con sumas y restas” (Ver Anexo 15).

Para la ejecucion del proyecto se dan a conocer los criterios de evaluacion y los
indicadores que fueron utilizados en la construccién de la propuesta didactica:

Criterio de evaluacion

CE.M.3.1. Emplea de forma razonada estrategias de calculo y los algoritmos de la
adicidn, sustraccion, multiplicacién y division de numeros naturales, en el planteamiento
y solucién de problemas, la generacion de sucesiones numéricas, la revision de procesos

y la comprobacion de resultados; explica con claridad los procesos utilizados.
Indicadores para la evaluacién del criterio

I.M.3.1.1. Aplica estrategias de célculo, los algoritmos de adiciones, sustracciones,
multiplicaciones y divisiones con nimeros naturales en la construccion de sucesiones
numéricas crecientes y decrecientes, y en la solucion de situaciones cotidianas sencillas.
(1.3, 1.4)

Este tema sera desarrollado en dos periodos:
Periodo 1 (durante la clase y trabajo en casa)

Este punto esta dedicado para trabajar la parte teérica del tema en cuestion, es decir,
exponer los contenidos que se van a indagar, férmulas, terminologia, caracteristicas,
entre otros. Todo esto debe ir acompariado de actividades interesantes que consigan
mejorar los conocimientos adquiridos, por esta razon se propone las siguientes

actividades.
Durante la clase (trabajo en grupo)
Actividad 1. ;Qué recuerdo sobre el tema? (Ver anexo 6)
Actividad 2. Refuerzo lo que aprendi N°1 (Ver anexo 7)
Actividad 3. Utilizo material didactico N°1
Los estudiantes elaboraran sucesiones con fichas de colores. (Ver anexo 8)
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En casa (trabajo autonomo)
Actividad 4. Practico lo que aprendi N°1 (Ver anexo 9)
Periodo 2

Aplicar lo que se aprendi6 en el primer periodo por medio de la metodologia del ABP.

Se presenta un problema con las fases indicadas anteriormente.
Problema 1

En el hébitat natural del planeta tierra existen varios animales: Un lobo, un bufalo, una
cebray un ledn, ¢influye el peso de los animales en la velocidad de desplazamiento? ¢por

qué?
Problema 2

Las velocidades de desplazamiento (en kildmetros por hora) de algunos animales son
las siguientes: lobo 45 km/h, bufalo 55 km/h y cebra 65 km/h. El siguiente animal mas
veloz es el ledn. Si se sigue la misma sucesion. ¢Qué velocidad aproximada tendréa el

le6n?

A continuacidn, se detallan las fases de aplicacion del ABP propuestas por Matamoros
(2018):

Fase 1. Presentacion y lectura comprensiva del escenario
Indicaciones durante la primera fase
El docente debe cerciorarse de:

- Identificar las inseguridades o falta de claridad del argumento.
- Proveer a los grupos la comprension del contenido de la informacion.

- Identificar si existe algn grado de dificultad en su comprension.
Indicaciones para los estudiantes

- Explorar si todos han entendido los conceptos y términos utilizados en el

problema y en la descripcién de la situacion.
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Aclarar los diferentes terminos en la descripcion del problemay llegar a acuerdos

en el grupo de trabajo.
Fase 2. Definicion del problema
El docente debe cerciorarse de:

- Avanzar a la fase tres cuando el problema esté claro desde el principio, es decir,
que cada miembro del equipo deduzca con facilidad el problema.

- Instar a los estudiantes a que realicen un esquema o diagrama que facilite la
comprension. Si el grupo lo considera.

- Preguntar ¢ Qué necesita esclarecimiento y qué necesita ser despejado?
Indicaciones para los para los estudiantes

- Examinar el problema desde diferentes puntos de vista.
- Instaurar acuerdos, en el caso de que algunas descripciones y relaciones entre los
fendmenos no estan siempre despejadas.

- Categorizar la informacién y llegar a un convenio.
Fase 3. Lluvia de ideas

Es una técnica que ayuda a obtener informacion del problema, de los contenidos y la
que permite conocer lo que saben los alumnos y lo que estan omitiendo. También, es
importante en esta fase apoyarnos en los conocimientos obtenidos en niveles menores y

en los alcanzados en el nivel que estan cursando.
El docente debe cerciorarse de:

- Despertar toda clase de ideas y asunciones, para esto hay que leer ampliamente
el tema.

- Auxiliar a pensar indudablemente sobre el problema apoyandose en los
conocimientos previos.

- Concebir ideas evitando el andlisis critico de las mismas.

Indicaciones para el estudiante
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Intentar manifestar posibles explicaciones sobre la base del sentido comun, por

lo que en esta fase el grupo no se confinara inicamente a discutir la informacion

que tiene relacion con los hechos.

- Preguntar a cada miembro del grupo para que pueda contribuir, lo cual debe ser
respetada, de esta manera se impediran duelos y pérdida de tiempo.

- Anotar todas las ideas aportadas, es ventajoso que esta tarea la realice un

secretario nombrado por los miembros del grupo.

- Informar al grupo las ponencias vertidas a manera de resumen, es trabajo del lider.
Fase 4. Clasificacion de las ideas
El docente debe cerciorarse de:

- Formular aclaraciones o extender sobre las suposiciones realizadas.
- Efectuar un analisis profundo para indagar lo que colectivamente ya se sabe o se
cree conocer.

- Lidiar criticamente y comparar las ideas vertidas por todos.
Indicaciones para el estudiante

- Establecer las ideas sugeridas durante la sesion de lluvia de ideas.
- Considerar los aportes que parecen equivalentes y los diferentes.

- Sondear las diferencias de opinién con méas exactitud.
Fase 5: Formulacion de objetivos de aprendizaje.
El docente debe cerciorarse de:

- Exponer los objetivos sobre la base de preguntas surgidas al razonar cada
problema.

- Reflexionar que sirven como un punto de partida para la fase de estudio particular.
Indicaciones para el estudiante

- Tener en consideracion que las intenciones pueden considerarse como trabajos de
estudio que cada grupo acuerda sobre las bases de la discusion previa.

- Participar en la cimentacion de los objetivos, debatir y llegar a un consenso.
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Recordar que componen la via entre las preguntas surgidas para el analisis del
problema y la informacién que puede adquirirse sobre el tema desde varias

disciplinas.
Fase 6. Investigacion.
El docente debe cerciorarse de:

- Tener en cuenta que no todos los alumnos ejecutan sus labores de estudio de la
misma forma.

- Recordar que existen varios estilos de investigacion y todos pueden ser usados
productivamente. Entre estos tenemos: disefiar esquemas, contrastar los puntos
de vista, estudio con apoyo de videos, consultas en internet, preguntar a maestros,

padres y comparfieros, indagar en libros, articulos, entre otros.
Indicaciones para el estudiante

- Recurrir a una variedad de estilos de investigacion.
- Respetar las actividades de trabajo individual realizadas por todos los miembros
del grupo.

- Efectuar una vasta investigacion.
Fase 7. Presentacion y discusién de resultados.
El docente debe cerciorarse de:

- Recordar a los alumnos que hasta ahora no se ha encontrado solucion al problema
que fue presentado en la fase 1.

- Incitar a los escolares a que exhiban un informe escrito.
Indicaciones para el estudiante

- Mostrar posibles soluciones y los procesos a seguir.

- Mostrar un reporte 0 hacer una exposicion oral en la cual se muestren las
recomendaciones, prondsticos, deducciones o aquello que sea conveniente en
relacion a la solucion del problema.

- Para evaluar al estudiante se aplicaran 2 rabricas (auto y heteroevaluacion) (Ver
Anexo 13y 14).
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4.5 Sucesiones geométricas

La planificacion didactica que se detalla es para Educacion General Bésica Subnivel
Medio (7° EGBM), pertenece al bloque de Algebra y Funciones y este contenido
corresponde a la Unidad 4: Iguales en las diferencias, cuyo titulo es Sucesiones con
multiplicacion y division. La destreza con criterio de desempefio a desarrollar es
“Generar sucesiones con sumas, restas, multiplicaciones y divisiones con numeros

naturales a partir de ejercicios numéricos o problemas sencillos”.
Este tema sera desarrollado en dos periodos:
Periodo 1 (durante la clase y trabajo en casa)

Este espacio esta dedicado para trabajar la parte tedrica del tema de las sucesiones, es
decir, exponer los contenidos que se van a indagar, férmulas, terminologia,
caracteristicas, entre otros. Todo esto debe ir acompafiado de actividades interesantes que
consigan mejorar los conocimientos adquiridos, por esta razén se propone las siguientes

actividades.
Durante la clase (trabajo en grupo)
Actividad 1. Refuerzo lo que aprendi N° 2 (Ver anexo 10)
Actividad 2. Utilizo material didactico N° 2 (Ver anexo 11)
En casa (Trabajo autonomo)
Actividad 3. Practico lo que aprendi N° 2 (Ver anexo 12)
Periodo 2

Analizar para aplicar lo que se aprendi6é en el primer momento por medio de la

metodologia del ABP. Se presenta un problema con las fases indicadas.
Problema 1

En una granja un granjero alimenta a sus vacas lecheras con alfalfa, pasto azul, raigras,
quicuyo, balanceado y platano verde. ¢Influye la alimentacion de las vacas en la
produccién de leche? ;Qué tal es la calidad de la leche?
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Problema 2

En una granja existe un grupo con determinado nimero de vacas y otro grupo con
cierto nimero de vacas lecheras. A la semana el primer grupo de vacas da 200 litros de
leche, en 4 semanas el mismo grupo da 800 litros de leche y en 8 semanas el mismo grupo
da 1600. Si el grupo de vacas lecheras da el doble de litros de leche que las vacas

normales ¢ Cuantos litros de leche dara el grupo de vacas lecheras en 16 semanas?
Fase 1. Presentacion y lectura Comprensiva del escenario.
Indicaciones durante la primera fase.
El docente debe cerciorarse de:

- Identificar las inseguridades o falta de claridad del texto.
- Suministrar al grupo la comprensién del contenido de la informacién.

- ldentificar si existe algin grado de dificultad en su comprension.
Indicaciones para los estudiantes

- Inspeccionar si todos han entendido los conceptos y términos usados en el
problema y en la representacién del escenario.
- Aclarar los diferentes términos en la descripcion del problema y llegar a

convenios en el grupo.
Fase 2. Definicién del problema.
Fase 3. Lluvia de ideas.
Fase 4. Clasificacion de las ideas.
Fase 5. Formulacién de objetivos de aprendizaje.
Fase 6. Investigacion.
Fase 7. Presentacion y discusion de resultados.

Para evaluar el aprendizaje del estudiante se aplicaran 2 rdbricas (auto y

heteroevaluacion) (Ver Anexos 13y 14).
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4.6 Organizador grafico

Propuesta diddctica

Contenidos Metodologia

[Aprendizaje Basado en Problemas (ABP)]

Sucesiones geométricas

Sucesiones aritméticas

Aplicacion

Momento 1 Momento 2 Momento 1 Momento 2
Resolucion de problemas Fases del ABP

Resolucion de problemas

Trabajo en casa

Trabajo en clase
Son 7

Trabajo en clase

Trabajo en casa
Fase 1. Presentacion y lectura Comprensiva del escenario
Fase 2. Definicion del problema
Fase 3. Lluvia de ideas
Fase 4. Clasificacion de las ideas
Fase 5. Formulacion de objetivos de aprendizaje
Fase 6. Investigacion
Fase 7. Presentacion y discusion de resultados

Figura N2 15. Propuesta didactica Fuente: Elaboracion propia.
4.7 Conclusiones

Al finalizar el desarrollo de este proyecto el autor del mismo lleg6 a las siguientes
conclusiones:

A partir del diagnostico de los conocimientos previos del alumnado de séptimo afio A
de EGB de la Unidad Educativa Zoila Aurora Palacios, con respecto a las sucesiones con
operaciones aritméticas basicas de numeros naturales, se plante6 problemas
contextualizados como parte de la metodologia del ABP que contribuyo a mejorar el
rendimiento académico de los estudiantes, ya que fortalecio los procesos de
investigacion, razonamiento, pensamiento matematico, analisis critico, etc., aspectos que

fueron puntos débiles durante las sesiones de clases del tutor profesional.

Se adecu6 un modelo de ABP de acuerdo a las caracteristicas de los educandos para
la consecucidn de destrezas de sucesiones plasmadas en el curriculo (2016) expedido por
el Ministerio de Educacion del Ecuador. EI modelo utilizado se convirtié en el medio
eficaz para que los estudiantes puedan adquirir conocimientos de sucesiones con
operaciones aritméticas de sumas y restas, multiplicacion y division y problemas

sencillos. Las acciones individuales y grupales del alumnado lograron que el proceso de
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ensefianza-aprendizaje sea dindmico e interactivo, lo cual promovi6 las relaciones

interpersonales y contribuyo en el mejoramiento del rendimiento académico.

Resolver problemas en equipo es una de las ventajas que brinda el ABP. A traveés de
la metodologia, los estudiantes no se concentraron solo en su desarrollo individual,
también aprendieron de las experiencias propias y de los compafieros. Es decir, los
estudiantes dejaron el individualismo y dieron mayor importancia al trabajo cooperativo,

lo cual, contribuyo en la mejora del rendimiento académico del grupo.

El apoyo de material didactico fusionado con la metodologia ABP contribuyo a la
mejora del proceso de ensefianza aprendizaje de las sucesiones con operaciones
aritméticas, porque capta el interés de los estudiantes a través de la manipulacion de
objetos, realizacién de hojas de ejercicios, etc. Ademas, mejora el desempefio de los
educandos en el desarrollo de las actividades propuestas por el docente, ya que permite
que cada miembro de los grupos de trabajo tenga un rol protagonico y tenga la necesidad

de compartir momentos de aprendizaje con sus demas compafieros.

La evaluacion de los conocimientos adquiridos mediante la resolucion de problemas,
no es estandarizada, sino integral y formativa. Se evalla las capacidades y habilidades
que adquirieron a lo largo del proceso de aprendizaje, ademas, la evaluacion no se da
Unicamente por parte del docente, sino también se toma en cuenta los puntos de vista
individual y grupal. Por lo antes dicho, en la evaluacion de los logros de aprendizaje
también se considero la autoevaluacion y coevaluacion. El empleo de la metodologia del
ABP en el aprendizaje de las sucesiones ayudo al autor del proyecto a medir el avance
progresivo de los estudiantes en el aprendizaje de las sucesiones con operaciones

aritméticas.
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ANEXOS

Anexo 1. Guia de observacion

Guia de observacion aulica de 7mo afio de EBG de la Unidad Educativa Zoila
Aurora Palacios

Objetivo: Indagar aquellos aspectos adversos que generan que los estudiantes

demuestren poco interés por la asignatura y cause bajo rendimiento académico.

Introduccion: La presente guia de observacion aulica fue disefiada en funcién de la
caracterizacion de los componentes del ambiente aprendizaje de en el area de

Matematica, como una aproximacion a la realidad educativa.

Instrucciones: Marque con una “X” el cumplimiento de los enunciados que se presentan,

y de ser el caso anota sus respectivas las observaciones.

*NA: No aplica

Caracter del instrumento: Investigativo — exploratorio.

VARIABLE: Caracteristicas del aula de clases

Registro  de
INDICADORES Cumplimiento | o BSERVACIONES
SI | NO | *NA
El aula de clases Tiene ventilacion | X
adecuada
Tiene buena X
iluminacion

Tiene un tamafio | X
suficiente para la
cantidad de

estudiantes

Hay objetos X Existen algunos materiales didacticos
figurativos de las distintas asignaturas.
Hay pizarron X
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Posee una biblioteca X
0 rincén de lectura
A juicio del | Es estéticamente | X
observador atractiva
Esta deteriorada X
Los libros son | X
adecuados para los
estudiantes
VARIABLE: La organizacion del aula
Registro  de
INDICADORES Cumplimiento | OBSERVACIONES
Sl NO
¢Como estan | En hileras X
ubicados los En grupos de trabajo
pupitres?
Otra
Esta  organizacion  fue
establecida por el docente
Se generan conflictos por
dicha organizacion
Organizacion | Existen alumnos de | X Un nifio con autismo leve que realiza
de los | inclusion actividades diferenciadas
estudiantes Existen puestos

estrictamente asignados por

el docente

Los alumnos mas aplicados

estan juntos
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Los estudiantes con
necesidades educativas
especiales estan juntos

VARIABLE: La ensefianza del docente

Registro  de
INDICADORES Cumplimiento | OBSERVACIONES

Si NO

Anota la fecha en el pizarrén X A veces

Anota el objetivo de la clase X

Pasa la lista

Hace una introduccion al tema

Utiliza lluvia de ideas

Saluda al ingresar al aula

Rutina del docente

Se despide al finalizar la clase

Ensefia valores

Revisa las tareas y los deberes

X X X| X X X| X| X

Hace criticas desvalorizadoras a

sus estudiantes

Brinda trato especial a un| X A veces se toma un tiempo para signar

estudiante o estudiantes tareas al nifio con autismo leve.

Utiliza el celular en clases X

Se dirige a todos los estudiantes | X

al explicar la clase

Se dirige a un estudiante o grupo | X

Procedimientos y actitudes del docente

de estudiantes al explicar la clase
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Fomenta la participacion de los

actividades son pertinentes al afio

y edad de los alumnos

alumnos
Coarta la participacion de los X
alumno
Su voz tiene un volumen X En ocasiones levanta la voz para
adecuado Ilamar la atencion pero en general
tiene el tono de voz muy bajo.
Emplea  una  terminologia X
adecuada
A partir de una clase magistral
Mediante preguntas y respuestas X
de los alumnos
D — .
a Utilizando lecturas de diferentes X
©
P textos
3
g Por medio de exposiciones de los X
£ alumnos
o
S .
3 Mediante debates X
-~
g Haciendo experimentos X
8
S Resolviendo problemas X
T
§_ Mediante métodos interactivos X
S (combinacién de varias
S .
B estrategias)
©
L
o El nivel de exigencia de las X
>
o
(@]
©
e
(5]
[a

58




UNAE [z
BASICA

VARIABLE: El aprendizaje de los alumnos

Registro  de
INDICADORES Cumplimiento | OBSERVACIONES
Sl NO
Hacen preguntas X
espontaneamente
Levantan la mano X
Adivinan las respuestas X Algunos estudiantes lo hacen.
Expresan sus dudas u X
opiniones
Interrumpen al docente para | X En ocasiones
hablar
3 Intervienen Unicamente | X La participacion de algunos estudiantes es
©
E cuando solicita el docente espontanea.
(b}
:5 Las respuestas son mecanicas | X
Q
(48]
% Se encuentran con retos | X
% intelectuales
ol
Se ven interesados en la clase | X
Se ven aburridos en la clase X
§ Se muestran pasivos ante las X
E, actividades designadas
(44
3 Son indisciplinados en clase X Solo en algunos casos.
(<3}
©
=) Muestran rechazo por las X
= . :
g actividades asignadas
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DIARIO DE CAMPO

Ciclo: 9no Ciclo de Educacion Bésica. Paralelo: 1

1.- Datos informativos:

Escuela: Zoila Aurora Palacios

Grado: Séptimo

Practicante: Héctor Tello

Lugar: Cuenca

Paralelo: A

Hora de inicio: 7:00 Hora final: 12:00 Fecha de practica: 03 al 07 de junio Nro. de préactica: Semana: 8

Tutor académico: PhD. Abdén Pari

2. Tema: FAMILIARIZACION CON LA INSTITUCION EDUCATIVA

Tutor profesional: Lcda. Azucena Granda

Actividades

Diagnostico: ¢Cual es la situacion actual de la escuela
y por qué? ¢ Cuales son los principales problemas y sus
causas? ¢Cudl es la metodologia utilizada por el
docente?

Pronostico: De seguir asi, ¢qué puede esperarse en un
futuro cercano y en otro a largo plazo? ¢a dénde se
dirige la escuela?

Revision documental:

Plan
Institucional

Educativo

En los documentos que revisamos se prioriza la
atencion a la interculturalidad, un énfasis especial en
inculcar  valores como respeto, solidaridad,
responsabilidad.

Se debe hacer especial énfasis en la falta de motivacion
de los estudiantes porque esto estd afectando al
rendimiento académico de todos los -estudiantes,
realizar charlas con los padres de familia y discutir
sobre distintos acontecimientos negativos que se
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Plan Curricular | Ademas, el PEI de la institucion se enfoca en presentar | pueden presentar en la institucion como, por ejemplo:
Institucional el rendimiento de los estudiantes en todas las | delincuencia, drogadiccion, educacion  sexual,

Cadigo de convivencia

asignaturas, donde se aprecia que la materia de inglés
es donde existen problemas de aprovechamiento.

La Unidad Educativa Zoila Aurora Palacios es una
escuela fiscal, la cual se fusion6 en 2012 con la escuela
Aurelio Aguilar Vazquez, esté institucion se encuentra
situada en la provincia de Azuay; cantén de Cuenca en
la parroquia de Cafiaribamba en las calles Pachacamac
4-60 y Hermano Leo pulla. Ademas, ofrece tres
modalidades matutina, vespertina y nocturna; en
diferentes niveles tales como Inicial; Educacion Basica
y Bachillerato.

El aula que se nos asigné es el séptimo afio A de EBG
el cual cuanta con 40 estudiantes, de los cuales 14 son
mujeres y 26 son hombres y cuyas edades estan entre
10y 11 afios.

violencia intrafamiliar, bullying, etc.

Se evidencia el poco interés de los estudiantes con
respecto a la asignatura de Matematica.

Observacion de la
dindmica de la escuela:

Regularidades

Situaciones particulares o
especiales

En esta octava semana se ha logrado detectar o apreciar
que en el aula las actividades son muy monétonas y los
estudiantes muestran desinterés en las clases de
matematicas.

Una propuesta interesante seria realizar grupos de
trabajo donde cada estudiante tenga un rol.

INCIDENCIAS

relevantes (casos,

Falta de interés por parte de los estudiantes.
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situaciones y/o problemas
institucionales)

Poca participacion y escaso trabajo cooperativo.

Posibles propuestas para el
proyecto de titulacion.

Una posible propuesta seria aplicar el Aprendizaje
Basado en Problemas.

Mejorando este aspecto los estudiantes podran tener un
mejor rendimiento académico.

3. Tema: FAMILIARIZACION CON EL TRABAJO EN EL AULA

Actividades

Diagnostico

Reflexiones, inquietudes e interrogantes que

emergen, acuerdos y compromisos con el tutor

profesional

Revision documental:
Plan Curricular Anual

Plan de Unidad Didactica

Aspectos que se priorizan: Se prioriza la ayuda hacia un
nifio diagnosticado con autismo leve por lo cual la
docente en ciertos momentos de la clase asigna una

tarea personalizada para el nifio.

Ajustes que requieren: se requiere ajustar aspectos

como actividades grupales donde exista mas

interaccion entre nifios semiaislados.

Se acordé con la docente ayudarla en prestar atencion a
ciertos niflos con problemas de conducta, para que
mejoren sus calificaciones y contribuir a una mayor

participacion de los estudiantes.

Se realizaron grupos de trabajo para que los estudiantes

aprendan a realizar actividades en equipo.

Observacién de la dindmica

del aula:

¢Cual es la situacién actual del aula?: Clima del aula,

caracteristicas de la ensefianza, caracteristicas de los

Lo que hace falta implementar en el aula es una
secuencia didactica para fomentar la participacion y

trabajo cooperativo porque cuando existen dudas
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Regularidades

Situaciones particulares o

especiales

estudiantes, caracteristicas de las tareas asignadas,

conocimientos previos, caracteristicas de la evaluacion.

El practicante realiz6 nuestra intervencion en varios
dias como parte de nuestro proyecto, se expuso algunas
hojas de trabajo sobre las sucesiones aritméticas y

geomeétricas

El clima de aula es bastante favorable, porque ubicamos
a los estudiantes en 9 grupos de trabajo lo cual ha
permitido que los estudiantes sean mas participativos y
se relacionen méas con aquellos compafieros que no

interactuaban.

muchas de las veces los estudiantes se quedan callados
y surgen inconvenientes cuando realizan las tareas o

deberes en casa.

INCIDENCIAS relevantes

(casos, situaciones /o

problemas curriculares)

La docente impartié un nuevo tema: Divisiones con

decimales

Se llevé a cabo una primera reunion con los padres de
familia donde expuso el proyecto que se pretende
realizar en el aula de clases con la participacién de los

niflos y los padres. Lo cual tuvo aceptacion por la

Se continud con el acompafiamiento a los estudiantes
en la hora del recreo cuya zona especifica es la parte
trasera del aula donde nos ubicamos los practicantes en

las horas libres de clases.
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mayoria de padres de familia y se mostraron bastante

contentos con nuestra labor.

POSIBLES propuestas para
el PROYECTO DE
TITULACION

Realizar actividades que incluyan material concreto con
respecto a las sucesiones aritméticas y geomeétricas

relacionandolo a la metodologia del ABP.

Otro posible proyecto podria ser realizar actividades

personalizadas para un nifio con autismo.
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Anexo 3. Entrevista al docente

Entrevista semiestructurada

Objetivo: Indagar sobre la metodologia que utiliza la docente en las clases de
Matematica y la incidencia que tiene la misma en el rendimiento de los
estudiantes.

Pregunta 1. ;(Qué metodologia utiliza para la ensefianza de la asignatura de

Matematicas?

Pregunta 2. ; CoOmo reaccionan los estudiantes ante las actividades que realiza en el aula?

Pregunta 3. ;Conoce alguna metodologia que considere innovadora para la ensefianza

de las matematicas?

Pregunta 4. ;Cual es el aspecto pedagdgico y didactico mas importante que se deberia

mejorar para que los estudiantes mejoren su desempefio?

Pregunta 5. ; Qué vision tienen los estudiantes sobre la asignatura de Matematicas?
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Anexo 4. Prueba de diagndstico

s ANO

% UNIDAD EDUCATIVA “ZOILA AURORA PALACIOS” LECTIVO:

T 2018-2019

PRUEBA DE DIAGNOSTICO

NIVEL: 2 SUBNIVEL: 3 | AREA: ASIGNATURA:

EGB BASICA MATEMATICAS | MATEMATICAS
MEDIA

CURSO/ANO: PARALELO: | QUIMESTRE: UNIDAD: 4

SEPTIMO EGB/BGU | A

PRACTICANTES: Héctor Tello.

NOMBRE DEL ESTUDIANTE: N° FECHA:

INDICADORES PARA LA EVALUACION DEL CRITERIO:

I.M.3.1.1. Aplica estrategias de calculo, los algoritmos de adiciones, sustracciones,

multiplicaciones y divisiones con nimeros naturales, y la tecnologia en la construccion de

sucesiones numeéricas crecientes y decrecientes, y en la solucion de situaciones cotidianas

sencillas.

DESTREZA ITEMS APRENDIZ

S CON A

CRITERIO JES

DE

DESEMPEN

O

M.3.1.1. Generar | Seleccione la respuesta correcta 5 ap.

sucesiones con | 1. ¢Qué es una sucesion?

sumas, restas, | a) Un conjunto infinito de nimeros.

multiplicaciones
y divisiones, con
nameros

naturales, a partir
de gjercicios

numericos 0
problemas
sencillos.

. Generar
sucesiones  con

sumas Yy restas

b) Cualquier conjunto de nimeros ordenados de menor a
mayor.

¢) Todo conjunto de nimeros ordenados.

2. Para tener una sucesion es imprescindible que los
nameros que la forman:

a) Sean infinitos.

b) Tengan una ley de formacion.

c) Estén ordenados.

3. El siguiente término de la sucesion 2, 8, 14, 20, 26,
32,...es:

a) 35.
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con nimeros
naturales, a partir
de gjercicios
numeéricos 0
problemas
sencillos.

o

b) 37.

c) 36.

d) 38.

4. El siguiente término de la sucesion 3, 6,9, 12, ..., 18,
21,24, ... es:

a) 40y 20.

b) 15y 27.

c) 25y 36.

d) 16 y 30.

5. El siguiente término de la sucesidn 48, 44, 40, 36, 32,
... €S:

a) 28.
b) 37.
C) 22.
d) 33.

6. Los términos que faltan en la siguiente sucesién 5,
10, 15, 20, ..., 30, 35, 40, 45, ... son:

a) 25y 35.

b) 30y 25.

c) 25y 50.

d) 30y 60.

7. Los términos que faltan en la siguiente sucesion 200,
190, 180, ..., 160, 150, 140, ... son:

a) 170y 130.

b) 160 y 140.

c) 140y 170.

d) 100y 200.

8. Los términos que faltan en la siguiente sucesién 360,
330, 300, 270, ..., 210, 180, 150, ... son:

a) 240y 120.

b) 370y 230.

c) 210y 130.

d) 230y 210.

9. Los términos que faltan en la siguiente sucesién 6,
12,18, 24, ...,36,42,48, ... son:

a) 25y 12.

b) 36 y 40.

c) 21y 28.

d) 30y 54.

10. Los términos que faltan en la siguiente sucesion
120, 110, 100, ... 80, 70, 60, 50, ... son:

a) 130y 120.

b) 360 y 400.

c) 90y 40.

d) 70y 54.

5 ap.
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Complete la sucesion en cada ejercicio y sefiale la opcion
correcta

1. ¢ Cuantos rectangulos deben dibujarse en el cuarto
cuadro para completar la sucesion?

i [
] ]
I N N B

Houo
Qoon

a) 11.

b) 10.

c) 5.

d) 12.

2. {Cuantos circulos deben dibujarse en el cuarto cuadro
para completar la sucesiéon?

O OO |9Q Q O (i O
OO OoO|lo OO O
OO0 O O o O

a)7.

b) 3.

c) 1.

d) 4.

3. éCuantos cuadros deben pintarse en el cuarto
cuadrante para completar la sucesion?

a)7.
b) 3.
c) L.
d) 4.

4. ¢Cuantos cuadros deben pintarse en el cuarto
cuadrante para completar la sucesion?

5 ap.
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a)5.

b) 3.

c) 1.

d) 6.

5. Sefiale la respuesta correcta ¢Cuales son los dos
siguientes términos en la sucesion?:

AAAAAAAAXKX XX AAAAAAXXXXAAAAXXX ...

a) AAAAXXX

b) AAxx

C) AAAAAAX XX
d) AAAAAXX

Sefiale la respuesta correcta en los siguientes problemas:

6. Juan vendid en un dia 10 naranjas, en el segundo
dia 30 naranjas y al tercer dia vendié 50 naranjas.
¢ Cuéanto vendio en el cuarto dia?

a) 40
b) 70
c) 90
d) 65

7. Luis tiene una deuda de 200 délares. En una semana
pagd 20 dolares de su deuda, en una segunda semana
pag6 40 dolares de su deuda, en una tercera semana
pagé 60 ddlares de su deuda. ¢{Cuanto tendra que
pagar el cuarto dia para completar su deuda?

a) 40
b) 70
c) 90
d) 80

8. Una familia recorre en su auto 1500Km en un mes,
en dos meses 3000, en tres meses 4500. ¢Cuantos
Kilémetros recorreran en 4 meses?

a) 6000

b) 2700

c) 2300

d) 8000

5 ap.
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9. En una tienda una computadora cuesta 250 ddlares,
3 computadores cuestan 750 ddlares, 5 computadoras
cuestan 1250 ddlares. ;Cuanto costaran 10
computadoras?

a) 4000

b) 2500

c) 900

d) 8000

10. Un joven trabaja a la semana 40 horas, en tres
semanas ha trabajado 120 horas, en cinco semanas 200
horas. ¢ Cuantas horas trabajaréd en 8 semanas?

a) 400

b) 150

c) 320

d) 380

TOTAL DE DIFICULTADES:

120

EQUIVALENCIA:

/10
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Anexo 5. Prueba final

% UNIDAD EDUCATIVA ZOILA AURORA PALACIOS | FITUNAE

PRUEBA FINAL

NIVEL: 2 SUBNIVEL: 3 | AREA: ASIGNATURA:

EGB BASICA MATEMATICAS | MATEMATICA
MEDIA

ANO: SEPTIMOEGB | PARALELO: | QUIMESTRE:2 | UNIDAD: 6
A

PRACTICANTE: Héctor Tello.

NOMBRE DEL ESTUDIANTE: [ N° FECHA:

INDICADORES PARA LA EVALUACION DEL CRITERIO:

I.IM.3.1.1. Aplica estrategias de célculo, los algoritmos de adiciones, sustracciones,
multiplicaciones y divisiones con nimeros naturales en la construccion de sucesiones
numeéricas crecientes y decrecientes, y en la solucion de situaciones cotidianas sencillas.

DESTREZA
S CON
CRITERIO
DE
DESEMPEN
O

ITEMS

DIFICULTAD
ES

M.3.1.1.
Generar
sucesiones con
sumas, restas,
multiplicaciones

y divisiones, con

numeéricos 0
problemas

sencillos.

nameros
naturales, a
partir de
gjercicios

Seleccione la respuesta correcta

1. ¢ Qué es una sucesion?

a) Un conjunto infinito de nimeros.

b) Cualquier conjunto de nimeros ordenados de menor

a mayor.

¢) Todo conjunto de nimeros ordenados.

d) Todas las anteriores.

2. Para tener una sucesion es imprescindible que los

nameros que la forman:

a) Sean infinitos.

b) Tengan una ley de formacion.

c) Estén ordenados.

3. El siguiente término de la sucesion 12,15,18,21,24
.. €S2

a) 35

5 dif.
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b) 37

c) 27

d) 38

4. El siguiente término de la sucesion 16, 26, 36, 46,
..., 66, 76, 86, ... es:

a) 40y 60

b) 15y 27

c) 25y 36

d) 56 y 96

5. El siguiente término de la sucesion 100, 115, 130,
145, 160, ... es:

a) 128

b) 137

c) 175

d) 150

6. Los términos que faltan en la siguiente sucesion
110, 120, 130, 140, ..., 160, 170, 180, 190, ... son:

a) 125y 135

b) 130y 125

c) 125y 150

d) 150 y 200

7. Los términos que faltan en la siguiente sucesion
1200, 1190, 1180, ..., 1160, 1150, 1140, ... son:

a) 1170y 1130

b) 1160y 1140

c) 1140y 1170

d) 1100y 1200

8. Los términos que faltan en la siguiente sucesion
2360, 2330, 2300, 2270, ..., 2210, 2180, 2150, ... son:
a) 2240y 2120

b) 2370y 2230

) 2210y 2130

d) 2230y 2210

9. Los términos que faltan en la siguiente sucesion 6,
12,18, 24, ...,36,42, 48, ... son:

a)25y12

5 dif.
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b) 36y 40

c)21y28

d) 30y 54

10. Los términos que faltan en la siguiente sucesion
5120, 5110, 5100, ... 4990, 4980, 4970, 4960, ... son:
a) 5130y 5120

b) 5360 y 5400

¢) 5000 y 4850

d) 5070 y 5040

Complete la sucesion en cada ejercicio y sefiale la

opcidn correcta

1. ¢(Cuantos rectangulos deben dibujarse en el

cuarto cuadro para completar la sucesion?

i o Y
3
[ |3 3

Houm
noon

a) 1l

b) 10

€)5

d) 12

2. ¢Cuantos circulos deben dibujarse en el cuarto

cuadro para completar la sucesion?

O00|0O0 Ol ©
OO O|lo0OO0 O
& oy O @) o O

a)7

b) 3

01

d) 4

5 dif.
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3. ¢Cuantos cuadros deben pintarse en el cuarto

cuadrante para completar la sucesion?

a)7
b) 3
c)1l
d)4

4. ¢(Cuantos cuadros deben pintarse en el cuarto

cuadrante para completar la sucesion?

a)5
b) 3
c)1l
d)6
5. Sefiale la respuesta correcta ¢Cudles son los dos

siguientes términos en la sucesion?:

AAAAAAAAXX XXX AAAAAAXXXXAAAAXXX ...

a) AAAAXXX

b) AAxx

C) AAAAAAXXX
d) AAAAAXX

Sefiale la respuesta correcta en los siguientes

problemas:

5 dif.
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6. Juan vendié en un dia 100 naranjas, en el
segundo dia 300 naranjas y al tercer dia vendi6 500

naranjas. ¢ Cuanto vendi6 en el cuarto dia?

a) 400
b) 700
c) 900
d) 650

7. Luis tiene una deuda de 200 dolares. En una
semana pagoé 20 ddlares de su deuda, en una segunda
semana pago 40 délares de su deuda, en una tercera
semana pagd 60 dolares de su deuda. ¢Cuanto
tendra que pagar el cuarto dia para completar su

deuda?

a) 40
b) 70
c) 90
d) 80

8. Una familia recorre en su auto 15000Km en un
mes, en dos meses 30000, en tres meses 45000.
¢ Cuantos Kildmetros recorreran en 4 meses?

a) 60000

b) 27000

¢) 23000

d) 80000

9. En una tienda una computadora cuesta 250
délares, 3 computadores cuestan 750 dolares, 5
computadoras cuestan 1250 dolares. ¢Cuanto
costaran 10 computadoras?

a) 4000

b) 2500

c) 900

d) 8000
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10. Un joven trabaja a la semana 40 horas, en tres
semanas ha trabajado 120 horas, en cinco semanas

200 horas. ¢ Cuantas horas trabajara en 8 semanas?

a) 400

b) 150

c) 320

d) 380
TOTAL.: 120
EQUIVALENCIA: /10

Anexo 6. ;Qué recuerdo sobre el tema?

Nombre: Fecha:
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Observe las siguientes secuencias y complete cada oracion:

Y

Figura 1 Figura 2 Figura 3

a. La cantidad de triangulos en la figura 4 seria: ...

b. La cantidad de triangulos en la figura 5 seria: ................

(61 (1] - — tendria 49 triangulos.

Figura 1 Figura 2 Figura 3

d. Lacantidad de circulosen lafigurad seria:..........
e. Lacantidad de circulosen lafigura6seria:..............

f. Lafigura ... tendria 24 circulos.
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- Observe la secuencia y encuentre la figura que falta en el lugar dado

. LJOALIOALIOA

LA GUIER I IR R SRIEL aiiiiimiolio iais

(AN HART AR

L A SO ol i

L T S it e

M ECARRTA

L anirg o AL ITAR T SORF bR
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Anexo 7. Refuerzo lo que aprendi N°1

Recorte y pegue la figura que completa cadasecuencia.
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Anexo 8. Utilizo material didactico N°1

81



UNAE [z
BASICA

Anexo 9. Practico lo que aprendi N°1
Hoja de trabajo
SUCESIONES ARITMETICAS

1. Encuentra el termino general de las siguientes progresiones:

1 3 9 27 81

d I TR B T B T
a)2,5,8,11,.. ) 5 10 20 40 80

ST AE S I,
b) 2, 6, 18, 54,... 8 27 64 125

8 32
c) 2 2’5’ 4’?"" f) 5, —15, 45, —135,...

2. ¢ Cuéanto vale el término vigesimoquinto de una sucesién aritmética en la que ao
=32yd=5?

3. Calcula el término vigesimocuarto de la siguiente sucesién geométrica: 4, —12, 36,
-108,...

4. Calcula la razdn de una sucesion geométrica en la que as = 27 y az = 1.
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Anexo 10. Refuerzo lo que aprendi N°2

Es un conjunto de numeros llamados términos, en el cual el cociente entre dos
términos consecutivos siempre es el mismo, es la regularidad de la sucesion
Observa la siguiente sucesion:
Y, 2, 8, 64...
Estos numeros reciben el nombre de términos, es decir que en esta secuencia 0

progresioén geométrica tengo 4 términos.

2 2 8 32
t + t

1 2 3 4

Los términos consecutivos son los que estan juntos:
Ya y 2 son términos consecutivos.
2 y 8 son términos consecutivos.
8 y 64 son términos consecutivos, etc.

El cociente entre dos términos consecutivos siempre es el mismo y recibe el nombre de
razon de la sucesion geométrica.

La razén se obtiene dividiendo cada término por su antecesor. En la sucesion anterior

quedaria asi:
2:-%=4
8:2=4 4 es la razon

32:-8=4

Por lo tanto, la razon de esta sucesion es 4.
Si te piden el término que sigue en la sucesion, tendras que multiplicar el Gltimo término
por cuatro, siendo la respuesta el namero 128.
Como en la sucesion aritmética, también en esta sucesion puedes utilizar una formula
para obtener los términos que se te solicita. A veces los ejercicios son sencillos y los
puedes ir obteniendo facilmente, pero en otras, o es mas complicado, o te solicitan

términos muy lejanos a los que estas trabajando, por ejemplo, tienes cuatro términos y te
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piden el término cincuenta. En estos casos la formula te serd de mucha utilidad.
En esta formula se trabaja con potencias, es decir, un numero se multiplica por si mismo
varias Veces.
Por ello vamos a recordar cémo se trabaja  con ellas.

Si tengoun ndmero elevado a la cero potencia, el resultado es 1.

4° = 1, 12° = 1, 2° = 1
Si tengo un namero elevado a la primera potencia, el resultado es el mismo namero.
41 = 4, 12t = 12, 2t = 2

Si tengo un namero elevado a la segunda potencia, la base se multiplica por si dos veces
42 = 4 x 4 = 14, 122 = 12 x 12 = 144, 22 = 2 x 2 = 4
Si tengo un ndmero elevado a la tercera potencia, la base se multiplica por si misma tres
veces

43 = 4 x 4 x 4 =64, 122 =12 x 12 x 12 = 1728, 22 =2 x 2 x 2 = 8
Es decir que el exponente (el nimero pequefio que aparece en la parte superior derecha)
te indica cuéntas veces vas a multiplicar la base (el numero que tiene el exponente) por

Si misma.

Ahora pasemos a la férmula para los términos de la sucesion geomeétrica. Es la siguiente:

n -1

axr
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Anexo 11. Utilizo material didactico N°2
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Las regletas Cuisenaire (Nameros en color)

Longitud: 1cma 10¢m.

Superficie: 1¢cm®a 10 em’

Volumen: 1e¢m®a10 em?

Representacion
Regletd  INumérica]cm| cm? e FEPLELE
Blanca 1 11111
Roja 2 2122 -
Verde vivo 3 3133
Rosada 4 41414 -
Amarillo 5 516 |6
OSCUro
Waren | &[]0 |0 |
A OEEEREEN |
Naranja 10 10 10 | 10
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Anexo 12. Practico lo que aprendi N° 2

Hoja de trabajo

Averigua el eriterio con que se ha formado cada una de las siguzentes sucesiones v aflade tres términos mas a
cada una:

a) 38 1318, . b8 4.0 -4 . )2 =22 -2, ..
1111 Lt 1111

(l) 23436781"" e) 7273?47"" f) 274787167"'

03.3.6.9.15... h 1.9 75 .. i) 2. -4 8 —16, ..

Escribe los cinco primeros términos de las siguientes sucesiones:

a) Cada término se obtiene sumando 7 al anterior. El primero es — 10.

b) El primer téxmino es 0.1. Los otros se obtienen multiplicando el anterior por 2.
¢) El primero es 2: el segundo. 4. v los siguientes. la semisuma de los dos anteriores.
d) Los multiplos de 5.

¢e) Los inversos de los cuadrados de los nimeros naturales.

f) Eltriple de los nimeros naturales.

a) Comprueba que el término general de la sucesion =1, 1, =1, I, =1, I, ... esap=(=1"
b) Encuentra el término general de estas sucesiones:

aw—> L-=L L= L -1 .

by = I =2. 3 -4 5 -6, ..

Esta es la tabla de multiplicar hasta el 5:
a) Observa las filas v las columnas y
escribe el término general de cada una.
b) Obtén el término general de la
diagonal - 1. 4, 9, 16, ...
¢) La diagonal 2, 6, 12, 20, ...
se forma asi: 12, 2:3. 34, 43, .

Encuentra el término general.

Hscribe los cinco primeros términos de las siguientes progresiones geometricas:

|

¢ a= gy r=-3

a) 4=03; r=2 by ai=-3: 1 1

!
"2
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Anexo 13. Rubrica de autoevaluacion

Rubrica de Autoevaluacion

Nombre:

Fecha:

Criterios de evaluacion

Siempre

Casi
siempre

A
\veces

Rara vez

No
observa

Se

Me interesa aprender cosas nuevas

Soy participativo

Soy responsable

Soy reflexivo

Soy organizado

Tengo capacidad de sintesis

Tengo capacidad de analisis

Puedo argumentar mis ideas

Puedo tomar decisiones por mi
cuenta

Sé como resolver los problemas que
se me presenten

Conozco mis fortalezas y debilidades

Sé manejar adecuadamente mi
tiempo

Me expreso con claridad

Aporto a mi equipo de trabajo con
ideas e
informacidn relevante

Colaboré y participé activamente en
mi equipo de trabajo

Escucho y respeto las opiniones de
los comparieros

Me comprometo con mi equipo de
trabajo

Fomento la participacion de todos los
integrantes de mi equipo de trabajo

Aplico los conocimientos adquiridos
con anterioridad

Entiendo los objetivos de aprendizaje

Entiendo el problema planteado por
el docente
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Anexo 14. Rubrica de heteroevaluacion

Rubrica de heteroevaluacion

Nombre: Fecha:
Criterios de evaluacion Siempre| Casi |A Rara No se
siempre | veces vez observa

Aplica los conocimientos previos

Entiende los objetivos de aprendizaje

Demuestra iniciativa

Demuestra curiosidad

Demuestra organizacion

Demuestra capacidad de sintesis

Demuestra capacidad de andlisis

Demuestra capacidad de argumentacion

Demuestra capacidad de reflexion

Demuestra capacidad de toma de decisiones

Muestra una adecuada gestion del tiempo

Muestra capacidad para resolver problemas

Trabaja y colabora activamente en equipo
de trabajo

Entiende el problema

El trabajo presentado tiene una estructura
adecuada

Las fuentes de informacion empleadas son
adecuadas

La calidad y cantidad de la informacion es
adecuada

Usa adecuadamente los términos

Se expresa con claridad

Utiliza material concreto
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Anexo 15. Planificacion de Unidad Didactica

’g UNIDAD EDUCATIVA ZOILA AURORA PALACIOS ANO LECTIVO
i PLANIFICACION DE UNIDAD DIDACTICA N° 1 2018-2019
1.- DATOS INFORMATIVOS
NOMBRE DE | Héctor Tello AREA: | MATEMATICA GRADO: Séptimo PARALELO: A
DOCENTE:
N° DE | 1 TITULO DE LA | Organizados es mejor. N° DE PERIODOS: | 8 periodos SEMANA | Del 29 de abril al 07 de junio
UNIDAD: PLANIFICACION: 6 semanas DE de 2019
INICIO:
OBJETIVOS Bloque de algebra y funciones:
ESPECIFICOS | O.M.3.1. Utilizar el sistema de coordenadas cartesianas como estrategias para solucionar problemas del entorno, justificar resultados, comprender
DE LA | modelos matematicos y desarrollar el pensamiento légico matematico.
UNIDAD: 0.M.3.2. Participar en equipos de trabajo en la solucion de problemas de la vida cotidiana empleando como estrategias los algoritmos de las operaciones
con numeros naturales, decimales y fracciones, la tecnologia.
Bloque de geometria y medida
0.M.3.4. Descubrir en diversos juegos infantiles, en edificaciones, en objetos culturales, entre otros, patrones geométricos para apreciar la matematica
y fomentar la perseverancia en la bisqueda de soluciones a situaciones cotidianas.
CRITERIOS CE.M.3.6. Formula y resuelve problemas de proporcionalidad directa e inversa; emplea, como estrategias de solucion, el planteamiento de razones y
DE proporciones provenientes de tablas, diagramas y gréaficas cartesianas; y explica de forma razonada los procesos empleados y la importancia del manejo
EVALUACION: | honesto y responsable de documentos comerciales.
CE.M.3.3. Aplica la descomposicién en factores primos, el calculo de MCM, MCD, potencias y raices con nimeros naturales, y el conocimiento de
medidas de superficie y volumen, para resolver problemas numéricos, reconociendo criticamente el valor de la utilidad de la tecnologia en los calculos
y la verificacién de resultados; valora los argumentos de otros al expresar la l6gica de los procesos realizados.
CE.M.3.7. Explica las caracteristicas y propiedades de figuras planas y cuerpos geométricos, al construirlas en un plano; utiliza como justificacion de
los procesos de construccion los conocimientos sobre posicidn relativa de dos rectas y la clasificacion de &ngulos; resuelve problemas que implican el
uso de elementos de figuras o cuerpos geométricos y el empleo de la formula de Euler.
INDICADORES | Algebray Funciones:
PARA LA | 1.M.3.6.1. Explica situaciones cotidianas significativas relacionadas con la localizacion de lugares y magnitudes directa o inversamente proporcionales,
EVALUACION | empleando como estrategia la representacion en graficas cartesianas con nimeros naturales, decimales o fraccionarios. (1.1.,1.2.)
DEL 1.M.3.3.2. Emplea el calculo y la estimacion de raices cuadradas y clbicas, potencias de nimeros naturales, y medidas de superficie y volumen en el
CRITERIO planteamiento y solucion de problemas; discute en equipo y verifica resultados con el uso responsable de la tecnologia. (1.2., S.4.)
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Geometria y Medida:
1.M.3.7.1. Construye, con el uso de material geométrico, triangulos, paralelogramos y trapecios, a partir del analisis de sus caracteristicas y la aplicacion
de los conocimientos sobre la posicion relativa de dos rectas y las clases de angulos; soluciona situaciones cotidianas. (J.1., 1.2.)

2.- PLANIFICACION

problemas sencillos.

Estrategia “ABP”".
Primera parte:

- EL docente hace un recordatorio sobre las
sucesiones.

- Se proporciona hojas de trabajo para que
de manera individual resuelvan ejercicios
relacionados con las sucesiones.

Segunda parte:

- Se forman grupo de trabajo de 4 personas.

- Se nombra un lider de grupo.

- Seanalizael problema proporcionado por
el docente.

Contestar las siguientes preguntas en grupos de
trabajo.

Fomix.
Hojas de
trabajo.

¢QUE VAN A APRENDER? EVALUACION

DESTREZAS CON | (COMO VAN A APRENDER? TECNICAS E

CRITERIO~ DE | ACTIVIDADES DE APRENDIZAJE RECLIRGOD II_’\(I)DC!géDORES blE INSTRUMENTOS

DESEMPENO

Algebray Funciones. Es necesario que las actividades en el aula | Textos. Genera sucesiones con | Técnica:

M.3.1.1. Generar sucesiones | propicien la participacion individual y grupal de | Cuadernos de | sumas y restas. Produccion del

con ~ sumas, restas, | |os estudiantes, la reflexion, y la argumentacion | trabajo. Genera sucesiones con | estudiante

multiplicaciones yld|V|S|one§, de razonamientos y de los procedimientos | Cuadernos de | multiplicaciones Y|, _

con numeros naturales, a partir | o yh16ados en la resolucion de ejercicios y | materia. divisiones nstrumento:

de ejercicios numéricos o Hoja de ejercicios
problemas. Calculadoras. | Resuelve  problemas

sencillos de sucesiones
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Analizar la secuencia obtenida al plantear el
problema y contestar mentalmente las preguntas.
Interiorizar las caracteristicas que tiene una
sucesion geomeétrica.

Verificar que se identificaron correctamente los
patrones y que se llend bien cada espacio en la
pagina 57 del texto.

Leer la informacion, identifico los procesos y
verifico las respuestas.

Investigar acerca de los problemas propuestos
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L UNAE

UNIVERSIDAD NACIONAL DE EDUCACION

Javier Loyola, 20 de agosto del 2019.

Yo, Héctor Hugo Tello Urgiles, autor/a del estudio u/o proyecto: Metodologia activa:
Aprendizaje Basado en Problemas para generar sucesiones con operaciones aritméticas
basicas con numeros naturales, estudiante de la carrera de Educaciéon General Basica
itinerario en matemadticas con numero de identificacion 0302800636. Mediante el
presente documento dejo constancia de que la obra es de mi exclusiva autoria y
produccion.

1. Cedo a la Universidad Nacional de Educacion, los derechos exclusivos de
reproduccion, comunicacion publica, distribucion y divulgacion, pudiendo, por lo tanto,
la Universidad utilizar y usar esta obra por cualquier medio conocido o por conocer,
reconociendo los derechos de autor. Esta autorizacion incluye la reproduccion total o
parcial en formato virtual, electrénico, digital u éptico, como usos en red local y en
internet.

2. Declaro que en caso de presentarse cualquier reclamacion de parte de terceros
respecto de los derechos de autor/a de la obra antes referida, yo asumiré toda

responsabilidad frente a terceros y a la Universidad.

3. En esta fecha entrego a la Universidad, el ejemplar respectivo y sus anexos en
formato digital o electronico.

Nombre: Héctor Hugo Tello Urgiles.

. =7 e
T2 )
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CERTIFICACION DEL TUTOR

Certifico que el proyecto de titulacién “Metodologia activa: Aprendizaje Basado en
Problemas para el aprendizaje de sucesiones con operaciones aritméticas bdsicas con
nimeros naturales”, fue desarrollado por Héctor Hugo Tello Urgiles y que fue
debidamente dirigido y revisado de manera prolija con la ayuda del software antiplagio
Turnitin, cuyo reporte de indice de similitud es menor al 10%, por ende, autorizo su

presentacion.

Azogues, 20 de agosto del 2019.

e

Mgs. German Wilfrido Panama Criollo
TUTOR DE PROYECTO
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B Cldusula de licencia y autorizacién para publicacidn en el
= Repositorio Institucional
UNAE

Héctor Hugo Tello Urgiles en calidad de autor/a y titular de los derechos morales y
patrimoniales del trabajo de titulacion “Metodologia activa: Aprendizaje Basado en
Problemas para el aprendizaje de sucesiones con operaciones aritméticas basicas con
nameros naturales”, de conformidad con el Art. 114 del CODIGO ORGANICO DE LA
ECONOMIA SOCIAL DE LOS CONOCIMIENTOS, CREATIVIDAD E INNOVACION
reconozco a favor de la Universidad Nacional de Educacion UNAE una licencia gratuita,
intransferible y no exclusiva para el uso no comercial de la obra, con fines estrictamente
académicos.

Asimismo, autorizo a la Universidad Nacional de Educacién UNAE para que realice la
publicacion de este trabajo de titulacion en el repositorio institucional, de conformidad a lo
dispuesto en el Art. 144 de la Ley Orgénica de Educacién Superior.

Azogues, 20 de agosto del 2019

/[
N

~

Héctor Hugo Tello Urgiles

C.I: 0302800636
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g Cldusula de Propiedad Intelectual
UNAE

Héctor Hugo Tello Urgiles, autor/a del trabajo de titulacion “Metodologia activa:
Aprendizaje Basado en Problemas para el aprendizaje de sucesiones con operaciones
aritméticas basicas con niimeros naturales”, certifico que todas las ideas, opiniones y
contenidos expuestos en la presente investigacion son de exclusiva responsabilidad de su
autor/a.

Azogues, 20 de agosto del 2019

Héctor Hugo Tello Urgiles

C.1: 0302800636
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Metodologia activa: aprendizaje basado en problemas para el
aprendizaje de sucesiones con operaciones aritméticas basicas
con numeros naturales

INFORME DE ORIGINALIDAD

oy

Sy 1%

Sy

INDICE DE SIMILITUD FUENTES DE PUBLICACIONES TRABAJOS DEL
INTERNET ESTUDIANTE

FUENTES PRIMARIAS - “

kelycifuentes.blogspot.com <1 .
Fuente de Internet A)

www.scribd.com <1 .
Fuente de Internet A)

Submitted to Universidad de Cadiz <1 .
Trabajo del estudiante /0

Submitted to Unidad Educativa Santana <1 .
Trabajo del estudiante /0

Submitted to Universidad Tecnologica de <1 o
Honduras 0
Trabajo del estudiante

n Submitted to Universidad Cesar Vallejo <1 .
Trabajo del estudiante /0

es.slideshare.net <1 .
Fuente de Internet /o

Luis Alberto Puga Pefa, Lilian Mercedes
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