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Resumen:

El siguiente estudio de innovacion demuestra la pertinencia que tienen las estrategias ludicas en la mejora de las
destrezas de comprension lectora en estudiantes de Educacién General Basica (EGB), quinto afio, de la Unidad
Educativa “La Inmaculada”. Los sujetos de esta investigacion son 39 estudiantes y 1 docente del quinto afio de
EGB. Este trabajo se realizd con un enfoque cualitativo mediante la metodologia de investigacion accion y el
estudio descriptivo. En la fase de recoleccion de informacion se aplicaron algunas técnicas e instrumentos como:
la observacién participante, la entrevista en profundidad-ficha de preguntas, la evaluacion inicial-guia de
preguntas, y, por ultimo, la evaluacién final para conocer el avance de los nifios en cuanto a comprension lectora.
Posteriormente a la obtencion de datos se disefidé una guia de estrategias ludicas para la mejora de la comprension
lectora en los sujetos de investigacion. La propuesta tuvo cuatro fases: diagndéstico, disefio, aplicacion y
evaluacion. En esta Ultima fase se evalu0 la eficacia que tuvieron cada una de las estrategias ludicas aplicadas.
Los resultados alcanzados en la aplicacion parcial de la guia de estrategias ludicas mostraron que, si se
desarrollaron las destrezas de comprension lectora, pues, dos de ellas subieron del nivel parcialmente adecuado a
adecuado y las otras dos destrezas avanzaron del nivel inadecuado a parcialmente adecuado. Al final mediante la
socializacion dirigida a la docente y estudiantes del quinto afio de EGB, se di6 a conocer los logros alcanzados

en cada estrategia aplicada.

Palabras claves: comprension lectora, estrategias ludicas, guia de estrategias, aprendizaje por destrezas,

Educacién General Basica.
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Abstract:

The following innovation study demonstrates the relevance of ludic strategies in the improvement of reading
comprehension skills for students of General Basic Education (EGB), fifth year, of the educational school "La
Inmaculada”. 39 students and one teacher of the fifth year of EGB make up the subjects of this research. This
work was carried out with a qualitative approach through the action research methodology and the descriptive
study. In the information collection phase, some techniques and instruments were applied, such as participant
observation, an in-depth interview-question form, an initial evaluation-guide of questions, and finally, the final
evaluation to know the progress of the children in terms of reading comprehension. Subsequently, to obtain data,
a guide of playful strategies was designed to improve reading comprehension in research subjects. The proposal
had four phases: diagnosis, design, application and evaluation. In this last phase, the effectiveness of each of the
play strategies applied was evaluated. The results achieved in the partial application of the game strategies guide
showed that, if the reading comprehension skills were developed, then, two of them went from the partially
adequate to adequate level and the other two skills advanced from the inadequate to partially adequate level. At
the end, through the socialization directed at the teacher and students of the fifth year of EGB, the achievements

reached in each applied strategy were made known.
Keywords:

Reading comprehension, playful strategies, strategy guide, learning by skills, Basic General Education
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1. INTRODUCCION
CARACTERIZACION GENERAL DEL PROBLEMA

Durante las practicas de 8vo y 9no ciclo efectuadas en la Unidad Educativa “La Inmaculada” en el quinto
grado, se evidenci6 que el rendimiento académico de los estudiantes en general es bueno, debido a que en su
mayoria los nifios cumplen con sus tareas y deberes de manera exitosa, participan activamente durante las clases
y en actividades extracurriculares. Sin embargo, sus destrezas de comprensién lectora son deficientes. Esto fue
corroborado por la docente del aula y todos los docentes del subnivel medio, a través de una entrevista en
profundidad la cual tuvo como objetivo, conocer la percepcion de los maestros respecto a la comprension lectora
de sus alumnos, a partir de su experiencia personal y profesional, con el fin de identificar las problematicas y

posibles estrategias para su mejora.

Se realizd una evaluacion inicial a los estudiantes de quinto afio de EGB con el propdésito de hacer un
diagnostico respecto a las destrezas de comprension lectora. La observacion participante realizada durante las
practicas pre profesionales facilito identificar algunas deficiencias, tales como: deletrear en lugar de pronunciar
la palabra correctamente, no respetan los signos de puntuacion al leer, tergiversan el mensaje del texto y escriben
ideas incompletas, cortas y poco entendibles, por Gltimo, no identifican las ideas primordiales y de apoyo del

contenido leido, falta de vocabulario, ausencia de conocimientos previos y dificultad de analisis.

El problema identificado en este proyecto de innovacion es la falta de comprension lectora en los nifios, debido
a que, no tienen bien desarrolladas las destrezas que propone el Ministerio de Educacion (MINEDUC) para el
subnivel medio en la asignatura de Lengua y Literatura. Y sobre todo a la ausencia de estrategias por parte de la

docente de aula para que solvente este problema.

LINEA DE INVESTIGACION

Por otra parte, la linea a la cual se adscribe este trabajo es innovacion, porque, surge de una realidad educativa
teniendo en cuenta las necesidades educativas de los estudiantes. Para posteriormente proponer algo creativo e
innovador en este caso la guia de estrategias Iudicas, debido a que los estudiantes no disponen de recursos

necesarios que les permita fomentar habitos lectores, las clases de la docente son tradicionales y Gnicamente leen
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lecturas de manera superficial no para entender y comprender un texto. Por lo cual, la intencion de este proyecto
es disefiar un cuadernillo de estrategias ludicas, que motive a los estudiantes a través del juego, y que los alumnos
miren a la comprension lectora como algo dindmico y entretenido. Todo ello con el objetivo de incidir en la

transformacion de los estudiantes del quinto afo.

JUSTIFICACION

Este trabajo de innovacion trata a la comprension lectora como una habilidad cuyo logro es tan escaso que
muchas investigaciones y trabajos se han centrado en ella, a causa de la falta del desarrollo de las destrezas y a la
poca importancia que se le brinda. El estado ecuatoriano a través del Plan Nacional de Lectura José de la Cuadra,
se centra en fomentar los comportamientos lectores de los estudiantes como parte de un plan que estimula la
lectura en el Ecuador. De esta manera, este Plan estd vinculado al estimulo que se le brinda al lector, al interés
otorgado mediante el fortalecimiento de bibliotecas y al apoyo por parte del sector editorial considerando este
Plan como una politica publica que lo que busca es incentivar a los alumnos/as a leer de una forma creativa y
motivadora (CERLALC, 2017).

En los educandos, comprender lo que leen es la via principal para adquirir nuevos conocimientos. En el dia a
dia, muchos docentes muestran preocupacion por sus alumnos y por la dificultad que presentan en la lectura de
textos; esto evidencia la falta de habitos de lectura, ausencia de técnicas y estrategias de comprension lectora y
su bajo nivel de comprension linglistica, aspectos que coinciden con diversos estudios, los cuales se pueden

consultar en el apartado de antecedentes.

Es importante destacar que la institucion educativa no cuenta con programas independientes para motivar a la
lectura y enriquecer las destrezas de comprension lectora en los educandos del subnivel medio. EI MINEDUC
(2018) plantea un programa titulado “Sin lectura no hay educacion”, en este se proponen varias actividades: dia
del libro, dia de la lectura, biblioteca y bibliotecarios, formar lectores y el festival de la lectura. Dentro del
programa del festival de la lectura los estudiantes del subnivel medio realizan las siguientes actividades: fiesta de
poesias y recitaciones, juegos de posta literarios y representaciones de tradiciones y leyendas. A pesar de todo el
esfuerzo realizado es evidente que esto no es suficiente para mejorar la habilidad de comprender un texto, porque,

los alumnos lo toman como una calificacion mas y no como una oportunidad de aprendizaje.

Viviana Isabel Cabrera Campoverde/ Norma Elizabeth Castro Gonzalez
Pagina 8



Universidad Nacional de Educacion

UNAE

La comprension lectora es una de las capacidades primordiales que el ser humano debe tener y aplicar en su
vida diaria. Una buena comprension lectora, no inicamente se demuestra en Lengua y Literatura sino en todas las
asignaturas. Uno de los problemas que actualmente se observa en las instituciones educativas es la falta de
comprension de textos en todos los estudiantes de todos los subniveles. En el afio 2014, el Instituto Nacional de
Evaluacion Educativa informd los resultados obtenidos en las evaluaciones SERCE (2006) y TERCE (2013)
referente a las areas de lenguaje, matematicas y ciencias, desde el punto de vista interno como a nivel comparativo
con los demas paises del Caribe y América Latina tomando como referencia a estudiantes de cuarto y séptimo
grado de algunas provincias.

Entre los dominios que se tomaron en cuenta para la evaluacion estan: la produccion y comprension con la
lengua escrita, comprension textual y comprension metalinguistica; demostrando que el grado para comprender
un texto de los estudiantes en Ecuador en el afio 2006 se encontraba en los niveles | y 11, mientras que, en el afio
2013 en los niveles 111 y 1V el nmero de estudiantes aumentd. En el area de lengua y literatura los resultados
finales alcanzados en las pruebas Terce fue de 491 puntos, mientras que en las pruebas Serce el resultado fue de
447. Estos resultados representan un avance de 43 puntos, lo que ubicé a Ecuador en uno de los paises que mas

ha avanzado en su sistema educativo (Instituto Nacional de Evaluacién Educativa, 2014).

Tomando como referencia esta informacion, permite dar cuenta del avance en los aprendizajes de estos grados.
No obstante, en este caso de estudio, se observa un déficit de comprension lectora debido a la ausencia de técnicas
y estrategias por parte de los docentes, asi como, la disposicion del estudiante de adquirir nuevos conocimientos

y mejorar sus habilidades y capacidades de comprension lectora.

Todos los dias leemos una variedad de textos y con distintos propoésitos. Pero, si un estudiante no tiene bien
desarrollado sus destrezas de comprension lectora, tendrd dificultad de comprender un texto y por ende
tergiversara el contenido o Unicamente realiza una lectura rapida y simple. Como lo afirma Solé (1987)
“comprender un texto, poder interpretarlo y utilizarlo es una condicién indispensable no solo para superar con
¢éxito la escolaridad obligatoria, sino para desenvolverse en la vida cotidiana” (p. 1). El docente debera desarrollar
habitos lectores en sus alumnos, con el propdsito de que el estudiante pueda comprender un texto, analizarlo,

sintetizarlo, hacer inferencias y dar un criterio critico y valorativo sobre el texto leido.
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Por esta razén, se disefiard una guia de estrategias ladicas, con el propésito de desarrollar las destrezas de
comprension lectora de los estudiantes a través del juego. Ya que la capacidad de comprender es una de las
destrezas requeridas para construir nuevos conocimientos, y si un nifio no puede comprender el significado de
una palabra no va a comprender un texto completo. Es decir, sin destrezas de comprension lectora, no hay un

aprendizaje significativo.
PREGUNTA DE INVESTIGACION

¢Mejorarén las destrezas de comprension lectora de los estudiantes del quinto afio de EGB de la Unidad

Educativa “La Inmaculada” con la aplicacion de estrategias ludicas?

OBJETIVO GENERAL

Mejorar las destrezas de comprension lectora de los estudiantes del quinto afio de EGB de la Unidad Educativa

“La Inmaculada”.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

> Recolectar informacion pertinente en la investigacion de campo.
Diagnosticar el nivel de comprension lectora de los estudiantes del quinto afio de EGB.
Disefar una guia de estrategias ludicas que contribuyan al desarrollo de las destrezas de comprension lectora.

Aplicar y evaluar la eficacia de las estrategias Iudicas para mejorar la comprension lectora.

YV V V V

Socializar los resultados obtenidos al docente y estudiantes de quinto de EGB.

ANTECEDENTES

Mediante la revision de varias investigaciones relacionadas con este proyecto de innovacion se pudo identificar

que la problematica antes aludida esta siendo abordada en diferentes paises a nivel internacional y nacional.
Nivel internacional

México
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Madero (2011) realiz6 una investigacion de como se efectlia el proceso de comprension lectora en alumnos de
bachillerato. El propdsito de la investigacion fue narrar el proceso que realizan los discentes para comprender un
contenido, mediante el enfoque cuantitativo. La cual consistio en plantear estrategias de comprension lectora
basadas en creencias sobre la lectura y las etapas de la misma. Como resultado de la investigacion se obtuvo que
las distintas estrategias se plantearon como una forma para crear afirmaciones productivas referente a la lectura y

sus etapas.

Esta investigacion nos ayudd a identificar cuales son las etapas del proceso lector, las cuales son indispensables
para lograr una buena comprension lectora. Estas etapas estaran presentes de manera implicita en todas las

estrategias ludicas.

Salas (2012) en su tesis de maestria “El desarrollo de la comprension lectora en los estudiantes del tercer
semestre del nivel medio superior de la universidad autébnoma de nuevo ledn”, propuso un plan de estrategias para
estudiantes universitarios. La propuesta consistio en aplicar varias estrategias con las 3 etapas de la lectura, es
decir, antes, durante y después. Para ello aplico diferentes textos con sus respectivas fichas de preguntas tomando
en cuenta los niveles de comprension lectora. Luego de aplicar la propuesta se volvieron a redisefiar las estrategias

propuestas con el fin de lograr mejores resultados.

La investigacion de Salas permitié conocer sobre los niveles de comprension lectora que debe tener todo
estudiante esto es necesario para que todos los nifios comprendan un texto de forma significativa. Por esta razon,
la guia de estrategias ludicas contiene varias lecturas. cada una de ellas con una guia de preguntas en donde se

evidencian los tres niveles para comprender un texto.
Perd

Cudachi y Leyva (2018) realizaron la investigacion “Comprension lectora y el aprendizaje en el area de
Comunicacion Integral en los estudiantes de Educacion Basica Alternativa de las instituciones educativas del
distrito de Chaclacayo UGEL 06 Ate-Vitarte afio 2015”, como parte de su tesis de pregrado. Su investigacion se
baso en expresar la relacion directa que tiene la comprension lectora y el aprendizaje en escolares de Educacion

Basica Alternativa. Luego de realizar la investigacion, los autores proponen programas de comprensién lectora,
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y, creen necesario realizar capacitaciones dirigidas a los docentes. El objetivo de las capacitaciones fue que los
docentes impartieran en sus aulas los programas de comprension lectora y de esta forma involucrar los contenidos

curriculares con el proceso lector.

De esta investigacion se tomo la teoria sobre la pertinencia de la comprension lectora en el transcurso del

aprendizaje y como fomentar en los estudiantes el habito lector a través del juego.
Nivel nacional
Ecuador

Coolh (2017) realizé una investigacion cuyo objetivo consistid en proponer varias estrategias didacticas para
el subnivel medio. Este autor tom6 como base los resultados obtenidos por el Instituto Nacional de Estadisticas y
Censos (INEC) realizado en octubre del 2012, en donde se obtuvo que el 27% de los alumnos en Ecuador no
poseen costumbres de lectura comprensiva y un 56.8% no leen, por lo cual, no comprenden. Por tal motivo, Coolh
considera importante implementar nuevas formas para mejorar la comprension lectora, proponiendo el plan lector,
el cual cuenta con un manual de estrategias didacticas que los docentes pueden aplicar en sus horas de Lenguay

Literatura.

Esta investigacion nos sirvid para disefiar la primera estrategia de nuestro proyecto “Cumplo mi rol”, pues
Coolh ha disefiado una actividad titulada “las predicciones”, la cual se tom6 como referencia para nuestra

propuesta.

Espin (2010) desarrollo su tesis de maestria en Ecuador, denominada “Las estrategias metodologicas y su
incidencia en la comprension lectora de los estudiantes de octavo afio del instituto superior tecnoldgico
experimental Luis A. Martinez durante el afio lectivo 2009 — 2010”. Durante la investigacion se tomo en cuenta
que muchos docentes no hacen uso de estrategias activas, lo cual incide en que no se desarrollen buenos
aprendizajes, ni se facilite comprenderlos. Por lo cual, su investigacién explica como el uso o la falta de las
estrategias activas, permite que los nifios al utilizar varios contenidos, puedan asemejar, comprender y favorecer

a su aprendizaje.
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Espin, al diagnosticar la problematica propuso disefiar y emplear un manual de estrategias metodoldgicas, el
mismo que mejorara la labor de los maestros y favorecera el aprendizaje significativo de los estudiantes de octavo
afio. Permitiendo que el estudiante desarrolle su pensamiento critico, reflexivo, regule su auto motivacién, trabaje

colaborativamente y exprese sus ideas.

Esta investigacion sirvié como modelo para la elaboracion de nuestra guia de estrategias, con un enfoque
ludico a través de varios textos para el mejoramiento de la comprension lectora de los escolares y en consecuente

su aprendizaje.

Serrano (2016) realiz6 una investigacion respecto a la comprension lectora con la finalidad de favorecer el
rendimiento escolar en los discentes del segundo de bachillerato en una institucion en Quito. Después de
recolectar la informacion mediante una encuesta a los estudiantes, el investigador propuso la elaboracion de un
manual de comprension lectora como instrumento didactico para la ensefianza de lengua y literatura respecto al

nivel literal, inferencial y critico valorativo que se debe realizar para comprender, analizar, sintetizar, etc. un texto.

Todas estas investigaciones tienen algo en comun que es mejorar la comprension lectora, a través de diferentes
propuestas. Las cuales fueron consideradas muy importantes y relevante para el estudio de investigacion y para
el disefio de la propuesta mediante la elaboracion de la guia de estrategias ludicas para mejorar la comprension

lectora.

IMPORTANCIA QUE TIENE EL ESTUDIO PARA LA SOCIEDAD

La importancia que tiene este estudio para la sociedad es muy significativa, porque, la comprension lectora es
la base primordial para realizar otras operaciones cognitivas mas complejas como el analisis, la sintesis o la
evaluacion. A su vez, la lectura dentro del proceso ensefianza aprendizaje permite que los estudiantes puedan
adquirir conocimientos, hacer contrastes entre diversas opiniones, argumentar, ampliar su vocabulario, etc.
Disponer de una buena comprensién lectora incide tanto de forma personal como en su proceso formativo, puesto
que, si un estudiante tiene bien desarrollada su comprensién lectora no tendria problemas de aprendizaje en el
nivel primario, secundario, universitario y en su vida futura. Pero si el estudiante tiene falencias en la comprension
lectora esto afectara para toda su vida por lo cual este trabajo de innovacion es importante no solo en el contexto

de estudio sino en toda la sociedad en general.

Viviana Isabel Cabrera Campoverde/ Norma Elizabeth Castro Gonzalez
Pagina 13



Universidad Nacional de Educacion

UNAE

DESCRIPCION DEL CONTENIDO QUE CONFORMA EL TRABAJO

El presente trabajo de innovacion presenta una estructura de ocho apartados. La introduccion, en donde se
caracteriza y se selecciona el problema, se justifica segun el criterio personal e investigativo, se establece la
pregunta de investigacion, el objetivo general y los objetivos especificos, se describe los antecedentes que
contribuyeron al estudio de innovacion y se explica la importancia de estudio para la sociedad. ElI marco teérico,
en donde se di6 a conocer los aportes tedricos segun la tematica abordada. EI marco metodolégico, que describe
el tipo de investigacién, paradigma, contexto, poblacién, muestra, enfoque, técnicas e instrumentos. El analisis
de la informacion y resultados obtenidos, que constituye la interpretacion de la aplicacion parcial de las
estrategias. La propuesta, en donde se evidencia el resultado de todo el trabajo de innovacion. Las conclusiones,
las cuales sintetizan las principales reflexiones del trabajo de estudio. Y finalmente se presenta la bibliografia y

los anexos correspondientes.

DESCRIPCION BREVE DE LA METODOLOGIA EMPLEADA EN LA INVESTIGACION

La metodologia utilizada en este trabajo de innovacion se basa en el paradigma interpretativo, mediante la
investigacion accion, a través del enfoque cualitativo. Posteriormente se establecen los analisis correspondientes
a través del método registro descriptivo-exploratorio, con la finalidad de conocer las caracteristicas fundamentales
del caso a estudiar. Todo ello se desarrolla con el proposito de que los estudiantes del quinto afio mejoren sus

destrezas de comprension lectora a través de actividades basadas en el juego.

2. MARCO TEORICO

La fundamentacion teorica de esta investigacion se centra en el proceso lector y como las estrategias ludicas
ayudaran a mejorar las destrezas de comprension lectora que plantea el MINEDUC. Se tomo en cuenta el enfoque
didactico que mas se adecua para la implementacion de las estrategias, en nuestro caso el constructivismo.
Ademas, se habla sobre el proceso lector, las etapas de la lectura, los niveles de comprensidn lectora, el concepto
de destreza con criterio de desempefio y como se evaltian. Todo lo revisado teéricamente ayudard a comprender

de manera global la problematica que fue planteada con anterioridad en esta investigacion.
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ENFOQUE PEDAGOGICO (CONSTRUCTIVISMO)

El enfoque que sustenta este trabajo de innovacion es el constructivismo porque es un modelo pedagdgico que
sefiala que el conocimiento no es un reflejo del entorno como se lo consideraba tradicionalmente, al contrario, es
la construccion que tiene la persona sobre si mismo. Esta construccion es realizada con los conocimientos previos
que la persona ya adquirié mediante el contacto con el entorno. Para este enfoque pedagdgico lo que prevalece
no es el nuevo conocimiento que se adquiere, sino el proceso de apropiarse de una nueva competencia, la cual le
servira al estudiante para adquirir aprendizajes significativos, los cuales podran ser aplicados ante una nueva

situacion.

El modelo constructivista tiene su foco central en la persona y en sus experiencias previas, porque, mediante
estas se ejecutan nuevas construcciones mentales. Jean Piaget sefiala que cuando un sujeto interactta con el objeto
de conocimiento, es ahi cuando se da paso a la construccion. Por su parte, Lev Vygostki considera que mediante
la socializacion actla la construccion de nuevos conocimientos (Hernandez, 2018). Mientras que, David Ausubel
menciona que la construccion se da cuando el aprendizaje es significativo para el sujeto. Ademas, cree que “el
alumno realiza una construccion de sus conocimientos ya sea por la via discursiva o por la realizacion de
actividades autogeneradas o guiadas” (Hernandez, 2018, p. 47). Estas actividades le permitiran al sujeto combinar

los nuevos conocimientos con los previos y de esta manera su aprendizaje sera significativo.

El constructivismo, es el resultado de un proceso dindmico e interactivo mediante el cual la informacion que
se encuentra en el entorno serd interpretada y reinterpretada por la mente. Una opcion adecuada para aplicar el
enfoque pedagdgico estudiado es el método de proyectos, porque, este admite interactuar dentro de contextos
concretos y significativos para estimular el saber, el saber hacer y el ser, en los aspectos conceptual, procedimental
y actitudinal. Cabe mencionar que durante la aplicacion de este enfoque el rol del docente cambia y este se

convierte en: coordinador, facilitador, mediador, moderador y un participante mas (Serrano, J., y Pons, R. 2011).

La posicidn que se asume sobre el constructivismo es que este debe brindar un clima favorable, en donde los
alumnos y alumnas vean al aprendizaje como una forma divertida de adquirir nuevos conocimientos lo que resulta

fundamental para la aplicacion de las estrategias ludicas, ya que su propdsito es ofrecerle al estudiante las
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herramientas necesarias para mejorar su comprension lectora. Esto, con la ayuda del docente y la participacion
activa de cada uno de ellos.

CONTRIBUCION DEL CURRICULO 2016 EN EL AREA DE LENGUA Y LITERATURA

El curriculo ecuatoriano 2016 propone que, en el subnivel medio, especificamente en el area de lengua y
literatura, los estudiantes a partir de la lectura y creacion de diversos textos, comprendan un texto como parte de
su cultura. Todo ello con el proposito de que los estudiantes reflexionen a cerca de las lenguas originarias de su
pais para construir su identidad y diversidad sociocultural. Respecto a la lectura hace énfasis en la relacién
explicita que debe haber entre dos 0 mas textos, sus diferencias y la elaboracion de inferencias fundamentales
logrando proponer que los estudiantes adquieran la capacidad de comprender los objetivos y la estructura basica
de un texto. En general, lo que propone el curriculo 2016 es que los estudiantes trabajen las destrezas de
comunicacion oral para que puedan expresarse libremente en el ambiente que les rodea respetando la opinién de
los deméas (MINEDUC, 2016).

Lo aludo anteriormente, es lo que se propone en esta investigacion, lograr que los estudiantes alcancen o
mejoren su capacidad de comprender y entender lo que leen mediante el uso de diferentes textos. Todo lo
anteriormente se pretende alcanzar a través de la aplicacion de las distintas estrategias Iudicas que el estudiante
pueda expresarse libremente, se desenvuelva por si solo, exprese sus opiniones y criterios, reflexione ante cada

situacion que se le presenta, y lo fundamental, que conciban a la comprensién lectora como parte de su vida diaria.

En acuerdo con el curriculo 2016 asumimos la posicion de que, es muy importante que todos los estudiantes
seleccionen o elijan diversos textos, ya que asi incrementan sus intereses y cumplen con los objetivos que se
hayan planteado como lectores. Esto fue de gran ayuda al momento de seleccionar diferentes tipos de textos para
aplicar las estrategias ludicas. Ademas, tanto los objetivos y destrezas planificadas para el subnivel medio
permitirdn que el estudiante se autorregule, adquiera la capacidad para seleccionar un texto con base a
fundamentos y cumpla con el propdsito como lector, desarrollen sus capacidades reflexivas de forma oral y escrita

para que sepan transmitir a las demas personas, interpreten y hagan valoraciones.
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OBJETIVOS DEL AREA

Al finalizar el subnivel medio los estudiantes deberan cumplir los siguientes objetivos, los cuales estan

establecidos como parte de su formacion educativa:

INnteractuar con diversas expraesionas culturales para accedsr, par-

COLL.31

ticipar v aproplarse de Ia cultura escrita.

“Walorar |la dwer’Sldad Cultural mediante el conoc:|m|er1to de Ias Ien—
OLL. 3.2,

guas orlglhamas para Fomer‘ltar la interculturalidad en el pals
OLL 23S, Comprender dlscursos orales en diversos cor‘wtextos de la acthl

dad social v Cultural y anallzarlos con sentido crltlco

Expresarse medlahte el uso de estructuras basw:as de Ia Iehgua
O LL. 3.4, oral en los diversos contextos de la actividad social v cultural, para
exXDoner sus puntos de wsta W respetar los ajenos.

Participar en cllver'sos comtextos sociales w Culturales W utlllzar de
OLL. 3. 5. manera adecuada las convencioneas de la lengua oral para satisfa-
cer necesidades de comunicacian.

Leer de manera autonoma textos no literarios, con fines de recrea-
OLL.3.6. cion, informacion v aprendizaje, v utilizar estrategias cognitivas de
compremsnon de acuerdo al tipo de texto.

Usar los recursos gque ofr’ecen las bibliotecas v las TIC para enri-
O L AT guecer las actividades de lectura v escritura literaria v no literaria,
=n |r1terac<:|on y colaboramoh con los demas.

Escrilbir relatos 5 textos expositivos, descrlptlvos = |nstruct|vos
O L. 5.8, adecuados a una situacion comunicativa determinada para apren-
der, comunicarse y desarrollar el pensamiento.

Utilizar los recursos de las TIC comoa medios de comunicacicon,
aprendizaje y desarrollo del pensamiento.

Aplicar los cc:-nc:-c:|m|ehtos semanticos, lexicos, Slhtactlcos c:-r'tc:-—
O LL.3.10. graficos v las propiedades textuales en los procesos de composi-
Cian ¥ rewvision de textos escritos.

Seleccionar w dlsfrutar textos literarios para reallzar’ mterpreta—
L I I ciones personales w construir significados compartidos con otros
lectores.

Aplicar los recursos del lenguaje, a partir de los textos literarios,

e para fortalecer v profundizar la escritura creativa.

Fuente: MINEDUC
Objetivos del area de lengua v literatura del subnivel medio

Cada uno de estos objetivos se encuentra acompariado de una 0 méas destrezas con criterio de desempefio.
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DESTREZA CON CRITERIO DE DESEMPENO

La actualizacion y Fortalecimiento Curricular de la EGB (2013) define una destreza con criterio de desempefio
(DCD) como aquella que expresa el saber hacer, es decir, una o varias acciones que debe desarrollar el estudiante
entre lo tedrico y los niveles de complejidad respecto a las DCD. Para ello una destreza con criterio de desempefio
debe responder a las preguntas: ¢ Qué debe saber hacer?, ;Cémo debe saber? y ;Con qué grado de complejidad?,
las cuales son consideradas como elementos del curriculo dentro de la DCD. Una vez que se respondan estas
preguntas podemos decir que se estad cumpliendo con una destreza con criterio de desempefio (MINEDUC, 2013).
Y a su vez estas tres preguntas ayudaran al docente a evaluar una DCD.

En el primer elemento el curriculo hace referencia que el saber hacer corresponde a la destreza, es decir, lo
que el docente debe ensefiar a sus estudiantes. EIl segundo elemento es el saber, en este caso el conocimiento, el
cual corresponde a los contenidos curriculares y, por ultimo, el grado de dificultad es el desempefio que realizan
los discentes, aqui el docente va a decidir donde, como, cuando y con qué van a realizar lo establecido en la

destreza.

Lo antes sefialado obliga al docente a cambiar su metodologia, en primer lugar, la ensefianza, ya no se debe
realizar solamente con clases magistrales o dictados; al contrario, se debe tener en cuenta el nuevo conocimiento
y con ello disefiar nuevas estrategias de ensefianza para convertir el aprendizaje en un proceso activo, donde el
estudiante sea el actor principal durante toda la clase. Ademas, se lograra gque los nifios se sientan motivados y no

sientan apatia hacia las clases dictadas.

En este sentido, el docente tiene que cambiar la percepcion de su profesion, es decir, no debe creer que el
alumno solo escucha y repite lo que su profesor dice, al contrario, el alumno debe analizar, sintetizar y poner en
practica todo lo aprendido. Como se menciona en el enfoque didactico seleccionado para este trabajo de
innovacion citado por (Serrano, J., y Pons, R. 2011), el constructivismo es parte primordial para lograr que una
DCD sea desarrollada de manera significativa y por ende el nifio obtendra aprendizajes que podra aplicarlos en

su vida diaria.

En segundo lugar, el docente debe planificar con anterioridad y también debe considerar las necesidades de

los estudiantes, con el propdsito de potenciar las destrezas de los mismos. En las estrategias disefiadas el docente
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debe priorizar la actuacion del nifio, ya que, se aprende de manera significativa cuando el estudiante practica con

varias estrategias un nuevo conocimiento.

Por altimo, se encuentra la evaluacién, aspecto en el cual el docente no debe realizar una evaluacion
cuantitativa, es decir, no se evalué solamente el aprendizaje memoristico o lo que recuerden, al contrario, el
docente debe plantear situaciones hipotéticas en las cuales el nifio tendra que poner en practica todos los
conocimientos adquiridos.

La destreza con criterio de desempefio propone a los docentes a preparar las clases partiendo de la destreza y del
desemperio, finalizando en el conocimiento y nuevamente realizar el ciclo, ya que no se pueden aislar ninguno de
los tres elementos. A continuacion, se plantean las DCD que seran desarrolladas a lo largo de todo el proyecto de

innovacion, de las cuales 3 son imprescindible y 1 es deseable.

v LL.3.3.2. Comprender los contenidos implicitos de un texto mediante la realizacion de
inferencias fundamentales v provectivo-valorativas a partir del contenido de un texto.

v LL.3.3.3. Inferir v sintetizar el contenido esencial de un texto al diferenciar el tema de las
ideas principales.

v LL.3.3.4. Autorregular la comprension de textos mediante el uso de estrategias cognitivas
de comprension: parafrasear, releer, formular preguntas, leer selectivamente, consultar
fuentes adicionales.

v LL.3.3.8. Leer con fluidez v entonacidon en diversos contextos (familiares, escolares v

sociales) v con diferentes propositos (exponer, informar, narrar, compartir, etc.).

Para poder disefiar la propuesta de este proyecto de innovacion se tomaron en cuenta las destrezas y
objetivos anteriormente sefialados, luego se plantearon una serie de estrategias ludicas que ayudaran al estudiante
a mejorar sus destrezas de comprension lectora. Dentro del proceso de comprension de textos existe diversos

aspectos a considerar, los cuales serdn mencionados a continuacion.
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¢QUE ES LEER?

Leer es un proceso mental y visual, cuya funcién es interpretar las ideas que el autor nos quiere transmitir e
interactuar con el texto. En sentido figurado, Pardo y Gamba (2014) afirman que “leer es compilar para sembrar,
sembrar para cosechar, cosechar para obtener frutos, obtener frutos recrear conocimiento” (p.77). Es decir, leer
va mucho mas alla de unos simples sonidos, involucra una sucesion de gestiones de forma sistematica, ordenada,
con un proposito y un objetivo. Leer es decodificar, es un acto que implica el razonamiento y la comprension de
procesos que realiza el individuo y que permiten a la produccién de un nuevo conocimiento. De tal forma que,
“leer implica decodificar las palabras de un texto, exige que el lector aporte conocimientos previos, obliga a inferir

todo lo que no se dice...” (Cassany, 2006, p.13)

Desde muy temprana edad se aprende a leer, pero es fundamental entender lo que se lee, para esto es preciso
ahondar en técnicas de comprension lectora con la finalidad de que la lectura no sea superficial sino de
aprendizaje. Lo importante no es leer rapido, sino leer bien; y esto implica comprender lo que se lee para obtener
un conocimiento. Cabe mencionar que, sin el acto de la lectura al sujeto se le hara complicado aprender y

comprender, todo esto se evidencia al momento de interactuar con otras personas.

El acto de leer permite al ser humano manejar informacion sobre hechos o sucesos que acontecen en su diario
vivir. De esta manera, el proceso lector se transforma en una capacidad compleja e innata del ser humano en la
que intervienen varios procesos psicoldgicos, biologicos, sociales y afectivos. Estos permiten que el individuo
pueda comprender con base a sus conocimientos previos, hacer inferencias, formular y reformular hipétesis y

extraer lo mas importante y esencial del texto.

Rojas (2014) menciona “la lectura implica un proceso mental muy complejo; significa trasladar realidades de
una mente a otra mediante la palabra” (p.42). Leer es un proceso que requiere de la constante practica de
habilidades, conocimientos y destrezas para adquirir un buen nivel de comprensién lectora. Siendo la lectura el
principal instrumento para un correcto aprendizaje. Por otra parte, el leer no se refiere Unicamente a la
combinacion de palabras, frases y oraciones, al contrario, esta conlleva la interrelacion de cada una de ellas para

luego vincularlos con los conocimientos adquiridos anteriormente.
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Antes de realizar una lectura debemos hacernos estas preguntas ¢Para qué voy a leer? ; Cuél es mi proposito
como lector? Es preciso, determinar cual es mi objetivo dependiendo del texto que voy a leer. Es decir, leo para
obtener una calificacion o leo para transmitir un mensaje y adquirir un conocimiento. Cassany, menciona que al
momento de leer debemos descifrar todo el texto e inferir sobre informacion que se encuentra de manera implicita

dentro del mismao.

¢COMO FOMENTAR LA LECTURA?

En la actualidad se ha podido observar que el proceso lector no se ha desarrollado de forma correcta en los
estudiantes. Por lo que, es de gran importancia la organizacion de acciones que modifiquen lo tradicional de la
lectura en las aulas, pues mediante esta organizacion se podran introducir tres factores relacionados con la
competencia lectora: motivacion, actitud y estrategias de lectura. Estos tres elementos son fundamentales para
que el habito lector sea desarrollado de manera exitosa. Uno de ellos, son las estrategias de lectura las cuales
facilitan comprender un texto con la aplicacion de diversas técnicas e instrumentos que permiten al estudiante

empoderarse de su propio proceso de comprension lectora.

El MINEDUC, dentro del Plan Nacional del Libro y la Lectura José de la Cuadra, crea programas destinados
a fomentar la lectura, las habilidades y las destrezas. Las cuales son definidas como fundadoras de procesos
cognitivos y didacticos, fundamentales para la instruccion de los discentes, pues, sin lectura no hay educacion.
Ademas, el proceso lector es una actividad que debe promover el trabajo cooperativo de la comunidad educativa
y esto es uno de los aspectos que propone este plan, apoyar a los estudiantes y padres de familia para que creen

habitos lectores.

Por su parte, el MINEDUC siente la necesidad de generar un cambio en el sector educativo del pais, uno de
los puntos centrales de este cambio es la lectura. Por la razon de que considera a la lectura como una actividad en
la que toda la comunidad educativa debe trabajar en conjunto para el bienestar de los estudiantes y el futuro del
pais. Tomando como punto fundamental la labor que realiza la familia en cada uno de los hogares, al estimular la
lectura y crear habitos lectores. EI Ecuador debe construir una comunidad lectora para la mejora de la educacion

y la cultura del pais (Ministerio de Educacion, 2018).
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El MINEDUC sefala que los escolares del subnivel medio deben saber diferenciar la diversidad de textos y
comprender la estructura basica del mismo. Para ello se plantea que se consideren las necesidades de los
estudiantes y se opte por diferentes lecturas, las cuales respondan a sus intereses y necesidades lectoras. Ademas,
el MINEDUC ha creado varios programas para fomentar la lectura y formar lectores activos, estableciendo que
cada unidad educativa realice “La feria de la lectura”, en donde se efectlian varias actividades que cada aula de la

escuela prepara, estos pueden ser: dramatizaciones, canciones, juegos, entre otros (p.32).

Lo mencionado anteriormente, se realiza con el proposito de desarrollar varias destrezas lectoras en los
estudiantes, para que muestren autonomia al momento de usar estrategias cognitivas y alcancen los objetivos que
el docente plantee en base a una lectura. De esta manera, para el proyecto se tomo como referencia lo que plantea
el curriculo para fomentar en los estudiantes el habito lector, pero, con un ligero cambio. Pues, no se realizaran
ferias en toda la institucion educativa, sino se trabajara de manera activa y dinamica dentro del aula con la

aplicacion de varios juegos que ayuden al discente a crear habitos de lectura y formar lectores activos.

Esto se lograréa al desarrollar la capacidad de captar lo esencial del texto que ha leido, de establecer relaciones
entre los temas, y posteriormente incorporarlas a su estructura cognitiva. El estudiante desarrollara la capacidad

de integrar en su interpretacion todas las experiencias y conceptos que forman parte de su cultura.

COMPRENSION LECTORA

La comprension lectora es primordial en el proceso educativo, dado que mediante esta no solo se puede leer y
comprender el texto sino también entender y comprender la realidad. Comprender un texto es una de las
capacidades cognitivas con mayor relevancia en el crecimiento de nifios y nifias, ya que, esta es necesaria para
lograr un buen aprendizaje en diversas areas del conocimiento. Pues, para asimilar la informacién de un texto es
imprescindible la letra — palabra — frase- oracién — parrafo y, finalmente el texto completo. De esta forma los
estudiantes tendran una visién mas amplia sobre el significado de todo el texto y, posteriormente lograran una

buena comprension lectora (Caceres, Donoso y Guzman, 2012, p.60).

Toda persona debe poseer una buena formacion lectora para poder participar de manera efectiva dentro de la
sociedad moderna, y debe presentar la capacidad para descifrar el significado de diferentes estructuras

gramaticales, para crear una nueva. La comprension lectora implica dar sentido a la lectura. Asi lo reconoce Isabel
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Solé (1987) “comprender un texto, poder interpretarlo y utilizarlo es una condicion indispensable no solo para

superar con éxito la escolaridad obligatoria, sino para desenvolverse en la vida cotidiana en la sociedad letrada”
(p.2).

Mientras que Rojas (2014) alude que “la comprension de la lectura es un proceso comunicativo lingiiistico
individual y social a través de una memoria artificial, en el que idealmente es captada la totalidad de los mensajes
en su contexto” (p.52). Es decir, cuando el ser humano lee es necesario activar muchos mecanismos, con el
proposito de captar lo esencial del texto y poder dar criterios acordes al contexto del contenido. La comprension
lectora es una sucesion reciproca entre el texto y el lector lo que genera que se desarrolle el proceso.

Rivas (2015) manifiesta que la comprension de textos es un medio para facilitar el aprendizaje de los nifios,
para desarrollar la inteligencia y para adquirir una cultura. No facilita solamente la informacion, sino también,
forma o educa al nifio, instaurando habitos de reflexion, analisis, curiosidad intelectual y cientifica, aficiones e
intereses, capacidad de interpretar, de analizar, de observar y de concentracion. En este sentido, la comprension
no es un proceso de todo o nada, pues esta debe ser tomada en cuenta segun los objetivos que el lector se ha
planteado. Por ejemplo: leer un texto para saber de qué trata, leer para obtener la idea principal de un parrafo, leer
para identificar el contexto del mismo. Todos estos propositos permiten establecer algunas estrategias que el lector

activa para comprender el texto.

Los aportes tomados de los autores que se mencionaron anteriormente sobre la comprension lectora, sefialan
que, esta tiene la finalidad de facilitar el aprendizaje de varias areas del conocimiento, desarrollar capacidades
cognitivas e interpretar una extensa diversidad de textos. Pero el concepto que se tomo para desarrollar este
proyecto es el de Isabel Solé, debido a que los objetivos de las estrategias ludicas estan orientados a que el nifio
sea capaz de comprender el texto, interpretarlo y relacionarlo con su vida diaria. Ademas, esta autora hace énfasis
en gue una buena comprension lectora logrard que los estudiantes sean exitosos en cuanto al desempefio

académico y desarrollo personal.
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COMPETENCIA LECTORA

La competencia lectora en comunicacion es un pilar fundamental entre la interaccion social y el desarrollo
cognoscitivo. Los componentes esenciales que forman parte de ella son: conocimientos, capacidades (destrezas y

habilidades) y estrategias.

PIRLS (Progress in International Reading Literacy Study) y PISA (Programme for International Student
Assessment) son proyectos que evaltan la competencia lectora en discentes de diferentes niveles educativos;
ambas visiones suponen la concepcién de la lectura como un proceso, donde el lector pone en préactica habilidades
y estrategias para generar significados dentro de situaciones de lectura especifica. PIRLS detalla que la
competencia lectora es la habilidad para entender el significado y las formas linguisticas del texto para participar
en la sociedad (Pérez, 2009). Entonces, las personas que leen estan capacitadas para construir diferentes
significados a partir de la diversidad de textos y considera a la lectura para aprender a aprender. Y, por ultimo,
busca que el lector lea por el disfrute personal, para participar en la sociedad y lo mas importante para adquirir
nuevos conocimientos. Por su parte PISA precisa que la competencia lectora es la habilidad para entender, analizar

y utilizar las producciones textuales para cumplir los objetivos planteados por el lector (Garcia, 2015).

COMPETENCIA LECTORA

PIRLS PISA
+ Significado + Significado
+ Formas lingisticas + Objetivos
+ Conocimientos

Fuente: Elaboracion propia
Competencia lectora

MODELOS DE COMPRENSION LECTORA

Al momento de realizar una lectura dentro del aula, el docente debe ser consciente que existen 3 modelos de
comprension lectora, estos facilitan la informacidn tedrico-practica suficiente y necesaria al lector para

comprender de manera significativa un texto (Garcia, 2015).
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Garcia (2015) plantea los siguientes modelos:

% Modelo de conjunto de habilidades o transferencia de informacion: dentro de este modelo el lector debe
extraer los significados del texto para identificar el prop6sito de la lectura mediante la relacion de las palabras
y oraciones que lo integran. Aqui el lector, describe el proceso.

% Modelo interactivo de pensamiento y lenguaje: este modelo considera que comprender es un proceso de
participacion y combinacion entre el lector con la nueva informacion. En este, el lector construye un nuevo
significado.

% Modelo transaccional entre el lector y el texto: durante este modelo el leedor con ayuda de sus conocimientos
previos e intereses elabora el significado en correspondencia con el texto. Para lograr esta correspondencia el
lector debe interpretar, criticar y valorar el mensaje del texto, y tambien debe superar las ideas planteadas por

el autor en su obra escrita (p.46).

Cada uno de estos modelos de comprension lectora contribuiran a disefiar las estrategias ludicas, pues en todas
ellas el estudiante debe cumplir con un propoésito el cual debe evidenciar la descripcion del proceso, la

construccién y el andlisis del significado. Algo similar a lo que se presenta en los niveles de comprension lectora.

INFLUENCIA DE LA COMPRENSION LECTORA EN EL APRENDIZAJE

Durante la formacion del estudiante, desde sus primeros inicios de vida escolar, requiere leer una gran variedad
de textos con el fin de apropiarse de diferentes conocimientos en cuanto a estilo y propdésito. Dentro del proceso
de ensefianza aprendizaje la comprension lectora juega un rol muy significativo, porque a través de ella el
estudiante se convierte en un ser critico, reflexivo y creativo; sin comprension lectora no puede haber aprendizaje.

Es decir, para que haya una correcta comprension lectora debe haber una relacion entre el texto, lector y propésito.

LECTOR |#| TEXTO .|| PROPOSITO H|NFORMAC|0N

Fuente: elaboracion propia
Esquema de influencia de comprension lectora
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Al no lograr esta interaccion, el individuo tnicamente leeréd un texto por leer mas no porque le interese o quiera
saber de qué trata lo que en un futuro producira que el nifio no aprenda significativamente, pues, se convertiria en
un receptor de contenido y mas no en un transmisor de conocimientos. Llorens (2015) sefiala, “la comprension
lectora es considerada muy importante, ya que mediante ella debemos ser capaces de sacar informacion para
adaptarnos al medio y contexto social en que vivimos. Leer no es solamente un acto intelectual, sino también es
un acto social” (p.7). Este aspecto es muy importante para desenvolvernos dentro de la sociedad y a su vez nos
ayudara a adquirir aprendizajes significativos. Se puede decir que lograr un buen nivel de comprension lectora es

un desafio para el campo educativo.

Preexisten varios elementos que propician la comprension de un texto. Entre los elementos que se encuentran
al exterior del sujeto estan: el tamario de la letra, la complejidad del vocabulario, el tipo de texto y las estructuras
sintacticas evidentes en el texto, entre otros. Y en los elementos internos al sujeto estan: el propio sujeto como
lector, los conocimientos previos, y las mismas habilidades de comprension, etc. (Sanz, 2006). La relacion de
todos estos elementos tanto internos como externos permitiran que el estudiante pueda mejorar sus habilidades y
destrezas de comprension lectora ayudandole a comprender el texto, identificar lo mas esencial del mismo y poder

hacer valoraciones criticas.

Los aportes teoricos dentro de este apartado facilitan comprender la relevancia que posee la comprension
lectora como parte del proceso ensefianza-aprendizaje. Pues, el buen rendimiento académico de un estudiante
depende de este, ya que, al momento de realizar una lectura superficial los procesos cognitivos no funcionan y
por ende no se obtendran valoraciones criticas del mismo. Ademas, se debe tener en consideracion la relacion

entre el lector, texto y proposito para entender de manera significativa la informacion que presenta el texto.

FASES DE LA COMPRENSION LECTORA

La comprension de textos es un proceso transcendental el cual tiene que ser practicado de manera ordenada y
constante, con la finalidad de dar herramientas a los estudiantes para que puedan desenvolverse en diversos
contextos y no solo en la clase. Esta forma sistémica y continua comprende tres fases de comprension lectora:

pre-lectura, lectura y post-lectura. Teresa y Achugar (2016) en su libro titulado “Taller de lectura y redaccion”
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mencionan que cada etapa de la lectura presenta un proceso, el cual se divide en tres fases: ¢En qué consiste?

¢Coémo se realiza? y ¢Para qué sirve? Cada una de estas tres fases son detalladas a continuacion:

Pre-lectura: en esta etapa se deben formular predicciones sobre el contenido del texto. Su finalidad es proveer
al lector de objetivos precisos de la lectura, contribuir conocimientos previos, crear predicciones, hipétesis,
interrogaciones y formular ideas acerca de lo que se encontrard en el texto. Para conseguir lo antes mencionado,
el lector debe revisar el titulo, el tipo de informacion que contiene el texto, el lenguaje, la estructura, los subtitulos,

los gréficos, etc. Esta etapa sirve para identificar de manera general la intencion comunicativa del texto.

Lectura: durante la segunda etapa el lector debe establecer inferencias, es un proceso interno de comprension.
El lector debe considerar los errores y problemas para comprender, aclarar dudas y resumir ideas, todo esto se
realiza durante la lectura. En esta se aplican estrategias cognitivas y meta cognitivas en las que se clarifican dudas
por medio de preguntas y la relectura del texto. Gracias a esta etapa, el lector podra entender de manera global la

intencion comunicativa del texto y podra identificar con mayor seguridad el tema.

Post-lectura: es la ultima etapa y esta dirigida a extractar y ampliar el conocimiento alcanzado en la lectura,
se la realiza posterior a la lectura, donde se obtiene la idea principal e ideas secundarias. El lector ya se encuentra
en condiciones de sintetizar y reconstruir el temay sus partes a través de un organizador, un esquema de ideas,
mapas mentales y conceptuales (Guerra y Forero, 2015). Es decir, la etapa final sirve para aclarar dudas

especificas del texto, conocer la organizacion y articulacion de las ideas.

Las fases en las que se divide la comprension lectora son fundamentales para lograr un buen proceso lector,
pues si no se realiza de manera correcta la primera etapa sera dificil pasar a la siguiente, esto se debe a que las
etapas se presentan como un ciclo que deben ser complementadas una enseguida de la otra. Todas ellas son de
suma importancia al momento de leer un texto, por esta razén se consider6 conveniente utilizarlas en la aplicacion

de las estrategias ludicas para alcanzar los objetivos que se plantean en cada una de ellas.
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NIVELES DE COMPRENSION LECTORA

Durante el proceso de comprension lectora se ejecutan varias operaciones. Las cuales segin Fernandez y
Carvajal (2002) se clasifican en tres niveles: nivel literal, inferencial y critico. Estos niveles comparten ciertas
similitudes y diferencias.

En el primer nivel literal, el lector debe ser capaz de identificar ideas principales y reconocer la estructura
principal del texto. En el segundo nivel inferencial se tiene que establecer relaciones entre las ideas que presenta
el texto, reconocer la idea del autor y lo mas importante descifrar informacion implicita de la lectura. Y, por

altimo, en el tercer nivel critico se emiten juicios de valor sobre lo leido y se expresa su postura con argumentos.

Sanchez (2013) realiza la misma clasificacion sobre los niveles de comprension lectora y sefiala que cada nivel
se diferencia por las destrezas que se sitian a prueba en el momento de la lectura. Es asi que, en el nivel literal el
lector logra una comprension inicial la cual esta relacionada con la retencion y la memoria. Durante este nivel se

necesitan estas habilidades: observacion, discriminacion, ordenacion y retencion.

El nivel inferencial es el mas complejo pues en este se requieren mas habilidades que en el primer nivel. La
habilidad de inferir la cual consiste en hacer predicciones previas sobre la informacion. La habilidad de comparar
en la que el lector debe identificar los objetos de estudio con el fin de reconocer sus particularidades. La habilidad
de categorizar en donde se debe organizar varias ideas del texto con caracteristicas similares. La habilidad de
describir reside en prestar atencion, asemejar y especificar las singularidades del objeto dentro del contexto de la
lectura. La habilidad de explicar cuya funcién es comunicar el concepto de algo, pero valiéndose de palabras e
iméagenes. Y finalmente, la habilidad de analizar e interpretar separando el texto en todas sus partes para poder

comprenderlo de forma significativa.

El tercer nivel es el critico, en este nivel el lector ademas de entender el contenido tiene que emitir un criterio
de valor, una opinion. Para lograr esto, se requieren de varias habilidades como: debatir, evaluar y juzgar. Este

nivel esta relacionado directamente con el desarrollo de la lectura critica.

Durante este proyecto se pondra mayor énfasis en el nivel inferencial, ya que con las estrategias ludicas

disefiadas se pretende que los estudiantes puedan comprender mejor un texto y lo relacionen con su vida diaria.
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Se potenciaran varias habilidades que los estudiantes ya poseen y se mejoraran aquellas DCD propuestas por el
Ministerio de Educacion que fueron citadas anteriormente. Cabe mencionar que para elaborar la guia de preguntas

que presenta cada estrategia fue necesario abordar de manera muy detallada cada nivel de comprension lectora.

NIVELES DE COMPRENSION LECTORA

e | —
;Coémo?
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Cuando? Literal
¢Quién?
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Fuente: Elaboracion propia.
Niveles de comprension lectora

¢.QUE ES UN TEXTO?

Se entiende por texto a la unidad comunicativa, a un conjunto de frases y palabras que poseen coherencia y
cohesidn para realizar interpretaciones y transmitir ideas de un autor hacia un lector. De esta forma, la coherencia
permite que se establezca una relacion logica entre cada idea que esté presente en el texto, para alcanzar una
complementacion entre ellas. Mientras que la cohesion establece una conexién armdnica entre las diferentes

partes de un texto, sean estos en la composicion de frases y oraciones. Ademads, un texto “...puede ser entendido
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como un conjunto de proposiciones que se relacionan entre ellas. Las proposiciones pueden ser descritas como

unidades elementales de significado abstracto...” (Sanz, 2006, p.131).

Por otra parte, Corbacho (2006) afirma que “debemos partir siempre de la hipotesis de que una sola palabra,
una unica oracion o la agrupacion de una serie de oraciones ya constituyen un texto. Todo dependera de la
intencién comunicativa del hablante” (p.79). Es decir, no hay ningin texto que no tenga una intencioén

comunicativa y viceversa.

Al momento de estructurar un texto se debe tener presente tres aspectos principales. Primero, una introduccion,
donde se presente el tema a tratar y los aspectos mas significativos del mismo. Segundo, un desarrollo, donde se
expone de forma ordenada, clara y precisa la informacion relevante segin el tema expuesto en la parte de
introduccidn. Y tercero, una conclusion, en donde se puede tomar una postura segun la tematica del texto, en este

punto se realiza una sintesis y valoracion segun los parrafos de introduccion y desarrollo.

Al utilizar estos tres aspectos fundamentales de un texto se logrard una comunicacion mas clara y precisa tanto
para el emisor como para el receptor. Existen diferentes tipos de textos dependiendo de la finalidad y estructura
del mismo. A continuacion, se presenta una clasificacion de textos segun la perspectiva de Corbacho (2006), y

segun la funcion didactica y su enfoque contextual.

a) Texto narrativo: definido como aquel que trasmite acontecimientos vividos, relata historias, cuentos, hechos,
mitos etc. Este tipo de texto puede ser ficticio o no ficticio. El texto narrativo se caracteriza por una secuencia
de hechos o sucesos que se presentan segun la narracion de la historia.

b) Texto descriptivo: como su nombre lo indica este tipo de texto presenta una descripcion e interrelacion de
sucesos. Es decir, consiste en describir lugares, sucesos, personas, objetos, animales, etc. incluso este texto se
emplea para expresar sentimientos.

c) Texto expositivo: este tipo de texto se encuentra asociado al analisis, a las representaciones textuales y la
sintesis de ideas. La funcién principal de un texto expositivo es explicar, exponer un tema, pero no dar
opiniones. La estructura de este texto incluye una introduccion, desarrollo y conclusion.

d) Texto argumentativo: se encuentra vinculado a la relacién entre ideas y conceptos. En el texto argumentativo

generalmente se da una opinidn sea a favor o en contra y se argumenta con un concepto o definicion por
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expertos en el texto. Este tipo de texto puede afiadir credibilidad cuando se utilizan referencias bibliogréaficas
dentro del mismo.

e) Texto instructivo: estos textos pretenden provocar un comportamiento establecido en la actitud del individuo
que lee. El texto instructivo cumple con funciones de proponer, advertir, obligar, proponer, etc. Generalmente
se utilizan para solucionar problemas cotidianos como usar un determinado producto, la guia de recetas de

comida, etc.

Al tener presente qué es un texto y cuales son los tipos que presenta, el estudiante podra identificarse con él
para poder comprenderlo y emitir un juicio de valor sobre el mismo. Esta clasificacion fue considerada al
momento de buscar lecturas para aplicar la propuesta de innovacion, ya que, dentro de esta se presentaran la

mayoria de textos que se mencionan en la clasificacion.

¢.QUE ES UNA ESTRATEGIA?

Existen muchas definiciones sobre el concepto de estrategia. Sin embargo, estas dependen del contexto y del
énfasis que se quiera brindar. En el ambito educativo una estrategia es definida como una sucesion integrada de
acciones o procesos que se seleccionan cuyo fin es proporcionar la adquisicion de la informacion. En este sentido,
la pedagoga Angela Herrera (2009) sefiala que “una estrategia contempla procedimientos que incluyen diferentes
técnicas o métodos de aprendizaje, destinados a cumplir un objetivo 0 meta que mejore el aprendizaje de los

estudiantes” (p. 3).

Por otra parte, Solé (1998) habla sobre dos puntos importantes respecto a las estrategias en comprension
lectora. La primera, las estrategias de lectura son rutinas y a su vez estos son contenidos de aprendizaje. Y la
segunda, las estrategias de lectura son técnicas que involucran un proceso cognitivo y meta cognitivo, siendo una
de las caracteristicas principales dentro de este punto la flexibilidad para dar soluciones y la capacidad para
representarlas. Es muy importante que dentro del proceso de comprension se evidencien estrategias que ayuden

a comprender un texto y fomentar sus competencias como lectores desde una perspectiva diferente.

Dentro de las diversas estrategias de comprension lectora se encuentran las estrategias ludicas. Su aspecto
primordial es el juego. Estas estrategias permiten al estudiante aprender de una manera diferente. Debido a que

motivan a los escolares en el proceso de ensefianza aprendizaje, capta su atencién, permite que adquieran
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conocimientos y conciencia de si mismos. También permite que el estudiante tenga “dominio de equilibrio,
control eficaz de las diversas coordinaciones globales y segméntales... estimula la percepcion sensorial, la

coordinacion motriz y el sentido del ritmo” (Gémez, Molano y Rodriguez, 2015, p.12).

Por esta razon, se optd por las actividades ludicas para organizar la guia de estrategias, porque, estas al ser
aplicadas en la clase se transforman en una ayuda pedagogica para desarrollar las destrezas de comprension
lectora. Ademas, permiten que el estudiante aprenda en un ambiente agradable, atractivo y natural. Y contribuye
a que el nifio muestre predisposicion para trabajar dentro y fuera del aula, a su vez mejorard su imaginacion y
comprension. Las estrategias ludicas tienden a desarrollar muchos beneficios para el estudiante dentro del proceso

educativo.

3. MARCO METODOLOGICO

El paradigma de investigacion al que se adscribe el presente proyecto de investigacion es el interpretativo
mediante el enfoque cualitativo con un carécter descriptivo- exploratorio que incluye un pilotaje de intervencion.
Segun Hernandez Sampieri, Fernandez Carlos y Baptista Pilar (2014) el “enfoque cualitativo utiliza la recoleccion
y andlisis de los datos para afinar las preguntas de investigacion o revelar nuevas interrogantes en el proceso de
interpretacion” (p.7). Es decir, los estudios cualitativos pueden desplegar hipotesis o preguntas en cualquier
momento que se realice la busqueda y el andlisis de la informacidn. En nuestra investigacion surgieron las
siguientes preguntas: ¢Mejorard la comprension lectora con las estrategias ludicas aplicadas? ¢Qué estrategias
Iudicas mostraran mejores resultados? ;Qué destrezas de comprension lectora seran mejoradas con las estrategias

ludicas? ¢Qué nivel de comprensidn lectora prevalecera con la ejecucion de las estrategias ludicas?

Por otra parte, Monje (2011) afirma que dentro de la investigacion con enfoque cualitativo el investigador
orienta e interpreta el problema de estudio segln sus necesidades e interés. No se basa en acciones teoricas, sino,
en concepciones originadas de acuerdo al comportamiento y actitudes que demuestran los sujetos de estudio. Por
lo tanto, para que una investigacion cualitativa logre sus objetivos demanda que los investigadores comprendan
toda la informacidn que obtienen a lo largo de la investigacion y puedan seleccionar lo mas relevante del caso,
para que posteriormente puedan realizar, interpretar y analizar cada una las estrategias ludicas que fueron

seleccionadas y aplicadas.

Viviana Isabel Cabrera Campoverde/ Norma Elizabeth Castro Gonzalez
Pagina 32



Universidad Nacional de Educacion

UNAE

La investigacion cualitativa se basa en una perspectiva interpretativa cuyo propdsito esta centrado en darle
significado a las acciones de los seres humanos, es decir, busca captar realidades que van ocurriendo segun avance
la investigacion. Ademas, la investigacion cualitativa esta basada en una I6gica para explorar, describir y luego
establecer distintas perspectivas tedricas. Una caracteristica relevante de la investigacion cualitativa es que al
recolectar la informacion analiza dato por dato hasta llegar a obtener resultados y generar una conclusion para

comprender el fendmeno de estudio.

El enfoque cualitativo posee un caracter descriptivo exploratorio porque exploray describe la realidad dentro
del contexto ulico para luego analizarlo mediante la observacion y el analisis de datos y resultados derivados de
la indagacion. Este tipo de investigacion reside en plantear lo esencial de una situacion, pues, comprende e
interpreta el fenomeno de estudio, a través de las percepciones surgidas en base a las experiencias de los
participantes. En general, el enfoque cualitativo dentro de nuestro proyecto de innovacion se presenta en la
descripcion y andlisis de cada una de las estrategias ludicas aplicadas, luego de la etapa de aplicacion se realizara
una matriz en donde se presentan los aspectos mas relevantes de cada una de las estrategias ludicas. Asi como
también, se realizara un analisis descriptivo de las respuestas obtenidas en la guia de preguntas que se aplica en
cada estrategia. Por otra parte, se evidencia el enfoque cualitativo al establecer una relacion directa entre

estudiantes, docente e investigadoras.

POBLACION Y MUESTRA

La poblacion de estudio esta en el nivel educativo en que se realizaron las practicas pre profesionales de noveno
ciclo, subnivel medio de EGB de la Unidad Educativa la Inmaculada. En la prueba piloto se toma un pequefio
grupo de estudiantes con caracteristicas idénticas y en situacion similar a la poblacion definitiva, siendo el quinto
grado paralelo 2; el cual esta conformado por 19 mujeres y 20 hombres, sus edades estan entre 8 a 9 afios de edad.
Se eligio este grupo como prueba piloto porque presentan caracteristicas similares en cuanto a la poblacion, tales
como: dificultad para comprender un texto, para identificar ideas principales y secundarias, para relacionarlo con
su vida diaria y porque Unicamente leen por leer, mas no porgue entiendan y comprendan. Ademas, la disposicion

de la docente es muy flexible como para ejecutar la investigacion y poder aplicar las estrategias ludicas.
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La prueba piloto antes mencionada servird como una experimentacion que se realizara por primera vez con el
proposito de comprobar ciertas situaciones en un grupo pequefio, en nuestro caso los estudiantes del quinto “B”.
Segun Hernandez Sampieri, Fernandez Carlos y Baptista Pilar (2010) “se somete a prueba no solo el instrumento
de medicion, sino también las condiciones de aplicacion y los procedimientos involucrados” (p. 176). Es decir,
se evalla todo el procedimiento. Por esa razon, en esta investigacion la prueba piloto permitié identificar el nivel
de comprensién lectora y determinar en qué aspectos falla la mayoria de los nifios 0 qué tipo de estrategias son

las més recomendables para dar una solucion al problema antes expuesto.

INSTRUMENTOS DE RECOLECCION DE INFORMACION

Para la investigacion cualitativa la recoleccion de datos es fundamental, pues, mediante esta informacion se
llevan a cabo inferencias y analisis descriptivos. Los instrumentos que se aplicaron durante esta investigacion
fueron: entrevista en profundidad, evaluacion inicial y evaluacion final. Lo que se busco con estos instrumentos
fue obtener informacidn, con el objeto de analizar y comprender dichos datos, proporcionar respuestas a las
interrogantes de investigacion y finalmente crear conocimiento. Esta fase de la investigacion se desarrollé en el

ambiente cotidiano de los participantes, es decir, la Unidad Educativa “La Inmaculada”.

» Entrevista en profundidad

En primer lugar, se aplico una entrevista en profundidad con la intencion de adentrarse en la vida de los sujetos
de estudio y obtener informacion relevante para el progreso de la investigacion. Este tipo de técnica es netamente
de una investigacion cualitativa y su estructura depende de los objetivos de la investigacion. Para ello, es necesario
que el investigador de a conocer al investigado cual es el proposito de la entrevista, como esta estructurada la guia
de preguntas y cudles son los alcances que se desean obtener. Esto con el fin de tener un control en cuanto al
tiempo, clasificar los temas de mayor interés, evitar distracciones hacia el objetivo que se espera cumplir y sobre

todo que la informacion sea Gtil para la investigacion.

Segun Robles (2011), en la entrevista en profundidad “la creatividad debe estar a flote constantemente, pues
se debe evitar hacer preguntas directas y cerradas, amenazantes y ambiguas” (p. 40). Lo importante de esta técnica
es descifrar y comprender aspectos relevantes del entrevistado, como satisfaccion, comportamiento y

pensamiento. Aqui, no existe un intercambio de preguntas y respuestas, sino, un lapso de tiempo de
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descubrimiento, mayor profundidad y fluidez desde la propia experiencia. En este tipo de instrumento la
informacion se va construyendo minuciosamente, debido a que es un proceso extenso y requiere de continuidad.

Por lo cual, el investigador debe tener mucha paciencia a la hora de ejecutar este tipo de técnica.

En una entrevista en profundidad, la guia de preguntas es la pauta necesaria para obtener informacion. Puesto
que, el enfoque cualitativo se caracteriza por su flexibilidad y cada entrevista puede sufrir algunas modificaciones

en el lapso de la conversacion segun los intereses del investigador.

La entrevista en profundidad fue aplicada a las docentes del subnivel medio y se disefi6 en base a 8 items sobre
el tema de investigacion. Algunas preguntas son de tipo abierta, es decir, el entrevistado puede afiadir informacion
relevante para la investigacion. Este instrumento fue aplicado el dia 1 y 2 de mayo, no todos los docentes fueron
entrevistados el mismo dia, porque algunas maestras no tenian tiempo para realizar la entrevista. Todos los
entrevistados son docentes del subnivel medio, el cual estd integrado por 6 profesores. La entrevista tuvo una
duracion de 20 minutos, durante su aplicacion las investigadoras fueron leyendo pregunta por pregunta y se

grabaron las respuestas para posteriormente transcribir. (Ver anexo 1)

» Evaluacion inicial

El objetivo de la evaluacion inicial es proponer sugerencias e intervenciones sobre situaciones que afectan el
aprendizaje de un grupo de alumnos. Este tipo de evaluacion cumple dos funciones, es preventiva y potenciadora.
Preventiva, porque ayuda a reconocer los puntos débiles que presentan los nifios y potenciadora, porque, reconoce
los puntos fuertes de cada estudiante. Asi lo afirma Arriaga (2015), “el proposito es modificar las condiciones
generadoras de aquellas situaciones que impidan o retrasen el aprendizaje mediante las correspondientes acciones

preventivas o potenciadoras” (p. 66).

La evaluacion inicial no busca atender las deficiencias de los estudiantes, sino, considerar una solucion
pedagdgica. Dentro la investigacion se utilizé la evaluacion inicial, con los resultados obtenidos del diagnostico
se pudo identificar cuéles son las deficiencias que presentan todo el grupo y se tomaron en cuenta los resultados

obtenidos para el disefio de la propuesta (Castillo y Cabrerizo, 2005).
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El instrumento de evaluacién inicial o0 mas conocido como pre test fue disefiado con base a las etapas de la
lectura y los niveles de comprension lectora. Para ello se utilizaron 5 lecturas de diferentes tipos de textos. Cada
lectura cuenta con una guia de preguntas, las cuales tienen como objetivo identificar si el lector entendié o no la
lectura. Este instrumento fue aplicado a toda la muestra, es decir, los nifios de 5to grado, el primer estudiante que
entregd la evaluacion inicial tardd 25 minutos en completar todo el test y el Ultimo nifio alrededor de 45 minutos.
(Ver anexo 2)

Durante el desarrollo del pre test, se pudo observar que la mayor parte de los nifios miraban a sus compafieros
con mucha presion, porque se les dificultaba responder la guia de preguntas. Todo esto se debe a que los
estudiantes no conocen las etapas de la lectura, no realizan una lectura fluida y no lo leen a consciencia, es decir,

si no conocen el significado de una palabra a ellos no les interesa y siguen con la lectura.

> Evaluacion final

En la actualidad la evaluacion ha tomado un papel protagénico dentro de la educacion, ya que padres de
familia, estudiantes, educadores y toda la sociedad en su conjunto son conscientes de la importancia y las
consecuencias del proceso de evaluar y ser evaluado. Por esta razon el post test o evaluacion final tiene gran
importancia en nuestra investigacion, puesto que, este instrumento nos permitird conocer en qué aspectos

mejoraron los alumnos.

La Universidad Central de Chile (2017) en su manual para los docentes habla sobre la evaluacion considerando
que ésta “busca dar cuenta de los resultados obtenidos en dicho proceso” (p.16). De esta manera, permitird
conocer si el nivel de aprendizaje que se habia esperado de cada alumno se cumplié o no, si no se lograron los

aprendizajes esperados, todo ello servira como punto de partida para una nueva intervencion.

Se considerd al post test o evaluacion final como la obtencion y valoracion de informacion al finalizar un
proceso educativo. En esta investigacion no se esperan aprendizajes, sino la mejora de las destrezas de
comprension lectora. Para ello se aplicard nuevamente la evaluacion inicial para comparar los resultados

obtenidos en esta etapa.
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La evaluacion final es la misma que la evaluacion inicial y fue utilizada posteriormente a la aplicacion de las
estrategias ludicas. Esta no tuvo una duracion definida, ya que conforme terminaban los nifios la entregaban, el
primer nifio en entregar demord 25 minutos, mientras que el Gltimo nifio en terminar empled 35 minutos. Durante
la aplicacion de esta evaluacion los nifios se sintieron mas tranquilos, confiados, y respondieron toda la guia de

preguntas con respuestas mejor acertadas y elaboradas.

4. ANALISIS DE LA INFORMACION Y RESULTADOS OBTENIDOS
> Entrevista en profundidad

1. ¢Cbmo calificaria el nivel de comprension lectora de sus estudiantes?

La mayoria de las docentes concuerdan que sus estudiantes se hallan en un nivel medio de comprension lectora.
Porque, necesitan apoyo de otra persona para comprender la lectura, en ocasiones los textos no se adecuan a su

edad y no se fomentan habitos lectores.

2. Dentro de los campos disciplinarios de la educacion general basica ¢(Qué importancia tiene la

comprension lectora? Especifique

Los docentes coinciden en aspectos como: la comprension lectora es importante, porque, si comprenden la

informacion podran entender y por ende aprender, ademas que es la base de aprendizaje para todas las asignaturas.
3. ¢Considera importante la lectura en los procesos de aprendizaje?

Todos los docentes consideraron que si, porque, la lectura es esencial no solo para el aprendizaje sino para su vida

diaria aludiendo que si no hay comprension lectora no hay aprendizajes significativos.

4. ¢Cudles son los principales problemas que ha identificado dentro de su aula respecto a la comprensién

lectora?

No respetar los signos de puntuacion, falta de vocabulario, falta de razonamiento, falta de inferencias, dificultad

para identificar ideas principales y secundarias y a su vez la falta de estrategias de comprension lectora.
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5. ¢Cree usted que desde su area de desempefio promueve y contribuye al mejoramiento de las habilidades

de comprension lectora de sus estudiantes?

Todos los docentes afirman promover la comprensién lectora, mediante las siguientes actividades: aumentar el

vocabulario, releer una lectura, cambiar el sentido de una oracion, fichas de lectura, organizadores gréaficos,

coloquios literarios y resumen de lecturas.

6. ¢Considera que las dificultades en la comprension lectora, son problematicas que afectan y corresponden
a todas las areas o es directamente del area de lengua y literatura?

Todos los docentes consideran que las dificultades en la comprension lectora afectan a todas las areas, ya que,

cada una de ellas esta intimamente ligadas y tambien forma parte de nuestro convivir diario.

7. ¢Cuales son las causas principales de las dificultades en la comprension lectora de los estudiantes?

No practican la lectura en casa.

No tienen interés y motivacion por leer.

No cumplen con las tareas.

No hay apoyo por parte de los padres de familia.

Las autoridades educativas no autorizan comprar libros para su aplicacion durante el afio lectivo.

No realizan correctamente las etapas y los niveles de comprension lectora.

Falta de fluidez al momento de leer un texto.

8. ¢Qué estrategias propone para ayudar a mejorar las habilidades de comprension lectora en los
estudiantes?

Juegos didacticos.

Videos educativos.

Concursos.

Trabajos individuales y grupales.

Dramatizaciones.

Lecturas segun el gusto del estudiante.
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e Guia de preguntas en base a una lectura.
Sintesis

Para el analisis de la entrevista se tomaron en cuenta aspectos en comun de todos los docentes, en cada una de
las preguntas. Las cuales permitieron indagar en aspectos relevantes del marco tedrico en cuénto a: qué es la
comprension lectora, las etapas de la comprensién lectora, niveles de comprension lectora, tipos de textos,
destrezas y objetivos de la comprensidon lectora planteados por el Ministerio de Educacion para el subnivel medio.
Por ultimo, todos estos aspectos permitieron identificar las estrategias mas adecuadas para mejorar las destrezas
de comprension lectora de los estudiantes enfocando la investigacion hacia las estrategias ludicas que permitan

solventar las principales dificultades que los docentes mencionan.

> Evaluacion inicial

Durante la aplicacion de la evaluacion inicial se pudo observar que en su mayoria los estudiantes tenian
complicaciones para leer, entender y comprender los diferentes textos y su guia de preguntas. Esto se debe a que
no tienen conocimiento de cudles son las fases de la lectura: prelectura, lectura y post lectura; por lo cual,
realizaban una lectura superficial y se dirigian Unicamente a la guia de preguntas sin antes haber entendido y
comprendido a profundidad todo el texto. Ademas, se identifico que los nifios no se formulan preguntas sobre
aspectos que no entendian y palabras desconocidas; pues todo esto es parte fundamental de una de las etapas de

la lectura.

En la revision de la evaluacion final de cada uno de los estudiantes, especificamente, en la guia de preguntas
se pudo comprobar la falta de comprension lectora segun lo observado en la investigacion. Porque, la mayoria de
estudiantes fallaron en las preguntas de nivel critico y nivel inferencial, es decir, al momento de contestar
preguntas con informacién implicita de la lectura y emitir un juicio de valor sobre el contenido de la misma no
expresaban correctamente sus ideas y en ocasiones estas no se relacionaban con la idea central del texto. Mientras
que, en las preguntas de nivel literal sus respuestas fueron acertadas, porque, se trataba de informacion que si se

encontraba en el texto.
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Por otra parte, la evaluacion final fue revisada segun las DCD propuestas por el MINEDUC y que se
encuentran justificadas en el apartado de marco conceptual.

En esta tabla podemos observar cada destreza mencionada anteriormente, subdividida por indicadores de

evaluacion. Es decir, cuando una destreza es adecuada, cuando es parcialmente adecuada y cuando es inadecuada.

Drestrezas con criterio de desempefio Indicadores
Adecuada | Parcialme | Inadecuad
nte a
adecuada

Comprender los contenidos implicitos de
un fexto mediante la realizacion de
inferencias fundamentales v provectivo-
valorativas a partir del contenido de un

texto.

Comprende poco de los contenidos
implicitos de wvn texto mediante la
LL.3.3.2. | realiracion de inferencias fundamentales v
provectivo-valorativas a partir del

contenido de un texto.

No comprende los contenidos implicitos de X
un texto mediante la realizacidon de
mferencias fundamentales v provectivo-
walorativas a partir del contenido de un

TexTo.

Viviana Isabel Cabrera Campoverde/ Norma Elizabeth Castro Gonzalez
Pagina 40



Universidad Nacional de Educacion

LIL.3.3.3,

Imferir v sintetizar el contenido ezencial de
un texto a2l diferenciar el tema de la= ideas

principales.

Infiere % sintetiza una paste del contenido
ezencial de un texto al no saber diferenciar
correctamente el tema de laz ideas

principales.

Mo mmfiere v no smtetiza <1 contemado
ezencial de vn texto al diferenciar el tema

de las ideas principales.

LL.3.3.4.

Auntorregular la comprensicon de textos
mediante el uso de estrategias cognitivas de
comprension: parafrasear. releer, formular

preguntas, leer selectivammente, consultar

fuentes adicionales.

Poca autcrregulacion para la comprension
de textos por el poco uso de estrategias

cognitivas de comprension: parafrasear,

releer, formmular preguttas, leer
zelectivamente, cotsultar fuentes
adicicnales.

N0 AUIOITSELRLA 1a COmMPIcsiomn o IENIoS
mediante el uso de estrategias cognitivas de
comprension: parafrazear, releer, formmular
preguntas, leer selectivamente, consultar

fuentes adicionales._

LL.3.3.8.

Leer con fluiders v entonacidon en diversos
comtextos (familiares, escolares v sociales)
w con diferentes propositos  (exponer,

informar, narrar, compartir, etc ).

Escaza fluider v entonacion de textos en
diverszos contextos (familiares, escolares ¥
zociales) ¥ con diferentes propositos

{exponer, informar, narrar, compartir, etc ).

No lee con fluidez v entonaciéon en diversos

comtextos (familiares, escolares v sociales)
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v con  diferentes propositos  (exponer,
informar, narrar, compartir, ete ).
Ob=ervaciones:

Fuente: elaboracidn propia

Indicadores para evaluar las destrezas con criteric de desempefio

Segun los resultados obtenidos en el pre test se puede observar que los estudiantes en la primera destreza se
encuentran en un nivel inadecuado porque no comprenden informacion implicita de un texto y no infieren el
contenido. En la segunda destreza se encuentran en un nivel parcialmente adecuado porque infieren y sintetizan
una parte del contenido principal de un texto al no saber diferenciar correctamente la trama de las ideas
principales. En la tercera destreza estan en un nivel inadecuado porque no releen el texto, no seleccionan la
informacion esencial y pertinente y no buscan el significado de las palabras que no entiende. Y finalmente la
cuarta destreza alcanzan un nivel parcialmente adecuado porque no tienen una fluidez en la lectura, lo que les

complica al momento de entender el texto claramente.

En conclusion, los estudiantes de quinto afio de Educacion General Basica alcanzan dos destrezas a un nivel
parcialmente adecuado y las otras dos se encuentran en un nivel inadecuado. Lo cual indica la necesidad de

trabajar en base a todas las destrezas.

» Evaluacion final

Luego de laaplicacion de las 5 estrategias lGdicas disefiadas (cumplo mi rol, aprendemos jugando juntos, bingo
literario, adivino, completo y comprendo y juego con mis huellas de comprension lectora) se procede a aplicar la
misma evaluacion que se realizo al inicio. En este caso, los resultados fueron muy satisfactorios, porque mostraron
un avance muy bueno en cuanto a la comprension lectora, esto se puede observar en la tabla de la evaluacién
inicial y evaluacion final, pues ahi se muestran los avances y qué destrezas fueron las que mas se desarrollaron.
Al momento de la aplicacion los nifios recordaron cuales eran las fases de la lectura y las pusieron en préactica y
se mostraron muy confiables y mas decididos al responder cada una de las respuestas sin pedir ayuda a las

investigadoras. En la evaluacion los resultados revelaron que las respuestas de los discentes casi en su totalidad

en cuando al nivel critico e inferencial fueron mucho més aceptables, porque, supieron expresar mejor sus
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opiniones, no dejaron respuestas en blanco, pudieron relacionar aspectos de la lectura con su vida diaria e
identificaron rapidamente las ideas principales y secundarias del texto. Lo que en el primer momento se les
dificultaba.

En cuanto a la tabla de indicadores para evaluar las destrezas con criterio de desempefio se obtuvieron estos
resultados, los cuales fueron observados durante la aplicacion y evaluacién de cada una de las estrategias ltdicas
aplicadas y de la evaluacion final.

Destrezas con criterio de desempefio Indicadores
Adecuada | Parcialmente | Inadecuada
adecuada

Comprender Lo contenidos

implicitos de un texto mediante la

realizacion de inferencias

fundamentales v proyectivo-

valorativas a partir del contemido de

un texto.

Comprende poco de los contenidos X
LL.3.3.2. | implicttos de un texto mediante la

realizacidn de inferencias

fundamentales Vv provectivo-
valorativas a partir del contenido de
1 texto.

No comprends los contenidos
implicitos de un texto mediante la
realizacion de inferencias
fundamentales v proyectivo-

valorativas a partir del contemido de
1 texto.
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Inferir vy sintetizar el conteudo | X
esencial de un texto al diferenciar el
tema de las ideas principales.

Infiere v sinfefiza una parte del
LL.33.3. | contenido esencial de un texto al no
zaber diferenciar correctamente el
tema de las ideas principales.

Mo infiere v no sintetiza el conteniado
esercial de un texto al diferenciar 1
terna de las ideas principales.

Avtorregular la  comprension  ds
textos mediante el nzo de estrategias

cogtitivas de cotnprensiom:
parafrasear, releer, formmular
preguntas, leer selectivamente,
consultar fuentes adicionales.

Poca autorregulacidn para 1a pe
comprension de textos por el pooo
wvzo de estrategias cognativas de
LIL.3.3.4. | comprensidon: parafrasear, releer,

formmlar preguntas, leer
zmelecthvarmernte, comsultar fuoentes
adicionales.

Mo autorregsula la comprensidon ds
textos mediante el o de estrategias
cogtitivas de cotnprension:
parafrasess, releer, formmular
preguntas, leer selectivamente,
consultar fuentes adicionales.
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Leer con fluidez v entonacién en | X
diversos  comtextos  (familiares
escolares v sociales) v con diferentes
propositos  (exponer, informar,
narrar, compartic ete).

Eszcasa fluidez v entonacion de textos
LL.3.3.8. | en diversos contextos (familiares
escolares v sociales) v con diferentes
propozitos (exponer, informar,
narrar, compartir, etc.).

No lee con fluidez v entonacion en
diversos  comtextos  (famuliares
escolares v sociales) v con diferentes

propositos (exponer, informar,
narrar, comnpartic, etc.).

Ohbzervacioties:

Fuente: elaboracion propia

Indicadores para evaluar las destrezas con criterio de desempefio

Referente a la primera destreza los estudiantes mejoraron del nivel inadecuado al nivel parcialmente adecuado,
debido a que comprenden la mayor parte de la informacion implicita de un contenido a través de la ejecucion de
inferencias primordiales y proyectivo-valorativas. En la segunda destreza los estudiantes ya alcanzaron un nivel
adecuado porque realizaron inferencias y lograron sintetizar un texto en sus partes esenciales y diferenciaron el
tema de las ideas principales. Todo ello lo cumplieron sin mayor dificultad. La tercera destreza subié del nivel
inadecuado al nivel parcialmente adecuado, esto se debe a que debe haber un mayor compromiso por parte de los

estudiantes cuando se encuentran es sus domicilios, de esa manera lo que se aprende en la escuela se consolidara
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en sus casas, pero, es importante que el estudiante sea el propio actor principal de su aprendizaje y este caso de

mejorar completamente en su comprension lectora.

Finalmente, la cuarta destreza alcanz6 un nivel adecuado porque los estudiantes ya leen con mas fluidez y
buena modulacion. Esto se evidencid en la lectura de cada una de las estrategias lGdicas aplicadas tanto a nivel

individual como grupal.

En conclusidn, los resultados de la evaluacion final fueron mucho mejores que los resultados de la evaluacion
inicial porque, los estudiantes logran alcanzar un nivel adecuado en dos de las destrezas y un nivel parcialmente
adecuado en las otras dos destrezas. Esto significa que las estrategias ludicas si fueron eficaces para mejorar la
comprension lectora de los estudiantes del quinto “B”, puesto que, los estudiantes si mejoraron la comprension
segun lo evidenciado en la tabla de indicadores y segun los resultados de las estrategias ludicas aplicadas. Por
supuesto, se podria obtener mejores resultados y todas las destrezas alcanzarian un nivel adecuado si se aplicaran

todas las estrategias en su totalidad y por un lapso méas grande de tiempo.

Luego de analizar cada uno de los instrumentos de recoleccion de informacion se obtuvieron los siguientes

resultados:

= Todos los docentes del subnivel medio estan de acuerdo en que la comprension lectora es un aspecto muy
sustancial para el aprendizaje de los nifios, no solamente en el area de Lengua y Literatura sino en todas las
asignaturas, y, por supuesto, para su vida diaria.

= Gran dificultad de los nifios al momento de leer y comprender un texto.

= Falta del desarrollo de las destrezas de comprension lectora propuestas por el MINEDUC.

Posteriormente a este andlisis, se entiende que: dentro del proceso de ensefianza aprendizaje es muy
transcendental la comprension lectora, puesto que, si un alumno no sabe leer de manera correcta dificilmente
podra comprender y por ende aprender significativamente. En razon de esto, se cree necesario disefiar una guia
de estrategias ludicas dirigida a los estudiantes de quinto afio de EGB con la finalidad de mejorar sus destrezas

de comprension lectora.
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5. PROPUESTA

La propuesta se bas6 en disefiar una guia de estrategias ludicas denominado “Juego, me divierto y comprendo”
el cual asume como objetivo mejorar las destrezas de comprension lectora propuestas por el Ministerio de

Educacion (MINEDUC), como parte del programa escolar del subnivel medio en el &rea de Lengua y Literatura.

La guia de estrategias ludicas cuenta con portada, indice, introduccion, objetivo, destrezas con criterio de
desempefio, 10 estrategias ludicas, conclusiones y las referencias bibliograficas. Cada una de las estrategias
Iudicas contiene el nombre de la estrategia, el objetivo, la duracién, los materiales y el procedimiento paso a paso
de como ejecutarla en la clase. Estas estrategias ltdicas estan disefiadas segun las necesidades educativas que los
niflos presentan, pues, se pretende que sean un apoyo para el maestro y para el estudiante en la mejora de la
destreza de comprension lectora. Pero lo mas importante de la guia de estrategias ludicas, es que todas sus

actividades estan basadas en el juego, la motivacion, diversion y el aprendizaje del estudiante.

Esta propuesta es flexible, dindmica, asegura el auto control y regulacién de las destrezas de comprension
lectora en los estudiantes. Cabe mencionar, que la docente puede afiadir mas juegos afines a los intereses de sus
alumnos. La aplicacion de la guia de estrategias ludicas fue parcial, debido a cuestiones de tiempo, pero se espera
que la docente la aplique en su totalidad durante una hora méaxima al dia y repitiendo cuantas veces sea necesario

cada una de las estrategias ltdicas. Pues a mayor constancia mayor resultados se obtendran.

ETAPAS

La propuesta tuvo 4 etapas: diagnostico, disefio, aplicacion y evaluacion.

Diagnostico: en esta etapa se aplicaron 5 tipos de textos. Cada lectura contd con una guia de preguntas, las
cuales fueron disefiadas con base a los tres niveles de comprension lectora. El diagnéstico tuvo la finalidad de
identificar cuales son las principales causas de que los estudiantes no tengan bien desarrolladas sus destrezas de

comprension lectora. Para posteriormente dar como posible solucion, la guia de estrategias ludicas.

Disefo: para esta etapa se tomaron en cuenta varios aspectos como: las necesidades de los estudiantes, el

tiempo disponible de la docente, los recursos didacticos con los que dispone el aula de clases. Y sobre todo la
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motivacion y el gusto de los estudiantes en cuanto a la seleccion de las lecturas. Esto posibilito disefiar estrategias
viables para este grupo de estudiantes.

Aplicacién: como se mencion6 anteriormente la aplicacion fue parcial, es decir, solamente se aplicaron cinco
de las diez estrategias ludicas.

Evaluacion: en esta etapa final se aplic6 una encuesta de ocho preguntas a todos los nifios del grupo. Esto con
el proposito de evaluar la eficacia de las estrategias ludicas aplicadas.

A continuacion, se presenta la guia de estrategias ludicas.

GUIA DE ESTRATEGIAS LUDICAS
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INTRODUCCION

Esta guia de estrategias ludicas esta disefiada para estudiantes y docentes del subnivel medio (5to, 6to y 7mo),

con la intencién de mejorar las destrezas de comprension lectora a través del juego.

Rojas (2014) alude que “la comprension de la lectura es un proceso comunicativo linguistico individual y
social a través de una memoria artificial, en el que idealmente es captada la totalidad de los mensajes en su
contexto” (p.52). Es decir, cuando el ser humano lee es necesario activar muchos mecanismos, con el propdsito
de captar lo esencial del texto y poder dar criterios acordes al contexto del contenido. En fin, la comprension
lectora es un proceso reciproco entre el texto y la persona que lee, mediante el cual se le da sentido, se construyen
nuevos significados y se desarrolla la capacidad de entendimiento. Todo esto genera que se desarrolle el proceso

de comprension lectora de un texto.

Para que este proceso interactivo progrese, es fundamental la motivacion que el estudiante reciba del docente
para activar habilidades y conocimientos referentes a las destrezas de comprension lectora. Y esto se logra
mediante el juego. Segun la UNICEF (s/f) “el juego se convierte en estrategia en una relacion de ensefnanza-
aprendizaje. A través del juego, el nifio desarrolla gradualmente conceptos, habilidades y actitudes” (p. 1). Esto
da a conocer que todo tipo de contenido curricular puede ser transferido mediante el juego. No se debe ver al

juego como una distraccion, sino, como una forma de aprendizaje.

“La didactica considera al juego como entretenimiento que propicia conocimiento” (Minerva, 2002, p.290);
es decir, el juego facilita el aprendizaje de los estudiantes, siempre y cuando las actividades que se propongan
favorezcan y estimulen en el nifio aspectos como: dominio de si mismo, seguridad, compafierismo, reflexion, el

respeto a la diversidad de opiniones, la creatividad, la imaginacion, el apoyo mutuo y sobre todo el interés.

El nifio necesita estar en accion constante para que su aprendizaje sea significativo y no se convierta en algo
monotono. Y esto se logra a través del juego, de las actividades lddicas. Pues, al ser llevadas a la practica como
parte del desarrollo de la clase, estas se convierten en una herramienta pedagogica y estratégica, favoreciendo que
el nifio adquiera un aprendizaje significativo, en un ambiente agradable de forma atractiva y en donde le permite

al nifio desarrollar y potenciar sus habilidades (Gomez, Molano y Rodriguez, 2015).
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Segun la teoria Vigotskyana, el juego nace como respuesta a las necesidades de vinculacion y socializacion
con las demas personas. Pues, a través del juego el nifio puede representar acontecimientos que van mas alla de
sus instintos. El nifio se libera y genera situaciones que nunca antes habia realizado tanto a nivel personal como
social. Segun la teoria Vigotskyana el nifio posee una habilidad extraordinaria, al disponer de algunos objetos e
imaginarlos y convertirlos en algo distinto. Es decir, poder dar un nuevo significado a algo que ya existe
(Veneranda, 2012). Por ejemplo: una botella convertirla en una pelota, una hoja de papel darle figura'y convertirla

en un avion.

Por otra parte, Posada (2014) sefiala que “todas las personas poseen una curiosidad epistemoldgica natural,
una necesidad de conocer, que se combina y le permite ser experimentada y saciada por medio del juego” (p.24).
Gracias al juego los nifios podran experimentar, aprender y compartir con sus iguales momentos que le ayudaran
a formar su personalidad, pero lo mas importante aclarara las ideas que todo nifio tiene acerca de su alrededor y
el mundo. Entonces, la actividad ludica es innata del ser humano la cual es utilizada para socializar, descubrir y

construir el entorno que preparara al individuo para la vida.
Posada (2014) sefiala que para que una actividad sea ludica debe poseer las siguientes caracteristicas:

e Actividad libre y voluntaria.

e Actitud ductil por la necesaria adaptacion que se debe tener a la dinamica del juego y que en la etapa
infantil se suma a que se puede encontrar en cualquier sitio.

e Es gratificante y placentero.

e Brinda el placer de compartir.

e Descanso, ocio.

e Requiere de un acuerdo para fijar las reglas y propiciar un orden interno que establece limites.

e Esnecesario una “actitud sui generis” de disposicion para adentrarse en el juego.

e Esun propdsito en si mismo.

e El resultado y su proceso es incierto.

e Se despliega en un lugar y tiempo determinado.

e Adquiere caracteristicas propias segun la cultura.
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e Creatension e incertidumbre.

e Lacalidad de vida mejora (p. 25).

Cabe mencionar que todas las estrategias Iudicas que se mostraran mas adelante cuentan con las caracteristicas

que se mencionaron anteriormente. Todo ello se establece con el fin de generar un ambiente de aprendizaje activo.

Morin (2000), menciona que las estrategias lGdicas posibilitan el abordaje especial de los 7 saberes
indispensables para un desarrollo sostenible y dentro de estos saberes se encuentra el “Ensefiar la comprension”.
Entonces este autor considera a las estrategias ltdicas como una buena opcion para ensefiar la comprension

lectora.

Ademas, este tipo de estrategias deben permitir al estudiante disfrutar los momentos que convive con sus
comparieros dentro del aula. Y el docente antes de planificar un juego tiene que considerar el conocimiento que
sus estudiantes adquieran mediante este, también se tomard en cuenta la edad, sus intereses, el ritmo de

aprendizaje, entre otros, y de esta manera se cumpliran con las expectativas del alumno.

El juego al ser cotidiano dentro del aula fortalecera algunas cualidades en los nifios como: “la creatividad, el
deseo y el interés por participar, el respeto por los demas, atender y cumplir reglas, ser valorado por el grupo,
actuar con mas seguridad y comunicarse mejor” (Minerva, 2002, p. 296), es decir, podra participar dentro y fuera

del aula con mucha seguridad.

Por este motivo, en esta guia de estrategias ludicas se presentan diversas actividades con caracter ludico en
donde lo primordial es potenciar en el nifio su imaginacion, capacidades y habilidades. Esto con la intencion de
que pueda mejorar sus destrezas de comprension lectora propuestas por el Ministerio de Educacion para el

subnivel medio.
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OBJETIVO DE LA GUIA

La guia de estrategias ludicas pretende mejorar las destrezas con criterio de desempefio propuestas por el
Ministerio de Educacion (MINEDUC), como parte del programa escolar del subnivel medio en el area de
Lengua y Literatura: comprension lectora. Para ello se planted el siguiente objetivo:

Rl

% Desarrollar las destrezas de comprension lectora de los estudiantes a traves del juego.

DESTREZAS CON CRITERIO DE DESEMPENO

v LL.3.3.2. Comprender los contenidos implicitos de un texto mediante la realizaciéon
de inferencias fundamentales v proyectivo-valorativas a partir del contenido de un
texXto.

v LL.3.3.3. Inferir v sintetizar el contenido esencial de un texto al diferenciar el tema
de las ideas principales.

v  LL.3.3.4. Autorregular la comprension de textos mediante el uso de estrategias
cognitivas de comprension: parafrasear, releer. formular preguntas., leer
selectivamente, consultar fuentes adicionales.

+ LL.3.3.8. Leer con fluidez v entonacion en diversos contextos (familiares,
escolares v sociales) v con diferentes propositos (exponer. informar, narrar.

compartir, etc.) (MINEDUC. 2013).
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ESTRATEGIA 1: Cumplo mi rol

+ Objetivo

Expresarse mediante el uso de estructuras basicas del lenguaje oral en los diversos contextos de

la actividad social v cultural, para exponer su punto de vista y respetar los ajenos.

% Duracion
60 minutos

+ Materiales

que deben realizar.

SaGico/

Sabio

Tu papel es relacionar, lo que se
esté leyendo con  otra
informacién importante, para

Critico/a

=]

v

Critico

Tienes que dar tu juicio critico sobre el exto, aplicando tus

Lector/a

Lector

Tu migion consistird en leer el texto envoz dlta,
correctamente: con buena entonacion, fluidez y ritmo. Cuida
también que el volumen sea el adecuado.

PrageasatSens <

Preguntén

Tienes que hacer preguntas,
sobre datos, que no conozcas o
que no estdn en el texto y que
son importantes para
comprenderlo.

Lot L 4 | We |
PDPofoctive Adivieso/a
S -
t._g_; —_—
v — &
) = T
Detective Adivino

Tu tarea consiste en preguntar, sobre lo que
no conoces: palabras, frases, y fragmentos.
Interrumpiendo cada vez que lo necesites. Los
demds intentardn explicdrtelo, aunque ho
sepan con certeza.

Tu tarea consistird, en predecir lo
que ocurrird mds adelante, en
determinados momentos.
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Poriodista

Periodista

Tu misidn es, anotar en tu cuaderno datos
importantes, para resumir el texto y leerlo en
voz alta. Comentards también, los momentos
interesantes de la lectura.

0,

% Una lectura para desarrollar las destrezas de comprension lectora. La lectura tiene que responder a los gustos
de los estudiantes para que durante el desarrollo de la estrategia no se distraigan.

+ Procedimiento
» Se forman grupos de 8 personas.

> Luego la docente entregara a cada estudiante una tarjeta en la cual se indica la mision que deben realizar

durante la lectura.

Roles y tareas Habilidades
Lector: lee en voz alta, con buen ritmo y Fluidez lectora
volumen.

Lectura expresiva en voz alta.

Detective: obstaculiza la lectura para hacer Comprension inferencial

preguntas sobre frases conocidas. o
Inferencias léxicas

Preguntén: pregunta datos que no conocen o | Comprension literal

gue no estan en el texto. ]
Realizar preguntas
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Periodista: es quién recoge informacion para | Comprension literal

resumirla y darla a conocer.
Resumen

Sabio: relaciona la lectura con otra Comprension literal

informacion importante. ] i o .
Relacionar lo leido con conocimientos previos

Adivino: predice, en ciertos momentos, lo que | Comprension literal

va a ocurrir después. o
Predicciones

Critico: da su opinion critica y valoracion Critico

personal sobre el texto leido. » . e
Evaluacion objetiva y subjetiva

> Se entregan las fotocopias de la lectura sin el final, o con este, tapado. Y cada grupo tendra que realizar una

lectura silenciosa.

» Al terminar la lectura silenciosa, el LECTOR de cada grupo leera el texto en voz alta, pero no debe leer el

desenlace de la lectura.

> Latarea del DETECTIVE sera interrumpir la lectura cuantas veces sea necesario, es decir, cuando escuche

una palabra y no conozca su significado. Los demas integrantes del grupo pueden ayudarle.

> De la misma manera, EIl PREGUNTON interrumpira la lectura cuando sienta que le falte algin dato o

informacion para poder comprender la lectura.

> EIPERIODISTA tendra la rarea de realizar un resumen a mitad del texto, y otro resumen al final, cuando se

haya leido la lectura completa, es decir, con el final.

> Por su parte EI ADIVINO tendra que realizar varias predicciones sobre el final de la historia.
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» Para finalizar, el LECTOR leer4 el texto completo y EL ADIVINO comparara su final con el que escribid.

> Al terminar lo leido, cada grupo debe presentar ante toda la clase lo que entendié sobre la lectura y el final

que le dieron a la misma. (Anexo 1).

ESTRATEGIA 2: Aprendemos jugando juntos

+ Objetivo

Expresarse mediante el uso de estructuras basicas del lenguaje oral, en los diversos contextos de

la actividad social v cultural, para exponer sus puntos de vista y respetar los ajenos.

% Duracion
40-50 minutos

+ Materiales

7
o0

Un dado pequefio para cada pareja de trabajo

*

Laberinto con preguntas sobre la lectura

0

A X4

Dado grande con preguntas de opinion sobre la lectura

/7
A X4

Una lectura elegida por el docente
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7
*

4+ Procedimiento

Formar parejas de trabajo segun el tamafio del grupo.

Entregar a cada pareja una copia de una lectura.

Los estudiantes realizan las fases de la lectura (pre lectura, lectura, post lectura).

Una vez comprendida la lectura de manera indistinta se les pregunta sobre lo leido a los estudiantes.

Se procede a retirar el texto y se les entrega un dado y un laberinto que contiene preguntas sobre la lectura

formuladas previamente por el docente.

Los nifios, respetando el turno que les corresponde, lanzan el dado y responden a la pregunta que les toco, si

en el caso que no saben la respuesta, retroceden al inicio del juego.
Las respuestas las anotaran en una hoja aparte para que posteriormente el docente califique lo que escribieron.

Los nifios jugaran cuantas veces sea necesario hasta responder todas las preguntas y si es el caso que esto no

suceda, con la pareja conversaran y escribiran las respuestas de las preguntas que faltan.

En los dltimos 10 minutos de la actividad el docente mostrara un dado grande con preguntas de opinion de la

lectura, respecto a, si les gusto o no les gusto, etc.
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7

% EIl docente escogeré a seis alumnos para que realicen esta actividad. (Anexo 2).

ESTRATEGIA 3: Bingo literario

+ Objetivo

Leer de manera autonoma textos no literarios, con fines de recreacion, informacion y

aprendizaje, y utilizar estrategias cognitivas de comprension de acuerdo al tipo de texto leido.

% Duracion
20 a 30 minutos

+ Materiales

7

% Tablas de bingo vacias, el numero de casillas dependera del docente.

Bingo 4

7

+«+ Lectura — guia de preguntas

4+ Procedimiento
» Al iniciar el juego se entrega una lectura a cada estudiante.

» Luego los nifios leeran el texto cuantas veces sea necesario hasta comprenderla la docente puede guiarlos

en el proceso lector. Posteriormente realizara varias preguntas para lograr una mejor comprension.

» Cuando hayan terminado de leer, la docente retirara la lectura y les entregara una tabla de bingo vacia.
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> En esta tabla los nifios tendran que escribir en cada casilla una idea respecto al texto leido.

Cuando hayan completado la tabla todos los estudiantes y la docente leeran el texto y los nifios tendran
que escucharlo con mucha atencién, al momento de escuchar una de sus ideas escritas en la tabla tendré

que marcarla.
» El primer nifio que tenga marcadas todas las ideas de su tabla dird BINGO, y ese estudiante sera el ganador.

> La docente continuard la lectura, ya que, el propésito es que todos los nifios tengan marcadas todas las
ideas de su tabla de bingo. (Anexo 3).

ESTRATEGIA 4: Adivino, completo y comprendo.

+ Objetivo

Interactuar con diversas expresiones culturales para acceder. participar y apropiarse de la cultura

escrita.

+ Duracion
40 minutos

+ Materiales
% Lectura (1 completa para la docente y 1 con palabras incompletas para los estudiantes)
% Lapicero

R/

¢+ Guia de preguntas sobre la lectura.
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La Residencia

Las habitaciones de la Residencia eran dobles o individuales, y tenian
un severo mobiliario, en el que la cama servia de sofé si se le ponian

unos cojines. La libre inspiracién hacia el resto.

La jornada en la Residencia de estudiantes tenia un cierto ritmo
europeo, con un moderado madrugar, sin pausa para la siesta y poco
trasnochar. Pero no hacia falta arrear a nadie a toque de corneta: alli

se funcionaba con libertad, pero se funcionaba.

Los residentes solian coger el tranvia nimero 8, con el que hubo algin
problema, como ha recordado Julio Jordana de Pozas: «El tranvia que
pasaba frente a la Residencia se detenia a peticién de los viajeros, hasta

que al alcalde se le ocurrié determinar paradas fijas».

El almuerzo y la cena se hacian en dos tandas, excepto los domingos,
en que los 150 residentes comian de vez. Los habituales tres platos,
servidos en vajillas de cerimica por camareras uniformadas, eran
abundantes y sabrosos. Los residentes podian invitar a sus amigos a

comer sin pagar nada.

Agustin Sénchez Vidal, Buiiuel Lorca y Dali: un enigma sin fin.
(Adaptacién)

+ Procedimiento

% Se entrega a cada estudiante, una copia de la lectura con palabras incompletas, cabe recalcar que todas las

palabras incompletas son las palabras claves de la lectura.
% El estudiante realizara el proceso lector hasta tres veces para comprender la lectura.

% EIl docente seleccionara algunos estudiantes para que dramaticen y ejemplifiquen cada una de las palabras

claves para que sus demas comparfieros puedan adivinar.

% Una vez que alguno de los nifios adivine la palabra todos los demas nifios la anotaran en sus hojas, con el fin

de completar la lectura.

% Una vez que haya terminado de completar toda la lectura volveran a leer una vez mas para asi comprender

mejor.

% El docente realizard una conversacion con los estudiantes sobre los temas importantes de la lectura y palabras

desconocidas.

>

R/
*

Cada estudiante entregara la hoja al docente y el docente procedera a entregarle una hoja con una guia de

D)

preguntas.

% De manera individual el nifio respondera las preguntas y las entregara al docente para que las evalde.
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ESTRATEGIA 5: Juego con mis huellas de comprension lectora

++ Objetivo

I eer de manera grupal textos literarios, con fines de recreacion, informacion y aprendizaje, y

utilizar estrategias ludicas de comprension de acuerdo al tipo de texto.

= Duracion
40 minutos

= Materiales

>

*,

*

Huellas de manos y pies izquierda y derecha (minimo 5 manos izquierdas, 5 manos derechas, 5 pies izquierdos

*,

y 5 pies derechos).

*

Cinta adhesiva.

0

X4

Ulas o circulos hechos de cualquier material disponible.

D)

X4

Una lectura literaria — guia de preguntas (minimo 10 preguntas).

D)
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K/
X4

D)

+ Procedimiento

Un dia antes o minutos antes de empezar la actividad el docente ya debe tener las huellas y en cada huella
escrita una pregunta, por ejemplo, ¢Cuél es la idea principal de la lectura? ;Cuales son los personajes del
texto? ¢Queé es una parabola?, etc. Cabe recalcar que las preguntas se elaboran segun el tipo y el contenido de

la lectura.

El dia de la actividad, pedir a los estudiantes que se coloquen comodamente en cualquier parte del aula.
La docente leerd el texto seleccionado y a medida que avance iré realizando preguntas de inferencia.
Leera dos o tres veces la lectura para una mejor comprension lectora de los alumnos.

Segun la guia de preguntas elaborada previamente, realizara preguntas de comprension lectora a los

estudiantes, de forma oral y en conversion grupal.
Dividir a los estudiantes en dos grupos, de acuerdo al tamafio del grupo.
Colocar en el piso las huellas dentro y fuera del ula o circulo.

Los dos grupos competiran para dar respuesta a las preguntas planteadas en la

actividad hasta llegar a la meta, tocando las huellas con sus manos o pies.

Al final el equipo ganador escogera una huella y formulara al otro grupo una pregunta para que respondan

entre todos los integrantes del equipo.

Cada grupo tiene tres oportunidades para responder, si no lo hace de manera correcta pierde el punto y puede

responder el otro equipo.
Una vez finalizado el juego tienen que haber respondido todas las preguntas de las huellas.

Al finalizar el juego se hara una reflexion de la actividad y de la lectura. (Anexo 5).
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ESTRATEGIA 6: Ruleta de la lectura

4+ Objetivo

Seleccionar vy disfrutar textos literarios para realizar interpretaciones personales v construir

significados compartidos con otros lectores.

4+ Duracion

30 a 40 minutos

4+ Materiales

Una ruleta con varias divisiones, cada division debe indicar un tipo de

texto como: cuentos, fabulas, noticias, etc.

Lecturas que correspondan a los que se indica en la ruleta, cada lectura

deberéa presentar una guia de preguntas.

4+ Procedimiento

Para empezar el juego se formaran varios equipos, el nUmero de equipos dependera del nimero de estudiantes

que haya en el aula.
La docente debera entregar un distintivo a cada equipo, por ejemplo, manillas o cintillos de diferentes colores.
Luego se presentara la ruleta a los estudiantes y la docente explicard qué contiene cada division.

A continuacion, se le pedird a un integrante de cada equipo que gire la ruleta, esto tendran que hacerlo en

orden.

El nifio leerd lo que le corresponde responder, si en la ruleta le toc6 CUENTOS debera leer el cuento que
escogid la docente, lo llevara a su equipo lo leeran y al finalizar la lectura, la docente realizara las preguntas

que corresponden a ese cuento.
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> Si los nifios no responden correctamente las preguntas, los otros equipos tendran la oportunidad de responder
para robar el punto.

> Esto lo tendrén que realizar todos los equipos, y el equipo que tenga méas puntos es el ganador.

ESTRATEGIA 7: Atrapa cuentos

+ Objetivo
Identificar los momentos mas importantes de la lectura y su cronologia.
+ Duracion
30 a 40 minutos
+ Materiales
+«+ Un cuento para desarrollar el juego.
+«»+ Tarjetas con imagenes del cuento que se va a realizar.
+ Procedimiento

> Antes de empezar con la lectura la docente presentara todas las tarjetas a los nifios y las colocara en varias

mesas alrededor de toda el aula.
> Después formara equipos de 5 a 6 estudiantes.

> Luego se empezara con la lectura, la docente lo leerd cuantas veces sea necesario

hasta que los nifios hayan comprendido el texto.

» Al momento de terminar la lectura, la docente pedird a cada equipo que se

acergue a una mesa, en donde se encontraban las imagenes.

© Can Stock Photo - csp4605607
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» Cuando cada grupo se haya ubicado en las mesas, todos los integrantes deberan buscar las iméagenes que se
relacionan con la lectura que leyé su docente, para esta actividad solamente tendran 3 minutos.

» El equipo que haya encontrado todas las imagenes tendra que ordenarlas y contar nuevamente la historia,
utilizando Unicamente las imagenes.

ESTRATEGIA 8: Cada oveja con su pareja
+ Objetivo

Seleccionar v disfrutar de los textos literarios para realizar inferpretaciones personales v construir

significados compartidos con otros lectores.

+ Duracion
30 a 40 minutos
+ Materiales
¢+ Varias portadas de cuentos, fabulas, libros, leyendas, etc.
% Lecturas correspondientes a las portadas.
+ Procedimiento
> Para empezar con el juego la docente dividira el grupo en parejas.
> Luego entregara a la mitad de las parejas las portadas y la otra mitad las lecturas.

» Cada pareja tendra que analizar lo que les toco, es decir, si les toco la lectura lo tendran que leer para saber

de qué se trata y si les toco la portada deberan adivinar qué puede pasar en la lectura. Para esta actividad
tendrén 10 minutos.
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> Luego la docente pedirda que cada pareja recorra el aula para encontrar su portada si tienen la lectura o

encontrar la lectura si tienen la portada.

» Cuando todas las parejas se hayan encontrado deberan
socializar lo que pensaban antes de encontrarse, es decir,
comentar las ideas previas que se habian formado respecto a la

lectura.

> Para terminar con el juego la docente integrard equipos de

cuatro, a los cuales se les entregard una portada y deberan
adivinar el tema de la lectura, posteriormente comentaran con todo el grupo de qué trata su lectura y si

adivinaron el tema de la lectura con solo ver la portada. (Anexo 8).

ESTRATEGIA 9: Entrega el paquete

4+ Objetivo

Participar en diversas actividades escolares y utilizar de manera apropiada las convenciones de la lengua oral para

satisfacer las necesidades de comunicacion.
4+ Duracion

50 — 60 minutos
+ Materiales

«+ 4 cajas de carton grande.

R/

«+ Lectura y guia de preguntas.

4+ Procedimiento
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X/
°e

Antes de realizar esta actividad el docente realizara la guia de preguntas de nivel literal, inferencial y critico,

sobre la lectura que se analizard; y colocara las mismas preguntas dentro de la caja.
% EIl docente estableceré cuatro equipos de trabajo y entregara una lectura a cada nifio.

% Primero leeran de manera individual y después en el equipo conversaran sobre aspectos mas relevantes de la
lectura, buscaran en el diccionario las palabras que no hayan entendido y realizaran preguntas de nivel critico

entre ellos mismos.

% Ladocente conversara con el equipo si tienen alguna duda o pregunta sobre

la lectura.

%+ Posterior a eso, pedira a los estudiantes que en los equipos que estaban se

cajas.

% Los nifios tendran que arrastrar la caja hasta una cierta distancia y cada que

lleguen a la meta, meteran su mano en la caja, sacaran una pregunta sobre

~
4
~
formen uno detras de otro y al frente se le colocara a cada equipo una de las . ‘! i
L
4
L
4

la lectura y la responderan, una vez que hayan respondido la pregunta <Y

regresaran con la caja y dara el paso al siguiente compafiero.

>

% Una vez que el equipo responda todas las preguntas bien, sera el equipo ganador.

ESTRATEGIA 10: Juego construyendo mi historia

+ Objetivo

Interactuar con diversas expresiones artisticas para acceder, participar y apropiarse de la cultura

oral en interaccion con los demas miembros de la sociedad.

+ Duracion
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60 minutos
+ Materiales
% Hojas de papel bond.
% Lapiceros.
% Lectura — guia de preguntas.
+ Procedimiento
% Primeramente, el docente solicitara a los alumnos que se coloquen en un circulo y lean una lectura una vez.
% Formara equipos de seis estudiantes.

% EIl docente entregara a cada equipo una hoja de papel boom
y un lapiz y designara a un estudiante de cada equipo para

que empiece la actividad.

+«»+ Despues de eso, el docente empezara a leer la lectura e ira

haciendo muchas pausas.

« En cada pausa un estudiante de cada equipo tendra que

realizar un dibujo de esa escena.

+«+ Continua leyendo el docente hasta que todos los integrantes de todos los equipos hayan dibujado una 0 mas

escenas y haya terminado de leer la lectura.

¢+ El docente vuelve a leer la lectura para que los estudiantes puedan dibujar alguna escena que les haya faltado.

>

R/
*

Cada equipo explica las escenas que dibujo y el docente va realizando preguntas de nivel critico.

D)

K/
*

% Una vez expuesto todos los equipos la docente conversa con los estudiantes sobre la lectura y al final les

entrega una guia de preguntas para que respondan entre todos los miembros del equipo.
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RECOMENDACIONES

e Antes de empezar a aplicar esta guia de actividades ludicas se debe hacer un conversatorio con los
estudiantes sobre las lecturas que mas les guste (literarias o no literarias) para posteriormente

seleccionarlas en base a la opinion de sus alumnos.

e Las estrategias ludicas presentadas se pueden adecuar a cada grupo de estudiantes, si lo desea se pueden

trabajar en equipos, parejas o de forma individual.
e Todas las lecturas deben tener preguntas de nivel literal, inferencial y critico valorativo.

e Se debe aplicar la guia de actividades ludicas de manera continua, es decir, una hora diaria maximo al dia
y cuantas veces sea necesario cada estrategia, debido a que, a mayor practica se obtendran mejores

resultados y por ello se espera que los alumnos mejoren las destrezas de comprension lectora.

e Enal apartado de anexos se presentan lecturas con su guia de preguntas que pueden ser utilizadas en cada

estrategia ludica.

e Laguia de estrategias ludicas se puede trabajar también con el contenido de otra asignatura.
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EVALUACION DE LA IMPLEMENTACION DE LAS ESTRATEGIAS LUDICAS

v’ Estrategia 1: Cumplo mi rol
Primera sesion
Fecha: 14 de mayo de 2019 Duracién: 60 minutos

Para la aplicacién de esta estrategia se formaron equipos de 6 integrantes, luego se entregaron diferentes roles
a cada nifio, una vez asignado su rol, cada equipo empez0 a trabajar. Pero, primero se le explicé a cada nifio cual
es su funcidn dentro del juego. Cabe mencionar que, a todos los estudiantes se les dificultd trabajar en equipos,
pues no estaban acostumbrados a trabajar en equipo. Para esta primera sesion la lectura que se aplico se titulaba
“Las ranitas y la nata” (Ver anexo 3). Al momento de empezar el juego se pudo observar que la mayor parte de
los estudiantes no cumplian con las drdenes, ya que a cada nifio se le asigné un rol, pero ellos no lo efectuaron y
no trabajaban correctamente en grupo. Al terminar la actividad cada grupo tenia que socializar con el resto de la
clase el final que se inventaron, esta parte fue muy dificil, porque no llegaron a un consenso entre todos los
integrantes del grupo, y Unicamente en su mayoria escribieron una oracion final mas no un texto mas largo. Se

podria decir que les falté imaginacion.

En la parte de la evaluacion se le entregd a cada nifio una guia de preguntas con base en la lectura, la cual,
después de revisarla y analizarla individualmente se pudo determinar que la mayoria de los discentes fall6 en
preguntas sobre contenido que no estaba explicito en ella, por ejemplo: adoptar la postura de uno de los personajes
de la historia, dar una opinidn critica y hacer suposiciones o inferencias sobre situaciones especificas. Pero, en
los apartados de preguntas literales respondieron correctamente todas. Sin embargo, los estudiantes al finalizar el
juego mencionaban frases como: “...l1a lectura estaba muy interesante, pero, trabajar en equipo se nos hace
dificil porque todos opinan y todos quieren escribir su opinién”, “...yo atendi la lectura, pero se me hace

complicado relacionar con otras cosas”, “yo si entendi”.

En conclusion, se podria decir que a los estudiantes les parecid interesante el juego y les gusto, el problema
fue tener una diversidad de opiniones y no saber como relacionar la lectura con su vida diaria, hacer inferencias

y dar su criterio. Por lo que, el objetivo planteado en esta sesion “Expresarse mediante el uso de estructuras bésicas
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de la lengua oral en los diversos contextos de la actividad social y cultura, para exponer su punto de vista y
respetar los ajenos”, no se cumpli6 en su totalidad, porque, no pudieron concluir la historia, hacer inferencias

criticas y valorativas, sino Unicamente responder preguntas sobre informacion explicita.
Segunda sesion:
Fecha: 15 de mayo de 2019 Duracién: 45 a 50 minutos

Antes de empezar la segunda sesion de la primera estrategia, uno de los estudiantes se nos acerco entusiasmado
para preguntarnos si realizaremos el mismo juego que el dia anterior. Esto nos dio a entender que si les gusto el

juego y querian repetirlo.

En esta ocasion se les entrego una lectura diferente de la primera sesion. La lectura se titulaba “El principito”
(Ver anexo 4). Durante la ejecucion de la estrategia se pudo observar que la mayoria de los nifios trabajaron de
manera correcta, porque ya sabian como se desarrollaba el juego y sobre todo cual era la mision de cada uno de
los roles. El tiempo de duracidn fue menor al del dia anterior, los nifios tardaron alrededor de 45 minutos. Ademas,
se pudo constatar que existid una mejor relacion entre los integrantes del equipo. Y al finalizar el juego ya

pudieron escribir un final mas elaborado entre todos sus comparieros.

Con respecto a la guia de preguntas sobre la lectura, se pudo notar un pequefio cambio debido a que la mayoria
de los nifios no tuvieron muchos errores y no pidieron ayuda a los practicantes. Esto se debe a que cuando estaban
en equipos cada estudiante respetaba la opinion de la otra persona y si estaban equivocados se corregian entre
ellos. Al finalizar la guia de preguntas los estudiantes mencionaban “ahora si ya escribimos un final mas lindo”,
“me gusto el final de mis otros comparieros”, ahora si ya puede responder todas las preguntas”, “;maniana

también vamos hacer lo mismo?”.

Con la aplicacion de esta estrategia si se logro una pequefia mejoria en cuanto a la relacion entre compafieros,
escribir un desenlace mucho mas elaborado y entender y comprender mejor la lectura. Claro esta que aun falta
lograr muchos cambios més en cuanto a la relacion de la lectura con su vida diaria y a emitir juicios de valor. Por

lo que, en esta sesidn si se cumplid con el objetivo planteado, como parte de la planificacion de esta estrategia.
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v’ Estrategia 2: Aprendemos jugando juntos
Primera sesion
Fecha: 16 de mayo de 2019 Duracién: 45 a 50 minutos

Para realizar este juego se formaron parejas, cada pareja tenia una lectura y una ficha de una serpiente dividida
en varias partes, cada parte presentaba una pregunta sobre la lectura. Para el juego los nifios necesitaban un dado
y cada jugador una ficha (esta puede ser lo que el nifio tenga a su alcance). Para empezar cada pareja debia leer
el texto “La tortuga y el antilope” (Ver anexo 5) los nifios leyeron el texto como 3 o 4 veces para poder entenderlo.
Luego a cada pareja se le entreg6 un dado y la ficha de la serpiente. El juego consistia en tirar el dado y segun el
numero que le saliera debia avanzar las casillas y a la casilla que llegaba se le presentaba una pregunta. Cada

participante tenia que escribir las respuestas en una hoja.

En esta sesion se pudo observar que los nifios trabajaron muy bien, estaban muy motivados por terminar el
juego, y no tuvieron mayor dificultad para entender el texto y responder las preguntas. Al revisar la hoja de
respuestas de cada estudiante, se pudo constatar que hubo respuestas muy completas en cuanto al nivel literal, en
el nivel inferencial sus respuestas fueron aceptables y en el nivel critico valorativo sus respuestas fueron muy
bésicas, porque, expresaban sus opiniones como algo general, mas no, personalizado. Durante el desarrollo de

esta primera sesion algunos niflos decian que “me gusté mucho el juego”, “la lectura estaba interesante”, “se

parece a la lectura de la liebre y la tortuga”, “me hubiese gustado que el juego sea por equipos”.

Al finalizar la primera sesion de esta estrategia se cumplio con el objetivo planteado: “Expresarse mediante el
uso de estructuras basicas de la lengua oral en los diversos contextos de la actividad social y cultural, para exponer

sus puntos de vista y respetar los ajenos”.
Segunda sesion
Fecha: 17 de mayo de 2019 Duracion: 40 a 45 minutos

En esta sesion los estudiantes trabajaron de manera muy activa y rapida, pues ya sabian como se desarrollaba

el juego, la lectura cambid, se titulaba “Titin, el nifio avispa” (Ver anexo 6). De igual manera los estudiantes
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leyeron repetidas veces la lectura, pero no realizaron correctamente las etapas de la lectura, especificamente la
pre lectura y post lectura. Sin embargo, durante toda la aplicacion de esta estrategia se pudo constatar que los
estudiantes estaban motivados y constantemente repetian que les gustaba el juego. Esto se evidencid en las
respuestas que dieron a las preguntas que se encontraban dentro de la ficha, porque la mayoria de ellas fueron

correctas.

El juego permitié que el clima del aula mejore, ya que cada pareja trabajaba de manera ordenada y respetaban
el turno de su compariero. Al finalizar el juego cada una de las preguntas que no fueron respondidas durante el
mismo, tenian que ser respondidas de manera oral. Con el propdésito de que cada uno de los nifios responda las
preguntas de nivel inferencial, literal y critico. En esta sesion se pudo observar que los escolares mejoraron al
momento de responder las interrogantes de los diferentes niveles de comprension lectora, pues se les hizo facil
recordar toda la informacion de la lectura y las ideas principales de la misma. Ademas, las preguntas de nivel
critico e inferencial fueron contestadas satisfactoriamente en comparacion con las sesiones anteriores, y el

objetivo planteado se pudo cumplir.

En cuanto a la destreza a desarrollar con este juego si se cumplio, porgue, los estudiantes tuvieron que sintetizar
el contenido de la lectura para dar respuestas a las preguntas en el juego y posteriormente hacer inferencias sobre

la misma.
v’ Estrategia 3: Bingo literario
Primera sesion
Fecha: 28 de mayo de 2019 Duracion: 20 a 30 minutos

Antes de empezar la sesion se les recordo a los nifios cuales son las etapas de la lectura. Luego, se entregé a
cada estudiante una ficha de lectura sobre los habitos de fumar (Ver anexo 7), este tipo de texto fue informativo.

Posteriormente, cada estudiante tenia que leer el texto y comprenderlo para poder pasar a la siguiente etapa.

Durante esta sesion se pudo observar que los nifios estuvieron muy entusiasmados, pues les gusto la idea de

jugar un bingo, pero de diferente manera. Este juego no se trataba de completar una tabla de bingo con numeros,
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sino, los estudiantes después de leer un texto debian escribir en cada casilla palabras o ideas claves segun el texto
leido. Una vez escrita todas las palabras se procedia a leer nuevamente el texto y el nifio que haya tachado todas
las casillas era el ganador, pero al final de la lectura todos los estudiantes debian sefialar todas las casillas de su
tabla de Bingo, pues era algo que ellos habian leido y recordado. Durante toda la ejecucién de este juego fue muy
divertido y entretenido para los nifios y solo querian completar su tabla de bingo.

Al revisar las tablas de los estudiantes, se evidencid que en su totalidad escribieron todas las ideas y frases
principales del texto, tanto de manera literal como critico. Ademas, al finalizar el juego se les realiz6 preguntas
individualmente a algunos de los estudiantes de forma oral. Aqui sus respuestas estuvieron correctas y con mucha
seguridad, lo que constatd que el objetivo se cumplid en su totalidad: “Leer de manera autonoma textos no
literarios, con fines de recreacion, informacion y aprendizaje, y utilizar estrategias cognitivas de comprension de

acuerdo al tipo de texto leido”.
Segunda sesion
Fecha: 29 de mayo de 2019 Duracion: 20 a 30 minutos

Durante la segunda sesion del bingo literario se pudo notar que los nifios estaban ansiosos por empezar el
juego. Para desarrollar la actividad se entregd a cada estudiante un texto informativo que en esta ocasion hablaba
sobre como los videojuegos estimulan la creatividad en adolescentes (Ver anexo 8). Antes de empezar con la
lectura se les recordod las etapas (pre-lectura, lectura y post-lectura), con el objetivo de que realicen un buen
proceso lector y asi tengan una exitosa comprension lectora. Cuando los nifios terminaron de leer se les entregd

una ficha de bingo vacia, nuevamente los nifios tenian que completarla con las ideas principales del texto escrito.

Luego las practicantes leyeron nuevamente el texto y los nifios tenian que sefialar la casilla que contiene la
informacion que escuchaba de la lectura. Se pudo observar que a los nifios se les hizo facil completar el bingo,
esto se debe a que ya estan leyendo conscientemente e identifican las respectivas etapas. De la misma manera el
primer nifio que completaba toda su tabla era el ganador, pero el objetivo era que todos los estudiantes hayan

completado todas las casillas.
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Al finalizar la lectura los estudiantes entregaron sus fichas de bingo a las practicantes. Al momento de revisar
las tablas de bingo se puedo notar que todos los nifios habian escrito ideas principales del texto y efectivamente
todas las casillas estaban llenas. De esa manera se puede deducir que esta estrategia es la que mejor funciona con
este grupo de estudiantes. Ademas, la destreza para este juego si fue desarrollada de manera significativa, ya que,
los nifios tuvieron que sintetizar todo el texto leido en frases o palabras que indiquen las partes mas importantes

de la lectura.
v’ Estrategia 4: Adivino, completo y comprendo
Primera sesion
Fecha: 4 de junio de 2019 Duracion: 30 a 40 minutos

Esta estrategia consistid, en primer lugar, en entregar a los nifios la lectura “El granero” (Ver anexo 9), la cual
contenia el texto, pero esta tenia espacios en blanco, es decir, palabras que faltaban dentro del mismo. Los nifios
debian leer la lectura y tratar de entender el texto sin las palabras que faltan. Después se les pregunto a los nifios
si entendieron y algunos respondian no y otros un poco. Entonces el docente empezé a seleccionar a algunos
estudiantes segun el numero de palabras que faltaba en la lectura. Los estudiantes seleccionados tenian que
dramatizar e interactuar sin hablar hasta que sus compafieros adivinen qué palabra es. Mientras los nifios realizan
esto, los deméas empiezan a decir muchas palaras y un minimo porcentaje adivino la respuesta correcta, todos los
nifios debian anotar en su hoja la palabra correcta. Una vez terminada esta actividad se les retira la hoja y se les

entrega una guia de preguntas, la cual contiene preguntas de nivel literal, inferencial y critico.

Al momento de la evaluacion se observa que dos nifios no responden ninguna de las preguntas, no porque no
supieran, sino, porque un nifio tiene problemas familiares y estos le estan afectando en su desarrollo académico y
el otro nifio no descanso bien y eso provoco que se duerma en la ejecucion de esta estrategia. En cuanto a la
revision de cada una de las evaluaciones se constatd que las preguntas de nivel literal las desarrollan excelente y
en las preguntas de nivel critico e inferencial ain les falta mejorar. Porque, son muy apresurados y no leen bien
la pregunta antes de responder, escriben lo primero que se le viene a la mente y no lo contextualizan, ademas, esta

estrategia fue aplicada después del receso lo que dificultd la comprension de los nifios por el cansancio y la
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distraccion de llegar jugando. Sin embargo, hay muchos nifios que si respondieron bien todas las preguntas e

incluso sus respuestas estuvieron justificadas con algunas situaciones pasadas de su vida.

En cuanto al objetivo de esta estrategia casi se cumplié en su totalidad, porque, interactuaron y buscaron la
forma de utilizar su cuerpo y otros recursos para expresarse ante sus comparieros y transmitir una idea. Sin
embargo, es importante que estas estrategias se realicen antes de salir al receso para que los nifios no se distraigan
y no lleguen cansados.

Segunda sesion
Fecha: 5 de junio de 2019 Duracion: 30 a 40 minutos

En esta segunda sesion se les entregd la lectura “El pequefio ruisefior” (Ver anexo 10) y se procedi6 a realizar
el mismo procedimiento de la sesion anterior, pero durante las primeras horas de clase. Se selecciono a distintos
nifios que no participaron en la sesion anterior y lo hicieron muy bien, porque supieron expresarse y buscar la
manera de que sus comparieros adivinen la palabra. En la evaluacion de la guia de preguntas los resultados fueron
mucho mejores, porque, todas las preguntas estaban respondidas y sus respuestas de nivel critico e inferencial
estaban acordes a la lectura y su contexto. Relacionaban con casos de su vida diaria y con situaciones de peliculas
que ellos han visto. Son muy poco los nifios que ain no escriben respuestas mas aceptables. Por lo que, si se

cumplio con el objetivo de la estrategia y la destreza planteada.

v Estrategia 5: juego con mis huellas de comprension lectora
Primera sesion
Fecha: 6 de junio de 2019 Duracion: minutos

Esta estrategia consistio en que se le entregaba a cada nifio una lectura llamada “El maestro Sufi” (Ver anexo
11). Uno de los nifios empezaba a leer hasta un punto seguido, el resto lo seguia con la mirada, en total se leyd
cuatro veces. Después de leer pausadamente, se realiz6 un conversatorio sobre el contenido de la lectura.
Posteriormente, se pidio a los estudiantes que se coloquen en forma de u dentro del aula de clase, en el centro se

dibujo6 8 circulos y se colocé dentro y fuera de cada circulo las huellas que al reverso contenia una pregunta en
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cada una de ellas. A los estudiantes se dividio en dos equipos. Luego un integrante de cada equipo tenia que pasar
al centro y realizar el juego. Durante esta actividad los alumnos se mostraron con mucho interés y entusiasmo,

pues ellos conocian un juego similar llamado twister, pero sin preguntas de comprension lectora.

Los nifios eran muy competitivos y querian ganar, ya que el equipo que pierde debe responder la preguntar o
sino el otro equipo gana el punto. Para responder cada una de las preguntas los nifios tenian maximo 3
oportunidades, pero se presentd la situacion que a la primera ya respondian. Todas las respuestas fueron acertadas,
claro, una mejor que la otra. La actividad permitié que no solo responda un nifio del equipo sino todos los
integrantes. Este juego permitidé que los nifios se distraigan, aprendan, reflexionen y expresen su opinion
libremente. Al finalizar la actividad, se realizé un conversatorio con los nifios sobre aspectos de la lectura en
donde todos los nifios respondian correctamente y cuando se trataba de preguntas de nivel inferencial y critico
sus respuestas fueron acertadas. Algunos nifios decian “este juego es muy divertido”, “ya me esta gustando

P NTs

empezar a leer” “‘mi mami me compro un libro de historia de ciencia ficcion para leer”. Mientras que la tutora
profesional, al finalizar la actividad dijo: “me gusté mucho el juego si va a ayudar a los nifios a mejorar la

comprension lectora, pero con mas tiempo de aplicacion”.

En fin, esta estrategia permitié cumplir el objetivo propuesto: “Leer de manera grupal textos literarios, con
fines de recreacion, informacion y aprendizaje, y utilizar estrategias ludicas de comprension de acuerdo al tipo de

texto”.
Segunda sesion
Fecha: 7 de junio de 2019 Duracion: minutos

Antes de empezar la actividad, los nifios nos pedian las huellas para colocarlas en el piso y enseguida
acomodaron sus puestos. Muchos de los nifios se ofrecieron para leer toda la lectura, pero, no se puedo realizar
asi, debido a que los demas nifios también querian participar, y se continu6 con el mismo procedimiento de la
sesion anterior. Para esta sesion se le entregd nuevamente a cada nifio la lectura “El gusano y la flor” (Ver anexo
12). Pero, en esta actividad los estudiantes leian muy rapido la lectura, porque, solo querian competir y ganar. Sin

embargo, antes de empezar el juego, se realiz6 un conversatorio con los discentes sobre la lectura. ;Qué opinas
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de la actitud de los amigos del gusano?, ;como se llamaron los personajes?, ;qué mensaje nos quiere transmitir
el texto?, entre otras. Todas las preguntas fueron respondidas y si un nifio no recordaba la respuesta sus
compaiieros le ayudaban.

Durante el juego, al responder las preguntas todos los participantes querian responder, por lo que, a todos se
les permitia expresar su opinion. Al final los infantes preguntaban “;mafiana vamos a seguir jugando?”. Esta
estrategia fue una de las que mas les gusto a los nifios, ademas, cumplié con el objetivo y la destreza planteada
en sus dos sesiones.

Cuadro resumen de las estrategias ludicas aplicadas

Luego de haber analizado todas las estrategias se crey0 conveniente realizar un cuadro para indicar qué

Destreza con Criterio de Desempefio se va a mejorar con la aplicacion de cada estrategia.
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Estrategias Destrezas con criterio de desempefio

Ihadicas
LL.3.3.2. LL.3.3.3. LL.3.34. LL.3.3.8. Leer
Comprender  los | Infenr v | Autorregular  la | con  fludez v
contenidos sintetizar el | comprension  de | entonacion en
mplicitos de un | contenido textos mediante el | diversos
texto mediante la | esencial de un | uso de estratemias | contextos
realizacion de | texto al | cogmitivas de | (farmiliares,
mnferencias diferenciar el | comprension: escolares ¥
fundamentales v | tema de las | parafrasear, zoclales) v com
proyectivo- 1deas releer, formular | diferentes
valorativas a partir | principales. preguntas, leer | propositos
del comtermido de un selectivamente, {exponer,
texto. consultar fuentes | mformear, narrar,

adicionales. compartir, ete).

Cumplemarel | X X

Aprendemos X

Jugando

Juntos

BEmgo X

Irterario

X

Adivino,

completo v

comprendo.

Juego con mis X

huellas de

COmMpransion

lectora

Fuente: Elaboracion propia
Cuadro de resumen de estrategias

Viviana Isabel Cabrera Campoverde/ Norma Elizabeth Castro Gonzalez

Pagina 81



Universidad Nacional de Educacion

UNAE

Como se puede observar en el cuadro todas las estrategias disefiadas estan dirigidas hacia alguna destreza de
comprension lectora que establece el MINEDUC. De esta manera, cuando un docente desee mejorar una de las
destrezas de comprension lectora dentro de su aula, solamente tendré que guiarse en el cuadro e identificar cual

es la estrategia que mas le servira.

Valoracion de la propuesta a partir de su aplicacion parcial

Como se mencion6 anteriormente, esta etapa tuvo el objetivo: “valorar la eficacia de las estrategias ludicas
trabajadas con los nifios de 5to ano de EGB”. Como resultado de esta evaluacion de guia de preguntas se obtuvo

la siguiente informacion, con respecto a cada uno de las preguntas planteadas:

O

¢ Te gustaron los juegos de lectura?: 32 estudiantes indicaron que les gustaron los juegos de lectura, 7 nifios

sefialaron que no les gustd. Ningan estudiante sefialé que no le gusto.

o ¢Los juegos te ayudaron a identificar las ideas principales y secundarias de las lecturas?: 35 alumnos
indicaron que los juegos les ayudaron a identificar las ideas principales y secundarias de las lecturas, 4 nifios

sefialaron que no les ayudaron y ningun estudiante dijo que no le ayudo.

o ¢Sete hizo facil identificar los personajes de las lecturas?: 37 estudiantes marcaron que si pudieron identificar

los personajes de las lecturas y qué si se les hizo facil, 2 nifios indicaron qué no se les hizo facil.

o ¢Se te hizo mas facil comprender las lecturas con estos juegos?: 28 estudiantes marcaron que se les hizo facil
comprender las lecturas con ayuda de estos juegos, 11 estudiantes indicaron que se les hizo facil y ningun

estudiante sefialo que no se le hizo facil comprender las lecturas con estos juegos.

o ¢Los juegos te ayudaron a conocer nuevas palabras?: 39 estudiantes sefialaron que la aplicacion de los juegos

les ayudd a conocer nuevas palabras, ningln estudiante marco que poco o nada.

o ¢Pudiste relacionar las lecturas con tu vida diaria?: en esta pregunta se obtuvieron resultados igualitarios,
porque, 19 estudiantes sefialaron que si pudieron relacionar las lecturas con su vida diaria y 20 sefiald que

poco. Y, ningun estudiante marcé que no pudo relacionar las lecturas con su vida diaria.
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o ¢Pudiste dar opiniones de las lecturas?: 32 estudiantes indicaron que si pudieron dar una opinion de las
diferentes lecturas vistas en los juegos y ningun estudiante sefialo que no pudo dar una opinién en cada lectura
presentada.

o ¢Te gustaria que tu docente aplique estos juegos durante las clases?: 39 estudiantes marcaron que si les
gustaria que su docente aplicara estos juegos durante las clases. (Ver anexo 13)

En resumen, esta guia de preguntas permitié conocer que cada una de las estrategias ludicas aplicadas fueron
eficaces para mejorar las destrezas de comprension lectora en los nifios del quinto afio de EGB. Puesto que, en
cada una de las preguntas los resultados fueron muy positivos. Y esto se lo evidencia también en cada una de las

estrategias ludicas aplicadas en las distintas sesiones.
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6. CONCLUSIONES

Este trabajo de innovacion dispuso de las herramientas necesarias para diagnosticar de manera clara y concisa
la problematica respecto a las destrezas de comprension lectora de los estudiantes del quinto afio de EGB.
Ademas, los distintos referentes tedricos que fueron abordados de manera pertinente y profunda contribuyeron al
trabajo de estudio.

La guia de estrategias ludicas que fue disefiada contribuy6 al mejoramiento de las destrezas de comprensién
lectora, en los estudiantes de quinto afio de EGB.

Las distintas estrategias ludicas que fueron aplicadas y evaluadas cumplieron con el objetivo propuesto en este
proyecto de innovacion, ya que los resultados obtenidos confirmaron que este tipo de estrategias si son eficaces

para mejorar las destrezas de comprension lectora propuestas por el MINEDUC para el subnivel medio.

Finalmente, al terminar este trabajo de innovacion los resultados que se obtuvieron fueron socializados con
los estudiantes de quinto afio de EGB y la maestra del aula. En donde se pudo concluir que la comprension lectora
es primordial en el diario vivir de todos los seres humanos, pero de manera especial contribuye significativamente

al proceso ensefianza-aprendizaje, ya que, sin comprension lectora no hay un aprendizaje significativo.

RECOMENDACIONES

La propuesta disefiada es flexible, dindmica, entretenida y es adaptable segln las necesidades educativas de

los estudiantes.

= Para poder obtener cambios mas significativos se debe dar continuidad a la guia de estrategias ludicas segun
el tiempo dispuesto por los docentes. Sin embargo, se recomienda que se aplique una hora diaria y cuantas

veces sea necesario cada estrategia.
= Esta guia de estrategias ltdicas puede ser aplicada para todo el subnivel medio, no solo para el quinto afio.

= Las estrategias de la guia se pueden utilizar con cualquier lectura segun los gustos de los estudiantes, e incluso

se puede aplicar un contenido curricular que el docente quiera abordar.
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ANEXOS

* Anexol Entrevista de profundidad dirigida a los docentes del subnivel medio

OBJETIVO: Conocer la percepcion de los docentes sobre la comprension lectora en los

estudiantes, a partir de su experiencia personal y profesional con el fin de identificar las
problematicas v posibles estrategias para su mejoramiento.

Lea detenidamente cada una de las preguntas y responda 2 conciencia. Sus aportes zon de mucha
utilidad.

1. ;Como calificaria el nivel de comprension lectora de sus estudiantes?

2. Dentro de los campos disciplinarios de la educacidn general bisica ; Qué importancia tiene la
comprension lectora? Especifique

3. ;Considera importante la lectora en los procesos de aprendizaje?

4. ;Cudles son los principales problemas que ha identificado dentro de su aula respecto a la
comprension lectora?

3. ;Cree usted que desde su drea de desempetfio promusve ¥ contribuye al mejoramiento de las
habilidades de comprension lectora de sus estudiantes?

6. ;Conzidera que las dificultades en la comprension lectora, son problematicas que afectan y
corresponden a todas las dreas o es directamente del drea de lengua v literatura?

;Cudles zon las cavsas principales de las dificultades en la comprension lectora de los
estudiantes?

8. ;Qué estrategias propone para ayudar a mejorar las habilidades de comprension lectora en los
estudiantes?
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i /quxo 2 o o o o o ol o ool ool o o o A

Test diogndstico de comprension lectora

Objefive: Identificor la: desirezas de comprensidn lectora gue pozeen los
estudionies de guinte afo de Educacién General Basica.

Primera lectura, - COMO CEPILLARSE LOS DIENTES

:5e vuelven nuestros diente: mas ¥y mas bloncos cuanto mas fiempo y mas fuere
loz cepllomes? Los investigodares britdnicos responden gue no. De hecha, han
probade muchas altemativas distintas y al final han descubierto la manera
perfecta de ceplllarse los dientes. Un cepllade de dos minutos, sin ceplior
demaosiade fuerte, proporciona &l mejor resultade. 51 une ceplila fuerte, dafa &l
esmalte de los disntes y las enclas sin quitar los restes de comida o la ploca
dental, Benie Hansen, experta en &l cepilado de los dientes, sefiala gque &1 una
buena idea sujetar &l cepils de dienfes como ge sujeta un boligrafe. —Comience
por una esquina y continde ceplldndose a lo largo de foda la hilera, — [Tampoco
olvide la lengua! De hecho, ésta puede contener miles de booteria: que pueden
causar mal alienta,

Ufiiza dishe ariouls para respander o las siguientes praguntas:
Fregunia 1. 3 0e aué frafa & orloule?

A. D& lo major monero de cepllane log dientas,
B. Cal rajor fipe da capllo de disntes o utiizar,
. Dw lo importancio de una busno denfodura,
D. D& lo manaro an gue (o ditintas personas 1e cepilan 198 dientes,

Pregunta 2, 3 Gué recomiendan lof invastigodores britdnions?

A Cepllone los dientes fonte como seg posiole.

B. Mo intentar cepilarna la lengua.

C. Mo capilore los dientas demasiodo fuarte.

D. Cepilore la lengua con mas frecuancio que los dientas,

e s EE Y Y T Y Y LT T T Y Y I T T T T T YT I T T Y Y T I ITT
e 2 T2 22 SRR SR A RS I e e RN R R R e e e e e s s IR RS R R R R R RS

o T ol T
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Pregunta 3. Seguln Bente Hansen, ; por qué debes cepillorts lo lenguaz

Pregunta 4. :Por qué se menciona un boligrafo en el fexio?

A Para ayudorte o comprender come se sujeta un cepllo de dientes,

B. Porgue comienzos por uno esquina fanto con un boligrafo comeo con un
cepile de dientes,

C. Para mostrarte que puedes cepilarie los dienfes de muchas formos
diferentes.

0. Porque debes tomarie &l cepillade de los disntes tan en sefic coma la
escritura,

Segunda lectura. - EL AVARD Y SU QRO

Una fabula de Esopo

Un ovaro vendid todo lo gue tenia v comprd una pepita de oo que enterd en
un hoyo al lada de un viejo mure, Todeos los dias oo a visitar el lugar. Uno de sus
empleados se percatd de las frecuentes viitas del avare ol lugar y decidid espiar
suz movimienios. El empleado pronto descubrid &l secreto del tesoro escondido,
y cavando, dio con la pepita de oro v la robd, El avaro, en tu siguiente visita, ze
enconird con el hoyo vocio v comenzd o tirorse del pelo v e lomenid por lo
ocuride, Un vecing, al ver su dalor y adivinar la causa, le dio: — (Mo lleva a nada
el lamentarse! Ve, frae uno piedra, métela en &l hoyo v simula gue &l oro aln
sigue ahl. Te hard &l mmo servicio, pues cuande &l oro esfaba ahl era come s
n lo fuvieses, ya que nunca hiciste &l mas minime uso de &l

Fregunta 1, Lee las frases siguientes y enuméralas segdn &l orden de los
acontecimientas en &l texteo,

...El avaro decidid converfir iodo 1 diners en una peplia de oro.
...Un hombre rolbd el oro del avare,

... Bl avaro cavd un hayo v escondid en &l 1y fesons,

.. Bl vaoing dal avaro & dio gue sustituyese &l oro por una pledra,

L L Yy Y Y O Y T E I R R E IR Y T
(S S L E R R L I R R L R S R R I R R R R P R R R R LI S SRS R RS S LSS TS R X T T
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Fregunta 2. ; Como consiguid el gvaro su pepita de orof

He agqui parte de |la conversacidn enire dos personas gue leyeron «El avars y su
OFoH.

Tercera lectura. - La mariguita Cataring

Las alas delanteros de lo marguita Catarina eran de un color rojo intensc con
sete brillantes puntos negros. Sus dos alas postericres eran muy delicodaosz y de
un maron suave v fransparente a juego con 2l color de su abdomen. Mo temio
zer vista pues sabla gue los insectos con tonos rojizos v negros son
frecusntemente venenoios v las aves evitan comerlos,

Un dia, estande posoda en un rosal, se e acercd una abela que andaoba
recolectando polen,

zVerdad que yo soy la marigquita mas hemosa de todas cuontas hay? - 5, En
verdad eres hermosa vy aun o serdas mas con dos locitos en fuz antenas,

e o o o o oo ool i o o o o o o o oo o e o o o
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c) el gusano

Onceava pregunta. - 3 A quién le comprd &l abdgo?
a) al escarakajo

bB) al guzans

o] al figuera

Doceava pregunta. - 3 3ué estoaba hoclendo la abeja?
a) recoglendo azdoar

b} comiendo una Manzang

o] recogends polen

Treceava pregunta. - j Qué estabo hoclendo la hormiga®
a) recogiendo andoar

bB) buscando misl

o) recogendo hojas

Catoroeava pregunta. - 3§ Qué esfaba haclendo &l gusanod
a) comiando una hoja

b) comiendo UnRa Manzana

o] desconsando

Guinceava pregunia. - $En dénde persaba pasar &l invierns Catarinad
a) deniro de una Manzang

b) &n &l hueoo de un ManIons

@] &n ung rama

2.- Llee el siguiente texto. A confinvacién, encontrards cinco preguntas. Indica
con una X 5i son verdaderas o falsas de acuerdo con el contenido del texto.

Panchos, una empresa en expansion Panchos, la famosa codenao de fiendas
de repa, con mas de trescientas sucursalas &n Europa ahora también tiene
tiendas en Agia, concretarmeante en Talandia y en Japdn. Con las nuevas
tiendas, los empleados de asta empreso espanclo superan los 2.500. Contact,
la marca de ropa mas conocido de Panchos, s produce en sus fabrcas
espanslas de Valencia y Taragona mientras gue Purto, su ofra marca, s& hoce
ahora en sus fakricas de Toilondio. Para la fabrcacién de fodas sus prendas
tolo utizan materales 100% naturales, ésta as la clave del éxite de asta joven
emprasa lider an el sector de la moda.
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1. Panchos 5 una marca de ropa lider 2n el sector
de la moda.

2, Entofal, Panchos fiens mas de 2.500 empleados.

3. Panchos no vende sus producios en Eurcpa,

4, Contact y Punto se fabrhcan en Espana.

5, Fobrican sus prendas con matesales 100%
naturales,

Guinta lectura, - EL RAMOD OE FLORES CE HIELD
Johanna estaba en carma, enferrna.

- jHola! = Oyd decir de repente-, estoy buscandao flores de higlo, Encima del
armarc descubrid a un duends.

-Solo conozoo lof helados con palo —weipondid la nifia, perpleja.

-Lastima - respondid el ser-, mi madre dice que & encuentran entre log
homires. Mafana es su cumpleafios ¥ queria recoger algunas para regalarde
urn ramo,

-Busna, agul na hay flores de nieve -dijo Johanna-, pero una vez of una hiztora
de& un hada de la nieve que segurs gue 1abrd admo pusdes conseguir fu ramo,

-Gracias por &l consejo -dijo &l duende, vy desoporacid,

Cuands a la rmafiana siguiente se despertd, la ohica enoonird una nota
dirmimuta sobre la cama,

En gllo s& decla:<<Guerda Johanna, muahas gracios, He encontrado al hada
de la nleve v me ha revelado las palabras magioas pora conseguir flores de
higlo, También he heoho algunas para i, Mira la ventanas>s,

Johannao descorid las corinal y quedd asombrada. Lo ventana ertaba
recublerta de cristales de hielo que pareclian flores que e formaban en &l vidrio
dé la ventarna. Era una maravilla.
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Ordena el texto en pareja vy léele en voz alia

Johanna estakba en cama, enferna.

- jHola! — Oy decir de repenite-, estoy buscando flores de hielo.
Encima del armaric descubrid a un dusnde. -Sclo conozoo los helados
con palo —respondic la ning, perpleja.

En ella e decio=<Zuerida Johanna, muchas gracios. He encontrado
al hada de la nieve y me ha revelodo las palabras magicos para
consegur flores de hislo. También he hecho algunas para fi. Mira la
wantano>>.

Johanna descord las corinas y queds asombrada. La ventana
estaba recubisrta de orztale: de hielo gue porecion flore: gue =
formalan en el vidrio de la venifana. Era una maravilla.

-Gracias por el consejo -dijo el duende, y desapaorecid. Cuando a la
manana siguiente se despertd, la chica encontrd una nota diminuto
solvre lo cama.

-Lastima - respondia el zer-, mi maodre dice gue = encusntran entre
los hombores. Maofaono es su cumpleonos ¥ gueria recoger algunos
para regalarle un ramo.

Bueno, aqui no hay flore: de nieve -dijo Johanna-, pero una vez of uno
histosio de un hada de la nieve gue seguro gue sabrd como pusdes
conseguir tu ameor.

A continuacion, se presentan varias preguntas, enciera la respuesta correcta

con base a la lectura.
Frimera pregunta. - 3 Suién estabo busconds flores de higlo?

al Jehanna,
) Un duende,
c) Bu modre.

Segundao pregunia, - :Dénde estaba Johanna?

a) En el pargue
k=) Enla cocing

v o o oo o o o o ol o o o ol o o o o oo o o o oo o

FESEEEERASARBEEEEREE AR EEREENER AR AR EERRE R RN AR R EEE R R AN AR EE RN RN AN AR EEEEEEE SR NAEEERERE

Viviana Isabel Cabrera Campoverde/ Norma Elizabeth Castro Gonzalez

Pagina 96



UNAE

Universidad Nacional de Educacion

< - D A L N

FEEEEEEARERAR SRR EERER R AR REREEEA AR SRR EREER R AR LR R EEREEERAR R AR R R R E R R R AR AR R ERE R R RN ER AR ER

2} Enla cama.

Tercera pregunta. - :Glue descubnd Johanna en la ventana®

a) Cristale: de hielo gue parecen flores.
b} tzotas de lluvia en forma de corfing.
) Un eclipse sclar.

Cuarta pregunta. - ;Lo cama de Johaonno dénde esfakbo?

a) En el comedor.
b] Enla cocina.
¢} Enlo habitacian.

Guinta pregunta. - :Guienss eran los hombres:

a) Los dusndes,
k=) Elrey de las flores.
| Todas los personas hurmonos.

Sexto pregunta. - : Zué =ron las floresE

a) Rosas, amapolas y margoriias.
k] Las formos del copo de nieve.
) La familia de Johannao.

A partir de lo gue has leido, realiza vn dibujo.
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e Anexo 3

LASRANITAS ENLA NATA

Habia una vez dos ranas que cayeron en un recipiente de s b
. . ) ' g
nata Inmediatamente se dieron cuenta de gue se hundian: ~ #

era itnposible nadar o flotar demasiade tiempo en esa

masa espesa comeo arenas movedizas. Al principio, las
dos ranas patalearon en la nata para llegar al borde del .'.‘,I'I@"x A
recipiente. Pero era inftil; solo conseguian chapotearen el Q.-___f p_

mismo logar v hundirse. Sentian que cada vez era mas @ w0 ﬁ

dificil salir a la superficie v respirar. Una de ellas dijo en

voz alta: “No puedo mas. Es imposible salir de aqui. En esta materia no se puede nadar. Ya que
VOV & morir 1o Veo por qué prolongar este sufrimiento. No entiendo qué sentido tiene morir agotada
por un esfiserzo estéril™. Dicho esto, dejé de patalear y se hundid con rapidez siendo literalmente
tragada por el espeso liquido blance. La otra rana, mas persistente o quizd mds tozuda, ze dijo:
“iNo hay manera! Nada s poede hacer por avanzar en esta cosa. Sin embargo, aungue 3e acerque
la muerte, prefiero luchar hasta mi Gltimo aliento. No quiero morir ni un segundo antes de que
llegue mi hora”. Siguid pataleando y chapoteando siempre en el mismo lugar, sin avanzar ni ua
centitetre, durante horas y horas. Y de pronato, de tanto patalear v batir las ancas, agitar v patalear,
la nata se convirtic en mantequilla. Sorprendida, la rana dio vn salto v, patinando, llegd hasta el
borde del recipiente. Desde alli, pudo regresar a casa croando alegremente.

Lectura tomada de “Mis lecturas de 5to y 6io™

GUIADE PEEGUNTAS DELALECTURA “LAS FPANITAS EN LANATA”

1. ;Quines son los protagonistas?
2.- ;Cual zerd la posible causa por la que las dos ranas llegan a caer en el recipiente con nata?

3.- ;Con queé se compara a “esa masa espesa’ en la que se hunden las ranas?
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4 - ;Larana que =2 zalvo, ;sabia que la lache zeabaria convirtiéndose en mantequilla?

3.- ;Cne habieze sucedido =1 las dos ranas hubiszen patalsade las dos juntaz?

6.- ;(ue nos querrd enzefiar el auter con este cusnto?

7.- ;Con qué rana estas de acwerdo? ;Por que?

E.- ; Qe actitud habras adoptado a7 ;Por que?

* Amnexod

EL FEINCIPITOD

51 me domesticas, mivida =2 llenara de sol. Concceré un
ruido de pasos que sera diferente de todeos los otros. Loz
ofros pasos me hacen esconder bajo la temra. El tuyo me
llamara fuera de la madriguera, como una musica. ¥,
ademaz, jmura! ;Ves, alla, los campoz de frige? Yo no
como pan. Para mi el trigo es inatil. Los campes de tngo

no me recuerdan nada. jEs bien triste! Perc ti tisnes

caballos de color de ore. Cuando me havas domesticado,
jzera maravillozo! El tnge dorado serd un recuerdo de o, ¥ amare el ruido del viento en el ngo.
El zomro cayve ¥ mire largo tiempo al prineiprto. - jPor favor.., domesticame! —dyo. - Bien lo
guiziera -respondid el principito-, pero no tengo mucho tempe. Tengo que sncontrar amizos v
conocer muchas cozas. - 3olo se conocen las cozas gue se domestican — dijo el zorro-. Los hombres
va no flenen tiempo de conocer nada. Compran cozas hechas a los mercaderes de amiges. Pero
como no existen mercaderes de amigos, loz hombres va no tienen amizos. 51 quierss un amige,
jdomesticame! - ;(Qué hay que hacer? —dijo el principito. - Hav gue ser muy paciente —respondic
gl zomro -, Te zentaras al principio wn poco lejos de mi, asi, en la hierba. Te miraré dz reojo v no
diraz nada. La palabra es fusnte de malentendides. Pero, cada dia, podras seatarte un poce mas

cerca. Al dia mipuiente volvio el principito. - Hubiese sido mejor venir a la mizma hora —dijeo 2l
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zorro-. 51 vienes, por ejemplo, a las cuatro de la tarde, comenzaré a ser feliz desde las res. Cuanto
mas avance la hora, mas feliz me senfiré. A las cuatro me sentiré agitado & mouieto: jdeskubriré el
precio de la felicidad! Pero, 1 vienes a cualquier hora, nunca sabre a que hora preparar mi corazon.
Loz ntos son necesanos. - ;Qué ez un nto? —dijo el principito. - Ez tambien algo demasiado
olvidado —dyo el zomo-. Es lo que hace que un dia sez diferente de los otros dias; una hora, de las

otras horas. - Adios —dijo el principito. - Adids — dijo el zorro-. He agui mi secreto. Es muy simple:

no 3e ve bien sino con el corazon. Lo esencial es mwvizible a los ojos™.
Lectura tomada de “Mis lecturas de 5to v 6to™

GUIA DE PREGUNTAS DE LA LECTURA “EL PRINCIPITO"
1.- ;Con quién habla el principito?

2.- ; Qe quiere el personaje que habla con el principito? Subraya lo correcto.
-Cue no lomate  -Que le dé de comer -Que lo domestigue  -Qrue lo olvide

3.- jChuen tiene que encontrar amigos v conocer muchas cosas en el texto? Subraya lo correcto.

-El narrador -El zormro -El principito - Nadie

4 - ;Qué ganara el principito? Subraya lo correcto.

-Un coche -Un zomo -Un amigo -Nada
5.- ;Como es el principito? Subraya lo comecto. -Moreno -Pelirrojo
Castario -Fubie

.- Ordena lo que tiene que hacer el principito para ser amigo del zorro. (Escribe 1,2,3.4)
__Nodecirnada.

__Acanciarlo v jugar.

__ Sentarse un poco mas cerca cada dia.

_ Sentarse un poco lejos, en la hierha.

7.- ;Cusl era el secreto del zomro?
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8.- Esta historia, ; es real o magmaria? ;Por que?

= Anexo 5
LATORTUGA Y EL ANTILOPE
“Habia una vez un antilope que siempre presumia de sus dgiles patas v de su

veloeldad. Un dia, una tortuga le quiso dar una leceion y
le dijo:

- Amigo mio, estds muy orgulloso porgque corres como el
viento. Pero yo te desafio a una carrera y te aseguro que
VEncers.

El antilope, tras burlarse de la tortuga, acepto el reto. El
dia de la carrera, la tortuga colocd a varias de sus hermanas
repartidas por todo el frayecto que el antilope vy ella than a
recofrer, v les dijo:

- Cuando pase el antilope v pregunte: “Amiga, estas ahi’
cada una de vosoiras respondera: Y51, agul estoy .
Despugs, la mngeniosa tortuga fue al lugar previsto para lz salida v le dijo 2l antilope: - Amigo,
como oV tan pequefiita apenaz podris verme en la carretera, asi que he pensado que de vez en
cuando preguntes: “Amiga ;estas ahi” | ¥ yo te respondere: “S1, aqui estoy”.

El antilope acepto la propuesta pensando que era mnecesarla, pues a los primeros pasos dejaria a
la tortuga muy aras.

Se 1mield la carrera y el antilope salié como una flecha. Al poco iempo, con clerta burla, pregunto:
“Amiga ;estds ahi?”. Y cuil no seria su asombro cuando oyd: 81, aqui estoy!”.

El antilope comd mas apnsa todavia v al cabo de un rato repiio la pregunta y oyo la misma
rezpuesta. El veloz antilope no se explicaba lo que ocurria, pero su desconcierto fue mayor cuando
al llegar cerca de lz meta vieo que alli estaba la tortuga bailando de alegria. Desde aquel dia, el
antilope considera a la tertuga como el animal mas veloz de la selva™

Lectura tomada de “Mis lecturas de Sto v 6to”
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¢ Apexo b
TINTIN, EL NINO AVISPA

Titin volvia otra vez a casa sin merienda. Como casi siempre, uno de loz
chiro: mavores sa la habia quitado, amenazindols con pegarle una buena v

zurra. De camine, Tifin pard en el parque v se sentd en un banceo tratando

de controlar su enfade v surabia. Como era un chice sensibla & mteligente, al poco rato lo habia
olvidado ¥ estaba dizfrutando de las plantas v las flores. Entonces, revoloteando por los rosales,

V10 UnNa EVISpa v e asustd.

Al quitarze de alll, un pensamiento paed por su cabaza. ;Como podia sar qua alpuien muchizimo
mas peguetio pudiera hacerle frente v asustarle? ;Paro =1 eso era justo lo que &l mizmo necezitaba
para poder enfrentarse a los mifios mayores! Eztuve un ratite mirande loz insectos, v cuando llagzo
a casa, va tema clare el truco de la avizpa: el musde. Muneca podria lochar con una persona, pero
todes tenian tanto miedo a su picadura, gue la dejaban en paz. Asi gue Titin pasd la noche penzando

cuzl zeria su “picadura”, buscando las cozas que asustaban z aquellos grandullonaes.

Al diz sipuients, Tiin parecia ofro. Y2 no caminaba cabizbajo mi apartaba los ojos. Estaba
confiado, dizpuesto a enfrentarse a quisn fuera, penzande en su nusvo frabajo de asustader, v

llevaba su mochila cargada de "picaduras”.

Azl el nifio que le qmte el bocadillo e comid un sandwich de chorizo picantizimo, tan picante que
acabo llorando ¥ tosisndo, v nunca mas volvie 2 guerer comer nada de Titin, OMro mifie mayer
quizo pegarle, pero Titin no salid corriende: simplemente le dijo de memoria los teléfonos de sus
padres, ds su profeser, v de la madre del propie nmeo; "s1 me pegas, todos =2 van a enterar v te
llevaras un busn castize”, le dijo, v viéndols tan decidido v valiente, el chico mayor le dajo en paz.
Y aofro zbuzon que gquizo quitarls uno de sus jugustes, en luzar de entregarls el jugusts con misde,
le dic unz tarjetita escrita por un policla amigo suvo, donds ze leia "=1 robas a este mifo, te
perseguire hasta metarte en la carcel”.

\ o La tictica dio resultade. Iznal que Titin|tenia miedo de sus palizas, aguellos

.‘ [ ] grandullonss tambidn tenian miedo de muchas cosas. Una sola vez za llave un

- N par de golpes ¥ fuvo que zer valients v cumplir su amenaza: el abuszdn recibio
&" tal ezcarmisnto que desde aguel dia prefino proteger a Titin, que az1 llego a
— zer como la valiente avisprta que asustaba a quienss =2 metian con ella zin
= slquisra tener que picarles.

1 Lectura tomada de “Mis lecrures de Sro v 6™
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* Anexo T
PELICROS DEL HABITO DE FUMAR (HAZAEDS OF SMOKING)

El fumar cigamillos es la causa principal de muertes que ss
pueden evitar. Como promedio, la gente qus fuma muers de 3

a B afioz antes que lz que no fuma.

Loz que uzan tabaco, v laz personaz que viven com los
fumadores, presentan casi todos los casos de cancer da pulman.
Su riezgo de desarrollar cancer de la garganta, boca, esofago,

pancreas, rifon, vejiga v del cuelle dal utero ez vanas veces

mayer que enfre las persemaz gue mo estan regularmente
expuestaz al humo del tabaco. El fumar =5 la causa principal de enfizemna, una enfermedad

pulmonar debilitante qua daztruye lentamente la hzkilidad da una persona de respirar normalmente.

El humo del tabaco ez pelizrozo para loz que no fuman. La expozicion al humo, también llamada
fumar pasrvamenta, aumenta loz riesgos de los que no fuman de tensr loz mizmoes problemas que
loz fumadores. Una persona que no fuma, que permanezca en una habitacion con vanos fumadores
durantz una hora, inhala tantos agentes quimicos malos como los que mhalana =1 fumasze en
realhidad 10 o mis cigamlloz. Un estudic demostro que la taza de cancer de pulmon entre laz
mujeres no fumadoras dapendia d= la cantidad de cigarres, pures o pipas que firnaban sus sspozos.

El fumar afecta a la mujer embarazada v a sus mifios por nacer. Las madres gque fuman presentan
um riesgo mayoer de aborto espontanes v da nacimiento da mios muertoz. Los nifios de madraz que
fuman presentan, como promedio, peso: menores al macer. También presentan mfacciomes
Tezpiratorias mas frecusntes, un riesge mavor de mfecciones cronicas de los oldos v de azma, v
unz funeion pulmenar menes oficients. Lasz mvestizacionss recientes sugleren una vinculacidn
posibla entre el habito materne de fumar v 2l frastorme de deficit de la atencion (luperactividad) en
loz mifios. Tambien se sigus mvestigando 1a posibilidad d= que la expozicion al bumo de cigarnllos
pueda zar un factor en el sindrome de muerte mfantil subita (en melas, SID3). Loz nifics d= padres
fumadores zuslen desarrollar tambien el habito da fomar cizarmnllos.

Lecrura remade de “Mis lecturas de 3t0 y 060™
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* Anexo 3
Los videojuegos estimulan la creatividad en adolescentes.

De acuerdo con Andres Hoyos Melo, psicologo educativo de la Universidad Nacional de
Colombia, “Los videojuegos pueden ser utilizados como hemramientas educativas, en la medida en
que su uso no difiere mucho de lo que se hace o podria
hacerse con las nuevas tecnologias de la mformacion™
Sin embargo, Hoyos advierte que: “es importante tener
en cuenta que el videojuego como herramienta
educativa, por si solo, no fimclonaria s no hay una
orientzcion con fines pedagogicos por parte de un
medizdor (docents o facilitador), ni se tiens claro el
mensaje o el tipo de aprendizaje que con €l s quers
mofivar .

E: importante tener en cuenta gue loz videojuegos

pueden llegar a ser positrvos o negativos, dependiendo del hempo que se le dedigue. Al respecto,
el doctor Hoyos sefiala que “la cantidad adecuada debe estar mediada por la 1dentificacion del
tiempo que el adolescente deba dedicar a sus actividades cotidianas, es decir, el cumplir con sus
oblizaciones escolares, socializar con su familia v pares, v es recomendable tener un lapso de
descanso”. Adicionalmente, los videojuezos también son importantes herramientas educativas
que, al ser bien utilizadas, sin duda traeran beneficios a mifios v adolescentes puesto que pueden
fortalecer conocimientos, v ensefian 2 reconocer cuando hay buenas o malas conductas a través del
ENEEYD ¥ EITOL.

Aungue han side considerados por décadas como una diversion pasiva, en los ultimos afios han
evolucionado gracias a la aparicion de consolas inalambricas que obligan a los jugadores a estar
en constante movimiente, de modo que también se estimula la actividad fisica. “Los videojuegos
pueden mcidir en el desarrollo de los adolescentes porque les permite reforzar aspectos como la
mofricidad fina, la resolucion de problemas, el aprendizaje de reglas, la concentracion e mcluso la
comvivencia” agrega Hoyos.

Al 1zual que con cualquer actividad se deben tener en cuenta los dishintos tipos de usuanos. Por
gjemplo, para un adolescente hiperactive un juege de estrategia, que mmplique paciencia v un
refterativo ensavo y emor, pusde resultar exasperante. Mientras los jueges de estrategiz que
promueven el pensamiento divergente, v 1a posibilidad de ejercitar 1a creatividad v la solucion de
problemas, estan bien mdicados para este tipo de Jovenes.

En concluzidn, determinar el tipo de juego, los roles que se plantean el tiempo dedicado v las|
destrezas o habilidades que ofrecen los videojuegos, son factores claves a la hora de mncorporarlos
en las opciones de diversion que tienen los adolescentes. Pueden ser un catalizador v 2 la vez un
canal de desarrolle de destrezas con el cual los padres de farmlia pueden contar a la hora de
meorporarlos en el abanico de posibilidades de entretemimiento, incluidas las actividades fisicas.
Lectura tomada de la edicion impresa Semana
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Tabla de bhingo

* Anexod

LECTURA COMPLETA
EL GRANERO

“El granero era muy grande. También era muy viejo. Olia 2 heno y a estiércol. Olia al zudor de
caballos fatizados v al maravillozo aliento dulzon de las pacientes vacas. Era un olor que daba paz,

como 31 nada malo pudiera volver a suceder en el mundo.
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Oliz 2 grano v al cuere de los amezes v 2 |z graza de los gjes de los carres v a la goma de las botaz
v al cafiamo de laz cuerdas. Y ziempre que le daban a un gato wma cabeza de pescade, fodo el
granero olia a pescado. Pero sobre todo olia 2 hene, porqus
siempre habia mucho en el desvin de 1a parte superior del
granero ¥ siempre habla que bajar de alli hene para las vacas,

para los eaballos v para las ovejas.

El zranaro teniz un calorcille agradable en mmviemo, cuando
loz anmmales pasaban la mayoer parts del tiempo bajo tachado,
v un fresco agradable en veranc cuando las grandesz puertas,
abisrtas da par en par, dejaban entrar 1a briza.

Exn =u planta prmncipal, el zransro teniz pessbres para los caballos de fire v argollas para atar laz
vacas. MEs abajo se encerraban las ovejas v habia una pocilza para Wilbur, v estaba llenc de todas
gsaz cozas que hay en loz gramerpz: escaleraz de mano, pledras de afilar, llaves inglesaz,
cortacaspedes, palas para quitar la nieve, hachas de mane, cintaroz de lechs, cubos para el agua,

szcos de grano va vaclos y ratoneras enmohecidas.

Era eza clase de zranero que se fraga todo come =i le sirviera. Era esa clase de granero en donde a
loz nifios lez gusta jugar”.
Lectura romada de “Mis lecturas de Sto v 6ta™

LECTUEA INCOMPLETA
EL CEANERO

“El granerc erz muy, Tambign era muy . 0Oliz a heno v 2 estigrcol. Oliz al
suder de fatigados ¥ al maravilloso aliento dulzon de
las pacientes . Era un olor que dabz paz, como =1
nadz malo pudiera volver a suceder an &l

Oliz 2 grano v al cuero de loz armezss v 2 1z grasa de los ajaz de

los ¥ 2 la goma de las -v al cafame de las
cuerdas. ¥ sismpre que le daban a un una cabeza
de pescado, tode el granero olia a . Pero zolre
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tode clia 2 heno, porque siempre habia muche en 2l desvan de la parte superior del gransro v

siempre habla que bajar de alli heno para las paza los v para

las

El granaro tenia un calorzillo agradakble en ivrierno, cuando loz animalss pazaban la mavor parte
del tiempo bajo techado, v un fresco agradable en verano cuando las grandes puertaz, ablerias d=
par en par, dajaban entrar la briza.

En =u planta principal, el granero tenia pesebres para los caballos de tire v argellas para atar

las . Ma= abajo ze encerraban las +| habia una pocilga para

Wilbur, ¥ estaba lleno de todas esas cozas que hayv en loz graneros: escaleraz de mano, piedras d=
afilar, llavez inglezas, cortacéspedss, palas para guitar la mieve, hachas de maneo, cantaros
de
enmochacidas.

cuboz para el , zacos de grano ya vaclos v ratonsras

Era eza clase de gransre que sa fraga todo como =1 le sirviera. Era eza claze da granaro en donde a
los mitios lez gusta jugar”.

Lectura romade de “Mis lecturas de 3ee v 6t0™

GUIA DE PREGUNTAS DE LALECTURA “EL GRANERO”

1.- ;Como pasaban los animalas el mviemo sn el granere?

2.- ;Por que olia tanto 2 heno? ; A quiénes 1ba destinado el hena?

3.- ;Chuien crees que 25 Wilbur?

4 - ;Como crees gue era el olor del granere? Eazona tu respussta

3.- El “calorcille™ del granere an el mviermo ;de donde procedia?

6.~ ;Que sigmifica la exprezicn “Granero que =e lo fraga todo™7

7.- ;Temas a jugar al granero que se dascribe en el texto? ;Por qua?
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*  Anexo 10
EL PEQUENO RUISENOR

“El primer mes de vida del nusefior es el que determina su destine™.

“Slempre habia creido que ese meomparzable del
nuzefior era mestmtivo v hereditanio. Pero no lo es. Los nnsefiores
destinados a vivir en compatiia del & COZEn en
primavera, cuzndo todavia son pichoneitos, de los de
sus alados progenifores silvestres. En cuanfo se les ensefiz a no
tener v aceptar , se alqulan los
serviclos de un “rmsefior maestro” que les diariamente
v s tiene al pichon escuchandole durante wn mes. Es de esa manera
como el nusefior maestro adiestra al pajanto silvestre. Es el metodo
que se viene usando en Japon desde iempo iInmemerial Se provee el mejor ambiente posible para
el adiestramiento de loz . En suma, =e trata de |z “educacion del talento™ del
rusefior. El pajaro adiestrador sirve de maestro al pichoneito. Este sigue recibiendo ofros tipos de
adiestramuento, pero lo findamental v mas importante es que tenga buen durante el
mes primero de suvida. Lo que va a decidir s1va a ser buena o mala la calidad de su -
cuando llegue a la vida adulta es la -y entonacion del ruisefior que se le ponga de
maestro v no de que sea buen o mal cantor de nacimento. Aungue solo sea en el caso del nusesior,
la fuerza wital posee un maravilloso de| adaptacion 2l ambiente. 51 al pichon del
nusefior se le provee de un buen maestro, se efectuard en &l una transformacion fisiologica gracias
2 la cual aprendera por expeniencia 2 emufir somidos tan melodiosaments como los
del que le srvio de maestro. Pero 51 a ese pichoncite se le sometese al
adiestramiento del rmsefior maestro despues de ser criado por nmsefiores silvestres fracasara
siempre el experimento, como se ha demostrado desde hace siglos de expenencia. Funciona asi la
ley natural que nge el moldeamento v formacion de la capacidad potencial de la vida.

Lectura tomada de “Mis lecturas de Sto y 6to”
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LECTURA COMPLETA
EL PEQUENO RUISENOR
“El primer mes de vida del rmsefior es el que determina su desting™.

“Siempre habia creido que ese canto ncomparable del nusefior
era mstinfive v hereditario. Pero no lo es. Los nusefiores
destinados a vivir en compafiia del hombre se cogen en primavera,
cuando todavia son pichoncites, de los mdos de sus zlados
progenitores silvestres. En cuanto se le enseria a no tener miedo v
zceptar alimento, se alqwlan loz servicios de wm “nusefior
maestro” que les canta dismamente v se tiene al pichon
escuchandole durante un mes. Ez de esa manera como el nusefior
maestro adiestra 2l pajanto silvestre. Es el método que se viens
usando en Japon desde tiempo inmemorial Se provee el mejor ambiente posible para el
adiestramiento de los pajanllos. En suma, se frata de la “educacion del talento”™ del nusesior. El
pdjaro adiestrador sive de maestro al pichoncito. Este sgue recibiendo ofros tipos de
adiestramiento, pero lo fimdamental v mas mportante ez que tenga buen maestro durante el mes
primero de suvida Lo que va a decidir 51 va 2 ser buena o mala 1z calidad de su canto cuando
llezue a |z vida adulta es la voz y enfonacion del nusefior que se le ponga de maesiro y no de que
sea buen o mal cantor de nacimiento. Aungue s6lo sea en el caso del nusefior, la fuerza vital poses
un maravillozo poder de adaptacion al ambiente. 51 al pichon del nusefior se le provee de un buen
maestro, se efectuara en él una transformacion fisiologica gracias 2 la cual aprendera por
experiencia a emitir sonidos tan melodiosamente bellos como los del ave que le simvid de maestro.
Pero = a ese pichoncillo| ze le zometisse al adiestramiento del misefior maestro despuss de ser
criado por nusefiores silvestres fracasara siempre el expenmento, como se ha demostrado desde
hace siglos de expeniencia. Funciona asi la ley nafural que nge el moldeamiento v formacion de la
capacidad potencial de la vida.

Lectura tomada de “Mis lecturas de Sto v 6to”
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GUIA DE PREGUNTAS DE LA LECTURA “EL PEQUENO RUISENOR™
1.- ;Crees que esta lnstonia de la educacion del canto de un rusefior se puede comparar con la

educacion de los nifios v nifiaz? (En la educacion de los mifios v nifias los padres v famihares
también actian de maestros)

2.- ;Qué personas han nflwide positivamente en tu formacion?

3.- ;Quén ensefia 2 los jovenes nusefiores a cantar melodiosamenta?

4.- ; Qe es lo mas importante para obtener un buen nusefior? Encierma la respuesta correcta
-Un buen maestro el primer mes de su vida.
-(ue z22 buen o mal cantor de nacimiento.

» Anexoll
EL MAESTRO SUFI

El Maestro Sufi contzba siempre unz parabola al finalizar cada clase, pero los alumnos no siempre

entendian el senfide de lamizma... - Maestro - lo encard wno de
ellos umea tarde. T nos cuentas los cuentos, pero no nos explicas su &:}
significado. . o)

- Pido perdon por eso. — Se disculpo el maestro — Permiteme que
en sefial de reparacion te convide con un rico melocoton.

- Gracias maestro - respondio halagado el discipulo.

- Quusiera, para agasajarte, pelarte tu melocoton yo mismo. jMe permites?
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- 51 Muchas gracias — dijo el discipulo. - ;Te gustaria que, va que tengo en mi mano un
cuchillo, te lo corte en trozos para que te s2a mas comodo?... - Me encantaria . Pero no
quisiera abusar de tu hospitalidad, maestro.

- No ez un abuso s1 yo te lo ofrezeo. Solo deseo complacerte..  Permiteme que te lo mastique
antes de dartelo...

- No, maestro. jNo me gustaria que hicieras esol - se quejd, sorprendido, el discipulo.  El
maestro hizo una pausa v dijo: - 51 yo les explicara el sentido de cada cuento.. seria como darles
a comer una fruta mashicada.

Lectura tomada de “Mis lecturas de Sto y 6to”

GUIA DE PREGUNTAS DE LA LECTURA “MAESTRO SUFT”

1.- ;Qué una parabola?

2.- ;De gueé se quejo w ahmmno?

3.- ;Queé sipmifican estas palabras del texto?
1.-encard

2.-reparacion

3.-halagado

4 -agasajarte

5.- hospitalidad

4 - ;Qnue hizo el maestro ante la queja del alumno?
__ Iznors lo cido

__ Se puso a hablar de ofras cosas

__Le peld un melocoton

__Le dio una leccion practica

__Se disculpo

__Lerepafia Elige 1a respuesta mas exacta

5.- (Como deben ensefiar los maestros?
__ Diciéndoselo todo a sus alumnos para que no se equivogquen
__ Pomiendo a sus alumvmos en situzacion de que ellos solos descubran los  nueves conocimientos.

.- ;Es malo equivocarse cuands uno’a estd aprendiendo alzo nuevo?
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7.- ; Qué ahmmno'a aprende mejor?
__ El zlummo’'a que aprende muchas cosas de memoria.

__El ahmmno'a que aprende menos cosas de memoria, pero aprende razonando y comprendiendo
todo el sigmificado.

8.- Hay una sentencia que dice: “Dale un pez 2 un hombre v comera un dia. Enséfialo a pescar y
comera toda la vida” Razona y comenta la sentencia.

9 - Dezcribe cusl seria tu maestro o masstra 1deal.

»  Anexo 12

EL GUSANO Y LAFLOR

Habia una vez un gusano que se habia enamorado de una flor. Era, por supuesto, un amor
mposible, pero el msecto no queria seducrla m hacerla su pareja. El solo sofiaba con llegar hasta
ella para darle un tmico beso. Cada dia el gusano miraba 2 su amada Cada noche sofiaba que
llezaba hasta ella v la besaba.

Un dia el gusamito decidio que no podia seguir sofiande con la flor y no hacer ,.f/)
nada por cumplir su suefio. Asi que aviso a sus amigos de que treparia por el {ﬁé -

)
r

tallo para besarla. La mayoria mtentd disuadirlo, pero el gusano se amastrd g
hasta la base del tallo v comenzd la escalada. Trepo toda la mafizna v toda la
tarde, pero cuando el sol g2 oculto estaba exhansto.

"Haré noche agamrado al tallo, v mafiana seguiré sublendo”. Sm embargo,
mientras el guzano dormia, su cuerpo reskalo por el tallo v amanecio donde
habiz empezado. Cada dia el gusano trepaba v cada noche resbalaba hasta el

suelo. Mienfras descendia sm saberlo, sepuia sofiando con su beso deseado.

S

Sus amigos le pidieron que remmeiara a su suetio o que sofiara con ofra

cosa, pero €l sostuvo, con razon, que no podia cambiar lo que sofiaba mientras dormia v que sl

remuncizba dejaria de ser quien era. Todo sigwmo igual hasta que...una noche el gusano sofio tan
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Evaluacion de la propuesta

Objetivo: evaluar la eficacia dz las estratemias ludicas aplicadas en los estudiantes de 3to afio de

EGE.
INIDCADOERES LUCHO POCO NADA
Jle pustaron  los | KODUUODNGEERNE. | X000/
Juegos de lectura? OO0 =
32
;Los  quegos te | Xocomwooooood | oosed
ayudaron a 1dentificar | moooooUOOEREDDH
las 1deas principales v | xex=35
secundarias  de  las
lecturas?
joe te lzo  facll | OOOKNEONREERRRE | AX=]
wdentificar los | moooomooomEETDm
persongjes  de las | moooelT
lecturas?
joe te hzo mas facil | Xsooooooooooonox. | Axoooooooos=]1 1
comprender las | 3oooooooooom=28
lecturas  con  estos
Juegos?
Loz queges fe | XOCOC0UooOooUmNK
ayudaron a conocer | ROOUUUOODUUINK
nuevas palabras? TOOE=10
;Pudhste relacionar las | XxxoooDooononnx. | ASDOODDIKOUIREKER
lechuras com tu wvida | Xxx=19 oo=20
diaria?
i Pudiste dar opimoenes | DOCODCUDOOOCUDN | KOO00R=
de laz lecturas? RO
=32
Jle gustana que tu | EOOOONREKKEKERKK
docente aplique estos | mooDDoUDOOEEDDH
Jueges  durante  las | mooomE=30

clases?

Juego, me divierto v comprendo
Gracias por tu colaboracion

Viviana Isabel Cabrera Campoverde/ Norma Elizabeth Castro Gonzalez

Pagina 115



Universidad Nacional de Educacion

UNAE

mtensamente con su flor, que los suefios se ransformaron en alas.. . y por 1a mafians el gusano
desperto manposa, desplegd las alas, volo ala flor... y la beso.
Lectura tomada de “Mis lecturas de Sto y 6to”

GUIA DE PREGUNTAS DE LALECTURA “EL GUSANO Y LAFLOE™

1.- ; Qe soriaba el gusano?

2.- ;CQmeria casarse con lz flor?

3.- Explica que hizo el gusano en la histona.

4 - ;Por queé crees que mmea lleso a trepar hasta 1a flor?

5.~ ;Por qué los amigos le decian que no trepase mas?

.- ;Como consiguid hacer realidad su suefio? Explicalo.

7.~ Imagina como era el gusano v 1z flor. Describelos.

8.- ; Qué nos ensefia esta lectura?

9 .- ;Qué quere decir 1a sizmente fraze?

- Pobre no es el hombre cuyos suefios no se han realizado, sine aquel que no suefia - (Mane
'on Ebner)

10.- ;Qué relacion existe enfre un gusano v una flor?

11.- ;Sabéis lo que siznifica “sofiar desplerte™
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Viviana Isabel Cabrera Campoverde en calidad de autor/a y titular de los derechos morales y
patrimoniales deltrabajo de titulacion "ESTRATEGIAS LUDICAS PARA MEIORAR LAS DESTREZAS DE
COMPRENSION LECTORA EN EL QUINTO ANO EN LA UNIDAD EDUCATIVA “LA INMACULADA"", de
conformidad con el Art. 114 del CODIGO ORGANICO DE LA ECONOMIA SOCIAL DE LOS
CONOCIMIENTOS, CREATIVIDAD E INNOVACION reconozco a favor de la Universidad Nacional de
Educacion UNAE una licencia gratuita, intransferible y no exclusiva para el uso no comercial de |a
obra, con fines estrictamente académicos.

Asimisma, autorizo a la Universidad Nacional de Educacion UNAE para que realice la publicacian
de este trabajo de titulacion en &l repasitorio institucional, de conformidad a lo dispuesto en el
Art. 144 de |a Ley Orgénica de Educacidn Superior,

Arcgues, 4 de septiembre de 2019

Viviana lsabel Cabrera Campoverde

C.l: 0302403159
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Norma Elizabeth Castro Gonzdlez en calidad de autor/a y titular de los derechos morales y
patrimoniales del trabajo de titulacidn “ESTRATEGIAS LUDICAS PARA MEJORAR LAS DESTREZAS DE
COMPRENSION LECTORA EN EL QUINTO ANO EN LA UNIDAD EDUCATIVA "LA INMACULADA"", de
conformidad con el Art. 114 del CODIGO ORGANICO DE LA ECONOMIA SOCIAL DE LOS
CONOCIMIENTOS, CREATIVIDAD € INNOVACION reconozco a favor de la Universidad Nacional de
Educacion UNAE una licencia gratuita, intransferible y no exclusiva para el uso no comercial de 1
obra, con fines estrictamente académicos.

Asimismo, autorizo a la Universidad Nacional de Educacion UNAE para que realice la publicacion
de este trabajo de titulacion en el repositorio institucional, de conformidad a lo dispuesto en el
Art. 144 de la Ley Organica de Educacion Superior,

Azogues, 4 de septiembre de 2019

Norma Elizabeth Castro Gonzalez

C.1: 0302617535
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Viviana Isabel Cabrera Campoverde, autorfa del trabajo de titulacion “ESTRATEGIAS

LUDICAS PARA MEJORAR LAS DESTREZAS DE COMPRENSION LECTORA EN EL QUINTO ANO EN LA
UNIDAD EDUCATIVA “LA INMACULADA", certifico que todas las ideas, opiniones y contenidos
expuestos en la presente investigacion son de exclusiva responsabilidad de su autor/a.

Azogues, 4 de septiembre de 2019.

Viviana Isabel Cabrera Campoverde

C.1: 0302403159
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Norma Elizabeth Castro Gonzalez, autor/a del trabajo de titulacidn "ESTRATEGIAS LUDICAS
PARA MEJORAR LAS DESTREZAS DE COMPRENSION LECTORA EN EL QUINTO ARO EN LA UNIDAD
EDUCATIVA "LA INMACULADA", certifico que todas las ideas, opiniones y contenidos expuestos en
la presente Investigacién son de exclusiva responsabilidad de su autor/a.

Azogues, 4 de septiembre de 2019

e

Norma Elizabeth Castro Gonzalez
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CESION DE DERECHOS
Javier Loyola, 4 de scptiombare de 2019

Yo, Viviana Isabe! Cabeern Campoverde, autor/a del estudio wo provecto (Estratopas
lodicas pars mejorar las destrezas de comprensaon lectora on of quinto afo en la Unidad
Educativa “La [mmaculada™), estudiaste de la {carrera de¢ Educacion Basica [tnceano
General Basica) con sumero de idestificacyin 0302403159 modiamee el preseme
docemento dejo constancia de que la oba es de mi exclusiva autoria y produccion.

I Codo & la Universidad Nacional de Educacion. los derechos exclusives de
reproduccion, comumicacion publica, distribucson y divulgacion, pudsendo, por fo Tamo,
la Universidad ublizar v usar esta obra por cualguier medio conocsda o par conocer,
reconockndo ks derechos de autor Esta autorizacson incluye la reproduccion total o
parcial en formato vl electronico, digital u opeico, como usos en red Jocal y en
Internet

2. Declaro que en caso de presentarse caalgueer reclamacion de parte de terceros respecto
de los derechos de autor's de la obom amtes refenda, yo asumiré toda responsabilidad frente
# 1ereeros v & la Universidad

3. En esu fecha emrego a la Unaversidad, el epemplar respective v sus anexos en foemato
digetal o electrdmco

Nombee Viviena Isabel Cabeera Campovesde
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CESION DE DERECHOS
Javier Loyola, 4 de septiembre de 2019

Yo, Norma Elizabeth Castro Gonzalez, autor/a del estudio wo proyecto (Estrategias
ladicas para mejorar las destrezas de comprension lectora en estudiantes del quinto aio
de Educacion General Basica de la Umidad Educativa “La Inmaculada™), estudiante de la
(carrera de Educacion Basica Itineranio General Bésica) con numero de identificacion
0302617535 mediante ¢l presente documento dejo constancia de que la obra es de mi
exclusiva autoria y produccion,

1. Cedo a la Universidad Nacional de Educacion, los derechos exclusivos de
reproduccion, comunicacion publica, distribucion y divulgacion, pudiendo, por lo tanto,
la Universidad utilizar v usar esta obra por cualquier medio conocido o por conocer,
reconociendo los derechos de autor. Esta autonzacion incluye la reproduccion total o
parcial en formato virual, electronico, digital u optico, como usos en red local v en
internet.

2. Declaro que en caso de presentarse cualquier reclamacion de parte de terceros respecto
de los derechos de autor/a de la obra antes refenda, yo asumiré toda responsabilidad frente
a terceros y a la Universidad

3. En esta fecha entrego a la Universidad, el ejemplar respectivo y sus anexos en formato
digital o electronico.

Nombre: Norma Elizabeth Castro Gonzalez
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Universidad Nacional de Educacion

UNAE

CERTIFICACION DEL TUTOR

Javier Lovola, 4 de septiembre del 2019

Yo, PhD. Maria Tercsa Pantoja Sanchez, con nimero de pasaporte, G32485714, certifico
gue he revisado el Proyecto de Titulacidn, titulado: “Estrategias lidicas para mejorar
las destrezas de comprension lectora en el quinto afio en la Unidad Educativa La
Inmaculada™, cuvos autores son Norma Elizabeth Castro Gonzdlez, con C.L
0302617535 v Viviana lsabel Cabrera Campoverde, con C.1. 0302403159 de 9° ciclo de
la Carrera de Educacion Basica Iinerario General Bdsica. Ha sido analizado por el
software Tumitin obleniendo un rango de 1% de similitud con fuentes de revision
bibliograficas. Por lo que, s¢ centifica que cumple con los requerimientos establecidos por

la Universidad Nacional de Educacion para ser entregado en la biblisteca de la institucion.

- Atentamenis
PhD. Marfa Teresa Pantoja Sanchez,
Docente Investigadora UNAE
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