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Resumen:

La lectoescritura impartida desde la ensefianza tradicional tiene grandes
limitaciones para el desarrollo de destrezas lectoras en los estudiantes, es una
dificultad con la que se cuenta constantemente en las aulas, esto impide el
aprendizaje de la lectoescritura, dificultando el proceso de aprendizaje en todas
las &reas del conocimiento, de los estudiantes de Décimo afio de la escuela de
Educacién General Basica “Hermano Miguel”, del canton Sigsig provincia del
Azuay. La presente investigacion identifica los niveles de lecto-escritura
desarrollados por los estudiantes y las dificultades evidenciadas en este proceso,
en correspondencia se propone un plan de intervencién para su mejora desde el
enfoque inclusivo. El Disefio Metodoldgico de la investigacion se desarrollé desde
el paradigma cualitativo con la metodologia de investigacién-accion; la poblacion
de estudio fue de 22 adolescentes y 7 docentes; las técnicas utilizadas para
obtener la informacion de los estudiantes fueron la entrevista, la autoevaluacion
e instrumentos para evaluar la lectura y la escritura; mientras que con los
docentes se aplicé una encuesta y una entrevista. Uno de los resultados mas
importantes en esta investigacién es la falta de conocimiento y aplicacion de
estrategias inclusivas de los docentes en el desarrollo de la lecto-escritura y como
consecuencia los estudiantes de Décimo de basica tienen dificultad para el
desarrollo del nivel inferencial, critico y demuestran trastornos en lectura y
escritura. La propuesta de intervencién que se disefié y valido por juicio de
expertos, se orienta a la mejora de las competencias en lecto-escritura aplicando
el Disefio Universal de Aprendizaje y el Modelo Pedagdgico Integrado de la

Competencia Comunicativa Verbal.

Palabras claves: Lectoescritura, Proceso de enseflanza—aprendizaje,
Estrategias inclusivas.
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Abstract:

The reading and writing skills taught by traditional education have great limitations
for the development of reading skills in students. This is a difficulty that is
constantly present in the classrooms, which prevents the learning of reading and
writing, making the learning process in all areas of knowledge difficult for students
in the tenth year of the "Hermano Miguel" General Basic Education School in the
canton of Sigsig in the province of Azuay. The present research identifies the
levels of reading and writing developed by students and the difficulties evidenced
in this process, in correspondence an intervention plan is proposed for its
improvement from the inclusive approach. The Methodological Design of the
research was developed from the qualitative paradigm with the action research
methodology; the study population was 22 adolescents and 7 teachers; the
techniques used to obtain the information from the students were the interview,
self-evaluation and instruments to evaluate reading and writing; while with the
teachers a survey and an interview were applied. One of the most important
results of this research is the lack of knowledge and application of inclusive
strategies of teachers in the development of reading and writing and as a
consequence, students in Tenth Grade have difficulty in the development of the
inferential, critical level and demonstrate disorders in reading and writing. The
proposal for intervention, which was designed and validated by experts, is aimed
at improving reading and writing skills by applying the Universal Learning Design
and the Integrated Pedagogical Model of Verbal Communication Skills.

Keywords: Literacy, Teaching-Learning Process, Inclusive Strategies
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INTRODUCCION

El presente trabajo se considera en la linea de investigacion organizacion
escolar y contextual educativo. Pues los docentes trabajaran en escuelas que a
Su vez estan situadas en localidades que suponen una diversidad de contextos
territoriales, sociales y culturales. Esta area cubre las investigaciones
relacionadas con la escuela, su organizacién, su gestion y su relaciéon con el

aprendizaje de los alumnos.

El problema a investigar se relaciona con la lectoescritura que es la
capacidad y habilidad de leer y escribir adecuadamente, pero también, constituye
un proceso de aprendizaje en el cual los educadores pondran especial énfasis

durante la educacion inicial y continuara en el trascurso de su vida.

En la Escuela de Educacién General Basica “Hermano Miguel” del cantén
Sigsig en el décimo de educacion basica paralelo “B” se evidencia deficiencia en
la lectura y escritura ocasionadas por la discapacidad intelectual de unos y falta
de motivacion para la lectura de otros jévenes y sefioritas; situacién que se
evidencia desde afios atrds sin que se dé la importancia necesaria, generando
inconvenientes en todas las areas del aprendizaje, porque los estudiantes tienen
una lectura deficiente y presentan una escritura poco legible, por lo tanto no
desarrollan la comprensién lectora y su escritura es una mera trascripcion de
textos. De alli, que hay que implementar habitos de estudio desde los primeros
afos de vida de las personas y de escolaridad para despertar amor y habitos a
la lectura. Por lo tanto, es urgente nuestra participacion para investigar, descubrir
e implementar las herramientas necesarias y aplicar estrategias adecuadas e

inclusivas para mejorar en la lectoescritura.

Por tanto ¢ Cémo mejorar la lectoescritura de los estudiantes décimo afio de
E.G.B paralelo “B” en la Institucion Educativa “Hermano Miguel” en el proceso de

aprendizaje de lengua vy literatura, desde un enfoque inclusivo?

En la actualidad, los planteles educativos tienen un bajo nivel educativo en

lectoescritura, una de las multiples razones debido a los estilos de vida; sin
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hébitos de lectura desde los primeros afios; se han hecho evidente, los trastornos

de aprendizaje en lectoescritura en Lengua y Literatura en edad escolar.
(Goodman, 1996) (Smith, 1997).

Brito, (2010) El abordaje integral de la lectura y la escritura, hace necesario
que las comunidades educativas, sean capaces de constituir nuevas formas
de comunicacion, esto es, la responsabilidad pedagogica, que obliga a
indagar, analizar y mejorar los modos y las formas a través de las cuales se
promueve la ensefianza de estas competencias basicas en transformacion,
resignificadas a la luz de los cambios culturales y entender que son saberes
gue siguen concentrando un alto nivel de deseabilidad social, es decir, son

consideradas bienes culturales de gran valor para la inclusion social (p. 77).

Dada la importancia de la lectoescritura dentro de la educacion, Linan-
Thompson, (2012) como un factor interdisciplinario para aprender otras areas del
conocimiento, el aprendizaje del lenguaje de ahi el interés de priorizar procesos
gue incentiven y estructuren nuevas y apropiadas estrategias inclusivas que
permitan el desarrollo de habilidades y competencias basicas dentro del proceso
de lectura y escritura las cuales serdn herramientas esenciales para el

desemperio en las diferentes habilidades comunicativas.

Asi como los factores que intervienen para el aprendizaje de la Lecto-

escritura.

a) Factores Organicos. - Esto tiene que ver con los factores neuroldgicos y
sensoriales por ser de influencia directa con la maduracibn nerviosa
(mielinizacién progresiva de las fibras nerviosas) asi como también de todos los

organos de los sentidos).

b) Factores Sociales. - Existe una intima relacion entre las posibilidades que el

medio le brinda al nifio/a y el desarrollo que este alcance, un medio rico en

Lourdes Genoveva Pérez Ayora
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experiencias y el contacto social fluido con adultos y padres suele ser un buen

marco adecuado para un buen desarrollo del lenguaje oral y del pensamiento.

c) Factores Psicoldgicos y Afectivos. - En la vida del nifio/a tiene mucha influencia
las relaciones afectivas familiares y sociedad en general sobre todo con sus
padres y hermanos. También son importantes las relaciones escolares positivas

gue establezcan su educador y el grupo de padres.

d) Factores Intelectuales. - Entre los cinco y siete afios el nifio/a se encuentra en
una etapa de transicion de un periodo que se caracteriza por el pensamiento
intuitivo concreto que va pasando a otro caracterizado por el pensamiento l6gico
concreto. Los factores de desarrollo psicologico afectivo, psicomotor, cognitivo

se relacionan entre si y permiten el progreso integral del nifio/a.

Comprender cudles son los procesos psicologicos y los mecanismos
neurofisiolégicos implicados en el proceso de aprender a leer y escribir, garantiza
gue se pueda detectar en el contexto aulico algun tipo de alteraciéon de manera
oportuna. Se debe entonces dirigir y coordinar los esfuerzos de todos los agentes
implicados en el desarrollo integral del aprendiz para disefiar y poner en practica
nuevas medidas de atencion efectivas que lo favorezcan emocional, cognitiva y
académicamente, dadas las necesidades especificas, particulares y complejas
gue involucra el proceso de aprender. Sobre todo cuando el objetivo primordial

es el de mejorar su calidad de vida, relacion con su entorno y desarrollo integral.

Por esta razon, es de gran importancia abordar el tema de la lectoescritura
iniciando por nuestro Plantel; especificamente en el décimo afio de educacién
basica paralelo “B” Y buscar las estrategias adecuadas para implementar una
correcta practica educativa aulica en lengua y literatura; atender a la diversidad,
tratar de mitigar esta dificultad en los adolescentes y brindar una educacion

inclusiva e integral.

Lourdes Genoveva Pérez Ayora
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Objetivo General

Disefiar estrategias inclusivas para la lectoescritura en el proceso de
ensefianza-aprendizaje de lengua y literatura, desde un enfoque inclusivo de
los estudiantes de décimo afio de E.G.B paralelo “B” en la Institucion

Educativa “Hermano Miguel”.

Objetivos Especificos

Determinar el marco tedrico referencial, acerca del desarrollo y los trastornos
en la lectoescritura de los estudiantes en el proceso de ensefianza-
aprendizaje en lengua vy literatura.

Caracterizar el desarrollo de la lectoescritura y los factores que inciden en el
mismo, de los estudiantes del décimo afio de educacion basica, paralelo “B”
en la escuela Hermano Miguel.

Disefiar una propuesta de intervencién para la atencion en el proceso de
aprendizaje de la lectoescritura.

Validar la propuesta de estrategias inclusivas en el proceso de ensefianza-
aprendizaje de lengua y literatura en estudiantes de educacion basica a fin de
orientar a los docentes con una herramienta que fomente la educacién

inclusiva.

El estudio esta estructurado en cinco capitulos: el capitulo I, a) Introduccién.

b) La Identificacion y descripcion de la situacion o del problema a investigar, c)

definicion del problema a investigar o pregunta de investigacion, d) Justificacion

del problema, e) Objetivo general de la investigacion y Objetivos especificos.

El marco tedrico se tratara en el capitulo I, incluye los antecedentes del

problema. La lectoescritura desde el enfoque inclusivo. La Importancia de la

Lecto-escritura. La fundamentacion tedrica que trata sobre definicion de los

Lourdes Genoveva Pérez Ayora
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términos bésicos y caracterizacion de las variables sobre la lectoescritura.
Lectura. Escritura. Fundamentacion del Aprendizaje de la Lecto-Escritura. Bases
Neuroldgicas. Bases Psicolinglisticas. Bases Psicoldgicas. Bases Pedagdgicas.
Proceso de Ensefianza-Aprendizaje de Lecto-escritura. Niveles y Competencias
en Lecto-Escritura desde el Curriculo Nacional. Los Trastornos del Aprendizaje
de la Lecto-ecritura. Dislexia, Disgrafia. Disortografia. Estrategias Inclusivas para
el desarrollo dela Lectoescritura. Fundamentacion. La Neurodidactica y las
Estrategias Inclusivas. Disefio Universal del aprendizaje y el Modelo Pedagdégico
Integrado de la Competencia Comunicativa Verbal.

El marco metodolégico en el capitulo 1ll: a) Paradigma y/o el enfoque, b)
Tipo de investigacion, c) Fases de la investigacion, d) Unidad de analisis o
poblacion y muestra, e€) La caracterizacion de la unidad de andlisis o poblaciény
muestra, f) Los métodos, técnicas e instrumentos, g) Las categorias de andlisis
o las variables, dimensiones e indicadores de analisis, h) El analisis de la

aplicacion de los instrumentos, i) Diagndstico e identificacién de barreras.

En el capitulo IV se enmarcan las conclusiones y recomendaciones y la
Propuesta de intervencion se aborda en el capitulo V en la cual, se proporcionan
estrategias inclusivas que logren el mejoramiento de la lectoescritura en el

proceso de ensefianza-aprendizaje.

Lourdes Genoveva Pérez Ayora
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CAPITULO |

MARCO TEORICO
1. ANTECEDENTES

Caballeros, (2014) Los primeros afios de escolaridad: experiencias exitosas
de Guatemala, La autora en el articulo de la Revista Interamericana de Psicologia
presenta un estado del arte de la lectura y escritura en los primeros afios de
escolaridad. Como lo explican Slavin, Lake, Chambers, Cheung & Davis, (2009)
si todo marcha bien, al concluir el primer grado los nifios conoceran el sonido de
las letras y podran leer y comprender textos simples. En esta etapa estan
aprendiendo las habilidades béasicas para entender el significado de un texto
impreso. A partir de ahi, en etapas sucesivas, afianzaran su fluidez, la

comprension y el vocabulario para leer textos cada vez mas complejos.

Segun estadisticas de la UNESCO, unos 861 millones de personas no

saben leer ni escribir, es decir, el 20% de los adultos del mundo.

De acuerdo con un informe del Instituto de Estadisticas de la UNESCO, més
de la mitad de los jévenes en América Latina y el Caribe no alcanzan los niveles
de suficiencia requerida en capacidad lectora para el momento en el que
concluyen la educacién secundaria. En total, hay 19 millones de adolescentes en

esta situacion.

En el Ecuador de acuerdo a los resultados del 2012 del Instituto Nacional
de Estadistica y Censo (INEC), el 27% de la poblacién ecuatoriana no tiene el
habito de leer, el 56.8% no lee por falta de interés, principalmente a la falta de
una educacion que desarrolle el placer por la lectura, mientras que el 31,7% por
falta de tiempo. Por grupos de edad, las personas de 16 a 24 afios son los que
mas leen con 6 el 83% de ellos, mientras los demas de 65 son los que menos
leen con el 62%. Los guayaquilefios y ambatefios son los que mas leen con el
77% de ellos, mientras los que menos lo hacen son los cuencanos con el 68%.

El 31% de ecuatorianos leen un periodico en su tiempo libre y tan solo el 28% lee
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un libro. El 54% de la poblacién lee en su propia casa y el 0,3% leen en una
biblioteca. Los hombres leen mas periodicos con el 51%, mientras las mujeres
leen mas libros con el 41% . El 33% de los jovenes que leen lo hacen por atender
las obligaciones académicas, mientras el 32% lo hace por conocer sobre algin

tema.

Segun el estudio, 36% de los nifios y adolescentes de la regidbn no cuentan
con los niveles de lectura adecuados. El balance es un poco mejor cuando se
toma en cuenta solo a los nifios en edad para cursar la educacion primaria: 26%
no alcanzan la suficiencia.

En general, ningun grupo de personas lee por placer o superacion personal.

En la Escuela de Educacion General Basica “Hermano Miguel” del cantén
Sigsig en el décimo ano educaciéon basica “B” se evidencia deficiencia en la
lectura y escritura ocasionadas posiblemente, por la discapacidad, problemas
hereditarios y falta de motivacién para la lectura en los jovenes y sefioritas;
situacion que se evidencia desde afios atras, sin que se dé la importancia
necesaria; generando inconvenientes en todas las areas del aprendizaje, porque
no tienen una escritura legible y la lectura es deficiente, por lo tanto no

comprenden lo que leen y su escritura se rige a la mera copia.

2. LA LECTO-ESCRITURA DESDE EL ENFOQUE INCLUSIVO

Segun Rodriguez, Rodriguez y Garcia, (2018) “El presente estudio tiene
como objeto caracterizar el método de lectura globalizada, mediante una
comparacién con otros métodos para la enseflanza de la lectoescritura,
demostrando las ventajas en el tratamiento de escolares con Trastorno del
Espectro Autista (TEA) (p.275-278).
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A lo largo de los afios han surgido diversos métodos de la ensefianza de la
lectura, cada uno de ellos con sus ventajas y limitaciones: los métodos sintéticos,
el método alfabético o de deletreo, el fonético o fonico, el silabico, el global y el

método del cuento y de la rima.

En cuba en la época de la republica se empleaban métodos diferentes a
veces de forma simultanea; ya que en Cuba habia escuelas publicas urbanas y

rurales, pues no estaba unificado el sistema de ensefianza.

En los primeros afios de la Revolucion utilizaban métodos de caracter global
que partian de las teorias psicologicas vigentes, que asumian la idea de la

percepcion del nifio es sintética, de conjunto y no de particularidades y detalles.

De acuerdo a Gonzalez, (2013). En los inicios de la década de 1960 se
utilizaron el método de la lectura por la imprenta (1961) y el de las rimas infantiles
(1966). Aproximadamente, en 1968 se implanta en todo el pais el método
nacional de la lectura, con él que se parte de la presentacion de oraciones breves,
en las que incluye palabras claves con la estructura silabica que se quiere
ensefiar. Por el andlisis auditivo y propioceptivo se lleva a la percepcion de la
grafia que se utilizar4 en la formacién de nuevas silabas. En el desarrollo de la

metodologia hay percepcién global, analisis y reconstruccion sintética.

En la década del 70 con el perfeccionamiento del Sistema Nacional de

Educacion, se introduce en nuestro pais.

Segun Prestin, (2008) el lenguaje escrito es un instrumento para el acceso
a la informacion y al conocimiento en estrecha relacion de la escritura con el
lenguaje oral y la lectura, como competencias comunicativas basicas para la
interaccion social y aun mas cuando se utiliza las tecnologias digitales, brindando
la oportunidad de interactuar de forma multilinglie, es una via para atender a la

diversidad. Arroyo, Gervilla y Salvador, (2011) la ensefianza de competencias
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comunicativas verbales, y escritas, en contextos virtuales /multilingies es una

necesidad educativa basica para la inclusion de todos.

En sintesis, en el trascurso del tiempo han aparecido varios métodos de
ensefianza de la lectura, sin embargo el docente es el que debe elegir el mas
adecuado, ya que cuando se habla de lectura, esta va en relacién con la escritura
y el lenguaje oral, convirtiéndose en una triologia como competencias

comunicativas basicas para la inclusion.

2.1 LA IMPORTANCIA DE LA LECTO-ECRITURA

De acuerdo a la obra de Ferreiro, E. y Teberosky (1979), manifiesta que es
un sistema de expresar las ideas por medio de las representaciones graficas de
los sonidos, combinados de manera que formen palabras, el nivel cultural de una
sociedad, depende del alto grado de alfabetizacion y tipo de estimulos positivos
que se les puede brindar a los nifios/as en edades tempranas de manera
adecuada y positiva. La lectoescritura facilita al nifio/a conocimientos, ideas y
opiniones, ademas es un mecanismo de comunicacion, con sus semejantes,
siendo un instrumento para el acceso al medio en el que se encuentra rodeado
de estimulos en un entorno de aprendizaje significativo, en interaccion con sus
semejantes, y cultura, por otra parte las posibilidades que le brinda el medio como
motivacion para el aprendizaje, estos permitiran desarrollar al maximo todas sus

habilidades, destrezas y potencialidades que le seran util en su vida practica.

La motivacion es el motor para el aprendizaje. La lectoescritura, abre varias
posibilidades de aprendizaje que facilitaran al maximo sus potencialidades para

aprendizajes significativos.
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2.2 LALECTURA
Goodman k. G. (1950), expresa que: "La lectura es un proceso de

prediccion, eleccién, confirmacidn y auto — correccion” (p. 77).

Garton, (1996), enfatiza la comprensiéon en la lectura cuando indica que:
"Saber leer es comprender lo que se descifra, es traducir en pensamiento, ideas,

emociones y sentimiento, un pequefio dibujo que corre a lo largo de una linea"
(p- 93)

Juan Antonio Millan, (2000), defiende la tesis de que «la lectura es la llave

del conocimiento en la sociedad de la informacién»

Segun menciona Salgado, (2005): “la finalidad de la lectura constituye el
aspecto comprensivo del lenguaje escrito, su objeto es capacitar a la persona

para captar las ideas que se quieren comunicar”. (p. 67).

Al respecto Goodman, (1980) dice: La adquisicion del proceso de lectura esta
"condicionada" por la conciencia fonol6gica que tenga el nifio, la cual forma
parte de los conocimientos metalinguisticos que son definidos como la
capacidad de reflexion y manipulacion del lenguaje en sus distintos niveles:

fonoldgico, sintactico, Iéxico, semantico, textual y pragmatico (p. 1-32).

Al respecto Montessori, (1948) nos dice: “la lectura constituye una actividad
clave en la educacién por ser uno de los instrumentos de aprendizaje cuyo
dominio abre las puertas a nuevos conocimientos, y teniendo en cuenta que

leemos para obtener informacién, para comunicarnos, divertirnos” (p. 76).

Segun Pineda y Lemus, (2002) “La lectura es un proceso complejo,
multidimensional que implica diversos niveles que actlan entre si, de la conducta
propositiva, a medida que el lector trata de discernir el significado de lo que el

autor ha escrito” Lectura y Redaccion con analisis literario, (2002).
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En resumen, la lectura es pieza clave en la educacion, pues abre las puertas

a nuevos conocimientos, nos informamos, sirve para comunicarnos y divertirnos.

2.3 LA ESCRITURA

Galeote, (2005), "Cuando tenemos éxito durante el proceso de escribir,
logramos siempre terminar con un producto final el cual nos ensefia algo, nos
aclara lo que sabemos o lo que implicitamente sabremos de algo, nos explica y
nos amplia nuestra experiencia” (p. 33).

Segun Emilia Ferreiro, la escritura puede ser conceptualizada de dos

maneras.

Como un sistema de representacion: La construccion de cualquier sistema
de representacion involucra un proceso de diferenciacion de los elementos y
relaciones reconocidas en el objeto a ser representado; y una seleccién de

aguellos elementos y relaciones que seran retenidos en la representacion.

Como un codigo de transcripcién: Si la escritura se concibe como un cadigo
de trascripcién su aprendizaje se considera cdmo una técnica, en el cual se
centra la atencion en la calidad del trazado, la orientacion, la distribucion en la

hoja, reconocimientos de letras, etc.

2.4 FUNDAMENTACION DEL APRENDIZAJE DE LA LECTO-ESCRITURA

2.4.1 BASES NEUROPSICOLOGICAS

Desde la neurodidactica, (Forés vy Ligioiz, 2009; Mora, 2017), La
neurodidactica conocida también como neuroeducacion, se centra en aplicar los
conocimientos del funcionamiento de nuestro cerebro al aprendizaje, buscando

el desarrollo de todo su potencial. Aportando de esta manera a comprender los
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procesos cognitivos en general, su relacion con el aprendizaje de la lecto-

escritura y derivando procesos didacticos que posibiliten su desarrollo.

En la actualidad ha sido un el tema de interés la comprension del desarrollo
de la lectura y sus trastornos. Diversos estudios han planteado diversas
variables; entre las mas importantes son: el desarrollo atipico de las estructuras
cerebrales, presencia de un defecto basico en la segmentaciéon y la manipulacion
de los fonemas, mecanismos de visuales de la lectura y la teoria del

procesamiento temporal. Desde un punto de vista neuropsicoldgica.

Orton 1925 planteé varias hipotesis neurolégicas sobre el origen de las
dislexias entre una de ellas se referia a la pobre o inadecuada lateralizacion
cerebral, espacialmente para el lenguaje. Mas tarde pens6 que la dislexia se
debia a alteraciones de la percepcién visuoescpacial y era consecuencia de
anomalias en la relacion entre los hemisferios cerebrales. Otras investigaciones
en esta linea como la de Hynd y Cohen, 1983; Kaufmann y Galaburda, 1989; y
Flower et al, 1991, permiten concluir que el cerebro de los disléxicos tendria un
sustrato anatémico diferente del cerebro de los lectores normales, en las zonas
relacionadas con el procesamiento del lenguaje. Por una parte dispondrian de
menor sustrato anatoémico para el procesamiento verbal y, por otra manifestarian
menor actividad neuronal en estas areas, lo cual puede ser determinante en la

velocidad para procesar informacion escrita.

Otra explicacion neuropsicoldgica sobre el origen de las dislexias es la
asimilacion anormal en la maduracién o en el funcionamiento de los hemisferios
cerebrales, que podria relacionarse con problemas en las diversas etapas del

aprendizaje de la lectura.

Por dltimo, los resultados de las investigaciones realizadas con
metodologias neuropsicologicas y enfoques cognitivos coinciden en varios

aspectos. Que las personas con dislexia presentan deficiencias en el

Lourdes Genoveva Pérez Ayora
Pagina 21



Universidad Nacional de Educacién

UNAE

procesamiento psicolinguistico de la informacion relacionadas con alteraciones
tempranas en el desarrollo de algunas areas cerebrales, especificamente en el

hemisferio izquierdo.

De acuerdo a (Gardner, 2000) a través de la pedagogia, se requiere
fortalecer los métodos educativos con el propdésito de potencializar el talento y la
capacidad innovadora mediante el estimulo de las multiples inteligencias del
individuo en el marco de un aprendizaje significativo, en donde se formen la
capacidad de observacion, el descubrimiento, el sentido critico y la resolucion de

problemas y la comprension.

Segun, (Campusano, 2006). El desarrollo de las capacidades cognitivas y
el del cerebro, estan por lo tanto, inseparablemente ligados uno con otro y por
ello también, la didactica y la neurologia. Sélo la colaboracién entre ambas puede
desarrollar nuevas estrategias de aprendizaje mucho mas participativas, con las
cuales profesores y educadores pueden conocer mejor y hacer prosperar los
talentos. Y quién sabe como y bajo qué condiciones se modifica el cerebro, al

aprender es quién puede ensefiar mejor.

La curiosidad, el interés, el gozo y la motivacion son fundamentales para
aprender algo. En conjunto, han de fundar, fomentar y reforzar el sistema
educativo. Al fijarse en el funcionamiento del cerebro, se constata que todo ser
humano podria aprender desde el nacimiento hasta el final de su vida. Por lo
tanto, la neurodidactica implica no sélo desarrollar métodos de aprendizaje que
tengan en cuenta la neurobiologia del cerebro, sino también creer que una
cualidad fundamental del ser humano es la disposicién a aprender. “Disco, ergo

sum” (aprendo, luego existo).

La neurodidactica conocida también como neuroeducacion, Forés y Ligioiz,
(2009); Mora, (2017). Constituye un punto de convergencia entre el campo de la

psicologia, la sociologia, la medicina y/o la neurociencia y la pedagogia, y se
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centra en aplicar los conocimientos del funcionamiento de nuestro cerebro al
aprendizaje, buscando el desarrollo de todo su potencial. Segun Landivar, (2012)
‘muestra un angulo de la anatomia humana que ayuda a crear espacios
educativos mas asertivos puesto que se basa en el ser humano en si mismo”

(p.13). A continuacion, esquematizamos tres aspectos a tener en cuenta:

= Aprender en lo activo, pues segun, Ibarrola, (2013, p.108). “El cerebro
aprende y retiene mejor las informaciones, cuando el organismo tiene una
intervencidén activa, se estimulan mas sentidos y se comprenden mas
areas en el proceso”. Mantenerse en lo activo, tiene mucho que ver con lo
vivencial, donde es la propia persona inmersa en el proceso la que puede
darle significado a eso que esta aprendiendo Cuesta, (2009), participando
asi de la construccion del conocimiento al que ha dotado de sentido, es
decir, han entendido su/s finalidad/es, al enfrentarse a la resolucion de
situaciones problematicas Lopez, (2018). De ahi, la necesidad e
importancia de plantear retos reales y alcanzables en el aula Tomlinson,
(2005), teniendo en cuenta la transformacion que experimenta el cerebro,
en cuanto a su estructura y organizacion, desde los parametros de la
plasticidad cerebral Canto, (2015). Todo ello, permite aproximarse al
conocimiento del entorno de una forma mas real, dotando al alumnado de
herramientas y estrategias basicas para la vida. Este proceso de actividad
en el individuo, siendo protagonista principal del proceso educativo,
también estd muy relacionado con que el aprendizaje nos tiene que
permitir la transformacion y no la mera reproduccién de conocimiento e
informacion, pues esto ultimo no favoreceria la evolucion de la sociedad y
de la humanidad. La transformacion, lleva intrinseca un proceso de
reflexion, pensamiento critico, analisis, investigacion, descubrimiento que

poco o nada tiene que ver con el simple acto de memorizar que,
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relacionado con el aprendizaje, no es sinébnimo del mismo. Por ultimo,
hemos de tener en cuenta que, para mantenerse activa, la persona tiene
que tener interés, motivacion y curiosidad por lo que va a aprender,
encontrando con ello relaciones con el siguiente planteamiento.

Aprender en lo emocional, desde la premisa de que las emociones son el
motor de activacion de los procesos cognitivos; es que “la curiosidad, el
interés, el gozo y la motivacion son fundamentales para aprender algo”
Cuesta, (2009, p. 32). El hecho de que el ambito emocional tenga un
espacio en nuestras aulas tiene como consecuencia, no solo el favorecer
el proceso de aprendizaje y de mejorar la convivencia, sino de dotar de
competencias necesarias para la vida Bisquerra, (2016). Ello se ha puesto
de manifiesto por multitud de investigaciones tanto a nivel internacional
como nacional. Esto hace de la educaciébn un proceso mas humano
Esteve, (2003) que potencia la toma de conciencia de lo que se siente y
cdmo esto nos predispone de un modo u otro, no solo a pensar y a actuar,
sino a vivir Sanchez y Sanchez, (2016), y por tanto a aprender. Asi, se
reconoce que “el ser humano funciona como un todo, de tal manera que
lo cognitivo, esté influenciado por lo linglistico, por la afectividad y por el
movimiento” Lopez, (2018, p.39) haciendo visible la interrelacion y
reciprocidad que existe entre los distintos dmbitos que nos componen
como seres humanos Sanchez y Sanchez, (2016); pues como afirman
Forés et al. (2015) “nuestro cerebro aprende de una manera integral y
holistica” (p.13). Ademas de las emociones como promotoras de
aprendizaje, se ha de tener en cuenta el ambiente o clima emocional en el
que se desarrolla el mismo, pues éste debe estar caracterizado por
seguridad, confianza, bienestar y respeto segun Carpena, (2015); Lopez,

(2018); Tomlinson, (2005) como condicionantes emocionales que
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favorecen la exploracién y el descubrimiento, base indispensable para el
aprendizaje.

= Aprender en lo cooperativo. Las distintas investigaciones que se han
desarrollado a lo largo de estos ultimos afios han constatado cémo el
aprendizaje cooperativo en las distintas etapas educativas aporta
numerosas ventajas al alumnado y su aprendizaje. Por un lado, permite al
alumnado actuar sobre su propio proceso de aprendizaje de forma activa,
supone una implicacion por parte de todas las personas y asume su
responsabilidad con respecto al resto y, por otro, desarrollar habilidades
sociales, favoreciendo la escucha, respetando las aportaciones, ideas,
visiones del resto de componentes y para lo que es necesario hegociar,
acordar, tomar decisiones consensuadas con el propésito de conseguir
entre todas y todos unos objetivos comunes. Aspectos que recoge la
competencia social como una de las competencias emocionales que
enuncia Bisquerra, (2016). En palabras de Domingo, (2008, p.237) el
trabajo serd4 cooperativo en la medida que se den los siguientes
elementos: 1) En clase el alumnado aprendan en vez de que el docente
ensefie; 2) Se trabaja con pequefios grupos en los que cada estudiante
desempefia una funcién o rol; 3) Los/as estudiantes del grupo dependen
necesariamente unos de otros; 4) Existe responsabilidad individual y de
grupo; 5) Los estudiantes trabajan juntos, en un mismo espacio cercano;
6) Se desarrollan habilidades sociales y; 7) Los/as estudiantes reflexionan
sobre su propia efectividad como grupo. Ademas, debemos tener en
cuenta que el acto de aprender “es una actividad social y cultural” Lépez,
(2018) donde la cooperacion se torna imprescindible para el desarrollo de
los individuos, pues aprendemos de otras personas y con otras personas

Toro, (2005), ya que somos seres sociales.
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2.4.2. BASES PSICOLINGUISTICAS
Al respecto Goodman,(1980) dice: La adquisicién del proceso de lectura esta
"condicionada" por la conciencia fonoldgica que tenga el nifio, la cual forma
parte de los conocimientos metalinguisticos que son definidos como la
capacidad de reflexion y manipulacion del lenguaje en sus distintos niveles:

fonoldgico, sintactico, Iéxico, semantico, textual y pragmatico (p. 1-32).

2.4.3 BASES PSICOLOGICAS
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Figura 1. Las emociones Alava,(2016)

Las Emociones como Motor de Aprendizaje. Desde lo psicoldgico; el
comportamiento que esta estrechamente, relacionado con “Una emocion es un
grupo de tres clases de respuestas distintas pero interrelacionadas: respuestas
fisiologicas, conductas manifiestas y sentimientos conscientes” Gluck, et al.,
(2009, p.409). Las emociones “son reacciones psicofisioldégicas que representan
modos de adaptacién a ciertos estimulos del individuo cuando percibe un objeto,
persona, lugar, suceso o recuerdo importante (...) y nos preparan para una

reaccion” Rotger, (2017, pp. 23). Las emociones son fundamentales para la
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supervivencia y se controlan en el sistema limbico, también denominado cerebro
medio, emocional o mamifero, de acuerdo a la teoria del cerebro triuno propuesta
por Paul MacLean (s.f., citado en LeDoux, 1999); ellas pueden ser controladas

ya que el sistema limbico y el neocortex trabajan conjuntamente (Goleman, 1996)

‘Las emociones son reacciones psicofisiologicas que representan modos
de adaptacion a ciertos estimulos del individuo cuando percibe un objeto,

persona, lugar, suceso o recuerdo importante” Rotger, (2017, p.23).

La atencion, funcién indispensable para el aprendizaje. “La atencion
puede ser definida como la capacidad para concentrarse en un estimulo que llega

al cerebro mientras ignora otros estimulos” Codina, (2014, p. 65).

La memoria, otra cara del aprendizaje. Para (Morgado, 2005) no hay
memoria sin aprendizaje, ni aprendizaje sin memoria, lo que hace de la memoria
una de las herramientas basicas para el aprendizaje, sin la cual aprender seria

una tarea imposible

“El cerebro utiliza distintos sistemas de memoria para recibir y procesar la
informacion de muy diversos modos, como, por ejemplo, la memoria emocional,

la espacial, la de trabajo, etc.” Codina, (2014, p.66).

‘La memoria de trabajo se puede considerar un sistema generalizado de
control cognitivo y ejecutivo que guia el comportamiento y que implica
interacciones entre los diversos procesos mentales (atencion, percepcion,

motivacion, emociones y memoria)” Morgado, (2005, p. 8).

‘Las emociones son cruciales en los procesos de aprendizaje. Lo que
aprendemos esta influenciado y organizado por emociones y estructuras
mentales basadas en expectativas, inclinaciones y prejuicios personales, grados

de autoestima y la necesidad de interactuar socialmente” Salazar, (2005, p. 13).
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(Souza, 2017, p.13) “Nada se puede aprender ni memorizar a menos que

exista el calor emocional que lo sostenga”

En sintesis, todos los procesos mentales interaccionan en el sistema

cognitivo y se activan uno con otros de acuerdo a como se estimule.

Por otra parte, Sintetizando, en curriculo nacional 2016, en cuanto a la
ensefianza de la lectoescritura con mayor énfasis en el area de Lengua y
Literatura en el subnivel Superior de la Educacion General Basica, el mismo que
cuenta con los objetivos generales del area, destrezas con criterio de
desempefio, distribuidos en cinco bloques curriculares, entre ellos comunicacién
oral, lectura y escritura y los criterios de evaluacion e indicadores que comprende
en sus niveles literal, inferencial, critico- valorativo aspectos implicitos,
explicitos,...A si como también, producir diferentes tipos de textos y la utilizacion
de elementos gramaticales para los mismos; de acuerdo al nivel del afio de

bésica.

2.4.4 BASES PEDAGOGICAS

Bases para la ensefianza de la lengua segun, Roméu,(2014) (Periodizacion
y aportes del enfoque cognitivo, comunicativo y sociocultural de la ensefianza de
la lengua) Manifiesta que la relacién entre la cognicion, el discurso y la sociedad,
conforman lo que Van Dijk T denomina el triangulo del discurso. El discurso, la
cognicion y la sociedad conforman un triangulo, y no resulta posible explicar uno
de sus vértices sin tener en cuenta los otros dos. La cognicion, la sociedad y la
cultura, asi como su reproduccion, necesitan del lenguaje, del discurso y de la
comunicacion. A partir de esta concepcion integrada, es que se construye el
concepto de enfoque cognitivo, comunicativo y sociocultural para la ensefianza
de la lengua. Dicho enfoque se orienta al desarrollo de la competencia cognitiva,

comunicativa y sociocultural de los alumnos, centra la atencidén en los procesos
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de comprension, analisis y construccion de textos y asume el estudio del discurso

desde la integracion de sus tres dimensiones: semantica, sintactica y pragmatica.

“En el campo de la pedagogia, las estrategias didacticas se refieren a tareas
y actividades que pone en marcha el docente de forma sistematica para lograr
determinados objetivos de aprendizaje en los estudiantes” Rodriguez, (2007,
p.3). “El concepto de estrategias didacticas se involucra con la seleccién de
actividades y practicas pedagodgicas en diferentes momentos formativos,
meétodos y recursos en los procesos de Ensefianza - Aprendizaje” Velasco y
Mosquera, (2010, p.1).

Segun Jean Piaget dice que el lenguaje es uno de los pasos mas duros, y
a la vez mas importantes, afirmé que el lenguaje es esencial para el desarrollo

intelectual en tres partes:

1. El lenguaje nos permite compartir ideas con otros individuos y de este modo

comenzar el proceso de socializacion.
2. El lenguaje ayuda al pensamiento y a la memoria.

3. Lo méas importante, el lenguaje permite a la persona utilizar representaciones

e imagenes mentales.

2.4.5 PROCESO DE ENSENANZA- APRENDIZAJE DE LA
LECTOESCRITURA

Segun Condemarin, (2002) manifiesta que:

La ensefianza-aprendizaje de la lecto-escritura es un proceso de caracter
complejo. El proceso requiere que el nifio haya alcanzado determinados niveles
de maduracion con respecto a tres factores que intervienen, estos son: Desarrollo

de la psicomotricidad de la funcion simbdlica y de la afectividad. Maduracion del
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pensamiento en su funcion simbdlica y la Madurez emocional que le permita no
desalentarse ni frustrarse ante el esfuerzo desplegado para lograr los
automatismos correspondientes a esas primeras etapas el aprendizaje de la

lectoescritura en nifios con discapacidad intelectual (p.21).
Segun Doman, (2008) expresa que:

El aprendizaje de la lectoescritura es un proceso largo, no excepto de
dificultades tanto para los nifios con discapacidad intelectual como para los
demas, el nifio se beneficiara del uso combinado de distintas estrategias; de ahi
gue es necesario romper la idea de que existe un camino exclusivo para aprender
a leer, puesto que un alumno dominara la lectura porque se le ensefie la
correspondencia entre el sonido y la grafia, o porque se parta de una frase simple
que se aborda globalmente, o porque participe en experiencias educativas
destinadas a acrecentar su competencia metalinglistica. Puede aprender, y de
hecho lo hace, en la medida en que es capaz de utilizar, integradamente, diversas
estrategias. Teniendo en cuenta lo expuesto, y aplicandolo a la diversidad de
alumnos, pero respetando siempre la situacion del alumno en los procesos y

etapas de su desarrollo lecto-escritor (p.125).

Delia Lemer de Zunino, (1985) dice: El aprendizaje depende mas del
desarrollo del nifio que de la ensefianza impartida por los adultos. Asignandole
mayor importancia a las condiciones internas de cada nifio que a la accion

externa de él.
Para Ferreiro y Teberosky, (2012) indica que:

La lectoescritura consiste en proporcionar actividades que inciten el
desarrollo de destrezas cognitivas y metacognmitivas. Cabe sefialar, que el
aprendizaje de la lectoescritura comienza desde que el infante descubre el

lenguaje, y se extiende durante toda la vida (p.102).
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Leal s.f. Lectura y Escritura: dos formas de saberse en el mundo digital,
Articulo para la Fundacion Universitaria del Area Andina Para Personas con
Proyeccion Personeria Juridica. Res. No. 22215 Mineducacion Dic.9-83. Esta
ponencia aborda la reflexion sobre la educacion y sus procesos como medio para
lograr mayores niveles de inclusién. Su estructura conceptual inicia con la
revision de los avances del tema en términos de los acuerdos internacionales que
han orientado las politicas publicas en todos los niveles, y sustenta los conceptos
de lectura y escritura, deteniéndose en las particularidades que implica la

incursion de la tecnologia en este ambito.

La educacién en todos los niveles, plantea el que es posiblemente, el mas
grande desafio de su historia, enfocarse hacia el fortalecimiento de las
capacidades y competencias para crear posibilidades y oportunidades de
inclusién, equidad, calidad, pertinencia y competitividad, entre otros aspectos.

Sintetizando para estos autores la lectoescritura inicia desde edades
tempranas, con los prerrequisitos que adquirié para posteriormente trabajar en la
educacion infantil que le permitird adquirir las capacidades necesarias Yy

desenvolverse de una manera apropiada.

El proceso de la lectoescritura requiere de niveles de maduracién y el uso

de diversas estrategias para su ejecucion.

2.4.6 NIVELES Y COMPETENCIAS EN LECTO-ESCRITURA DESDE EL
CURRICULO NACIONAL

En Curriculo 2016 en Lengua vy literatura propone redisefiar la ensefianza
de la lengua oral y escrita para que los estudiantes interioricen, e interrelacionen
de forma integral, las destrezas comunicativas, pues favorece el aprendizaje de

la lengua escrita de manera multidireccional.
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Las destrezas fundamentales que se han identificado son las estrategias
cognitivas y metacognitivas. Se inicia por identificar las destrezas que permiten
al lector procesar el texto en diversos niveles de profundidad: literal, inferencial y

critico valorativo.

Dentro del sub nivel de la béasica superior, en lectura el aprendizaje
autonomo se realiza desde el autorreflexion y mediante la busqueda, seleccién y
organizaciéon de la informacion desde diversas fuentes de informacion. En
escritura literaria y no literaria involucra una serie de procesos que contribuyen al
desarrollo integral de los estudiantes. La competencia linglistica deviene en
capacidad comunicativa y se logra claridad, precisién y cohesién en los escritos
cuando se desarrolla de manera sistematica y dentro de situaciones

comunicativas significativas.
Dentro de los indicadores estan:

Valorar el contenido explicito de dos o mas textos orales, identificando
contradicciones, ambigiuedades, falacias, distorsiones, desviaciones en el
discurso; y reflexiona sobre los efectos de los estereotipos y prejuicios en
la comunicacion.

Construir acuerdos y soluciona problemas, utilizando los recursos del
discurso oral (entonacion, volumen, gestos, movimientos corporales y
postura), de manera selectiva y critica, y evalla su impacto en la
audiencia.

Producir discursos (conversacion, diadlogo, narracion, debate,
conversatorio, presentacion, entrevista, encuesta, exposicion)
organizados a partir del uso de las estructuras basicas de la lengua oral,

utiliza un vocabulario acorde a la intencidon y el contexto, los apoya con
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una variedad de formatos, soportes y recursos (incluyendo los
audiovisuales).

Comparar, bajo criterios preestablecidos, las relaciones explicitas entre los
contenidos de dos 0 mas textos y contrasta sus fuentes; autorregula la
comprensibn  mediante el uso de estrategias  cognitivas
autoseleccionadas, de acuerdo con el propédsito de lectura y las
dificultades identificadas, y valora el contenido explicito al identificar
contradicciones y ambigiiedades. Construir significados implicitos al inferir
el tema, el punto de vista del autor, las motivaciones y argumentos de un
texto; los valora a partir del contraste con fuentes adicionales, y elabora
criterios critico-valorativos acerca de las diferentes perspectivas sobre un
mismo tema en dos 0 mas textos.

Consultar bibliotecas y recursos digitales en la web, con capacidad para
comparar y valorar textos en funcién del propésito de lectura, la calidad de
la informacién (claridad, organizacion, actualizacion, amplitud,
profundidad) y la confiabilidad de la fuente, recogiendo, comparando y
organizando la informacion consultada en esquemas de diversos tipos.
Interpretar textos literarios a partir de las caracteristicas del género al que
pertenecen, y debate criticamente su interpretacion basandose en
indagaciones sobre el tema, género y contexto.

Eligir lecturas en funcién de sus preferencias personales de autor, género,
estilo, temas y contextos socioculturales; maneja diversos soportes, y
debate criticamente su interpretacion basandose en indagaciones sobre el

tema, género y contexto.
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3. TRASTORNOS DE APRENDIZAJE DE LA LECTO-ESCRITURA

El Comercio, (2014). “Los trastornos del aprendizaje son mucho mas
frecuentes en nifios que en niflas y pueden ser detectados a partir de los 5 afios
de edad” Dificultades que se evidencia en los primeros afos de escolaridad.

Zuiiiga, (2013). “Los problemas de aprendizaje se refieren a un grupo de
desérdenes manifestado por dificultades significativas en la adquisicion y uso de
habilidades para escuchar, hablar, leer, escribir, razonar o resolver problemas
matematicos” por lo tanto, deben ser diagnosticadas y tratadas en forma
interdisciplinaria para mejor estas dificultades desde todas las areas del

conocimiento.

3.1 DISLEXIA

Estructura de un cerebro deteriorado y uno no deteriorado.

PROCESO FONOLOGICO
{GG-AA-TT-00) SIGNIFICADO DE LA PALABRA

IDENTIFICACIOM
DE LAS LETRAS
(G-A-T-0)
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Figura 3. Cerebro de una persona con dislexia. Blanca, (2014)

Nieto (1995), menciona que: “Un grupo de nifos sin ser deficientes
mentales, sin tener ningun problema sensorial ni fisico, problema psicolégico o
ambiental que justifique su retraso escolar, no pueden aprender a leer por los
métodos convencionales que en otros nifios dan resultado y en ellos no. Este
grupo lo constituyen los disléxicos (p.2). (p.193). En resumen, las dislexias en

algunos casos no estan asociada con la discapacidad.

Segun, La Sociedad Orton para la dislexia (ahora Sociedad Internacional de
la Dislexia) en 1994 y, més tarde, por el Instituto Nacional de la Salud. Menciona
gue la dislexia es un problema especifico de lenguaje con una base constitucional
gue se caracteriza por dificultades en la descodificacion de palabras simples y

reflejas. Lo que significa una insuficiente conciencia fonologica.

Las causas que podrian explicar el déficit que se dan en la dislexia, que van
desde biologicas hasta linglisticas.

DeFries, Alarcon y Olson, (1997) sugiere las causas biologicas de caracter
hereditario de la dislexia, mientras que otras investigaciones tratan de determinar
los genes que estarian a la base de este problema. Se baraja la implicacién de

determinados cromosomas, aunque los datos no son definitivos.

Galaburda, Corsiglia y Rosen, (1987) de caracter biolégico tratan de
encontrar la causa de dislexia en el cerebro, basandose en diferencias
encontradas, tanto de estructura como de funcién, entre los cerebros de personas

disléxicas y de otras sin problemas de lectura.

Para concluir, por lo antes mencionado se trata de encontrar la causa de la
dislexia en el cerebro, por diferencias identificadas en la estructura y funcion,

entre cerebros de personas con disléxica y de otras sin problemas de lectura.
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3.2 DISGRAFIA

Portellano, (1998) define a la disgrafia de la siguiente manera: “Trastorno
de la escritura que afecta a la forma (motor) o al significado (simbolizacion) y es
de tipo funcional. Se presenta en nifios con normal capacidad intelectual,
adecuada estimulaciéon ambiental y sin trastornos neurolégicos, sensoriales,
motrices o afectivos intensos” (p.13). Ajuria Guerra, (2012, p.228), afirma: “Ser&
disgrafico todo nifio cuya escritura sea defectuosa, si no tiene ningun déficit
neuroldgico o intelectual que lo justifique”. Coincidiendo estos autores en que
pueden ser disgréaficos los nifios con normal capacidad intelectual y en otros

casos pueden verse asociados a esta.
Segun Cuetos, (2013, p.55) Se distingue dos tipos de trastornos disgraficos:

Disgrafia adquirida referidas a las personas que escribian correctamente
y que como consecuencia de una lesion cerebral muestran alteraciones en algun
aspecto de la escritura. - Trastorno puro. - Trastorno causado por afasia dinamica
cerebral.

Disgrafia evolutiva referidas a los nifios que tienen dificultades para
aprender a escribir sin la presencia de lesiones cerebrales. - Trastorno no tan

puro. Trastorno ocasionado por el retraso en el sistema motor.

Ajuria Guerra, (2012, p.228), afirma: “Sera disgrafico todo nifio cuya
escritura sea defectuosa, si no tiene ningun déficit neuroldgico o intelectual que

lo justifique”.
Causas

Pujals, G. (2002) afirma que existen cuatro causas principales que pueden

provocar una disgrafia:

Problemas fisicos: como en el 6rgano de la vista y el del oido.
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Malos habitos: como puede ser una postura incorrecta o la mala prension
del lapiz.
Problemas madurativos: los cuales se pueden dar cuando el nifio no ha
adquirido los pre-requisitos de la lectoescritura, tales como el
conocimiento y la representacion del esquema corporal, la coordinacion
motora y coordinacion ojo-mano, discriminacion de las formas vy
percepcion del espacio, coordinacion espacio-tiempo, lateralidad,
memoria y atencion.
Problemas socio-afectivos. Otros, autores como Fernandez, Diaz, Bueno,
Cabafias, & Jiménez, G. (2009), mencionan cuatro factores que pueden
provocar este trastorno de escritura:
Dificultades de lateralizacion: los trastornos mas frecuentes son el
ambidextrismo o nifios que, siendo diestros o zurdos, lo son de una forma
débil y poco definida.
Trastornos de deficiencia psicomotora: en este caso podemos distinguir
tres categorias:

¥ Niflos con perturbaciones del equilibrio y de la organizacion

cinética.

¥ Niflos con motricidad débil.

¥ Nifos inestables.
Asimismo, existen dos tipos de nifios con motricidad alterada: o Nifios
torpes motrices: con una motricidad débil, la cual les provoca un fracaso
en actividades de rapidez, equilibrio... Ademas, sujetan defectuosamente
el lapiz, la escritura es muy lenta y la postura inadecuada. o Nifios
hipercinéticos: opuestos a los anteriores. Se muestran inquietos, su
escritura es muy irregular, letras fragmentadas, trazos imprecisos...
Trastornos de esquema corporal y de las funciones perceptivo-motrices:

en estos podemos diferenciar tres tipos:
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¥ Trastornos de organizacion perceptiva: en los que se produce una
alteracién de la capacidad viso-perceptiva, es decir, la incapacidad
de percibir adecuadamente los objetos o las letras (confusion
figurafondo, tendencia a las inversiones, omisiones...)
¥ Trastornos de estructuracion y orientacion espacial: se trata de una
dificultad a la hora de reconocer nociones espaciales sencillas
(derecha, izquierda) en su propio eje corporal, asi como una
alteracién de la direccién y de grafemas con simetria similar.
¥ Trastornos del esquema corporal: a veces la dificultad en el
reconocimiento del esquema corporal altera la escritura a nivel del
soporte del lapicero, de postura corporal, y grafismo lento y
fatigoso.
Trastornos de expresion grafica del lenguaje o el denominado “tartamudeo
grafico”, el cual se manifiesta por una escritura con numerosas tachaduras

y repeticiones innecesarias.
Clasificacion

Portellano, (1985), presenta una clasificacion de la disgrafia, que vienen a

ser la disgrafia Iéxica y la disgrafia motriz o caligréfica.

Tabla 1.

Clasificacion de la Disgrafia

Disgrafia |éxica Disgrafia motriz o caligrafica
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A) Sustituciones A) Trastorno en el tamafio de las letras

B) Omision de letras, silabas o palabras B) Trastorno de la forma de las letras V

C) Inversion o trasposicion en el orden de las C) Deficiente espaciamiento entre las letras
letras o silabas Espacio entre letras Espacio entre palabras
D) Invencion de palabras E) Unidn incorrecta D) Interlineacion

palabras

E) Inclinacion defectuosa de renglén
F) Separacion incorrecta de silabas o palabras

F) Trastorno de la fluidez del ritmo escritor
G) Rotaciones

G) Trastorno de la presion de la escritura

H) Alteraciones ténico — posturales

Nota. Fuente: Chora, (2014).

“La lectura hace al hombre completo.
La conversacion lo hace agil.

La escritura lo hace preciso”

F. Bacon

3.3 DISORTOGRAFIA

Carpio, (2013, pag 5) menciona que la escritura es un hecho social y no
natural, porque este ha sido pasado de generacion a generacion, es decir que es
una creacion cultural. Hoy en dia la ortografia esta regida por normas que
permiten la facil interpretacion y la escritura de las palabras.

“...la disortografia se refiere a la dificultad significativa en la trascripcion del
cbdigo escrito de forma inexacta...” RAMIREZ, (2011, pag. 2) lo que significa que
afecta el contenido y composicién de las palabras que se escriben y esta

asociado a la dislexia.

Disortografia, Nolla y Tapias, (2015) consideran que se diagnostica:
“cuando se considera que la edad para automatizar la escritura ha finalizado y
cuando, a pesar de los esfuerzos metodoldgicos, la ortografia no se automatiza.

Los errores mas comunes suelen ser la confusion de <g> con la <j> (...)” (p. 100).
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Es decir, durante el proceso almacenan representaciones errbneas en la
ortografia; las relaciones que establece entre ellas no son estables, aunque el
estudiante haya ingresado a la escolaridad normalmente y a su vez su nivel

intelectual sea 6ptimo.
Clasificacion

El estudio de Tsvetkova y Luria, (2011) segun este trastorno distinguen siete

tipos de disortografia:

Disortografia temporal: relacionada con la percepcion del ritmo,
presentando dificultades en la percepcién de los aspectos fonéticos de la
cadena hablada y su correspondiente transcripcion, asi como la
separaciéon y unién de sus elementos.

Disortografia perceptivo-cinestésica: relacionada con dificultades en la
articulacion de los fonemas y la discriminacion auditiva de estos. Son
frecuentes los errores de sustitucion de las letras “r’ por “I”.

Disortografia disortocinética: dificultad para ordenar y secuenciar las
grafias. Errores de union y fragmentacion de palabras.

Disortografia visoespacial: relacionada con la percepcion visual de ciertas
letras, produciéndose errores de rotacion de letras (b por d, p por q),
sustituciones de grafemas con formas similares (a por o, 0 m por n).
Disortografia dinamica: dificultad en la expresién escrita es aspectos como
la gramética, el orden de los elementos en una oracién o la concordancia
entre género y numero.

Disortografia semantica: el alumno altera el analisis conceptual de las
palabras.

Disortografia cultural: dificultad en el aprendizaje de las reglas de

ortografia.
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Con relacién a este apartado es preciso sefialar que las disortografias
mencionadas son de tipo evolutivo, ya que es comln que se presenten antes de
los 8 afios y, a partir de dicha edad sera cuando se iran asentando,

paulatinamente, todos los procesos basicos de la ortografia.
Causas

Rojas y Holguin, (2015) Causas de tipo intelectual. Se refiere a las
dificultades que resulten claramente relevantes como el procesamiento de la

informacion.

Causas linguisticas hacen referencia a dos tipos; articulatorio y referente al

conocimiento o uso del vocabulario.

Causas de tipo pedagogico muchas de las veces el método de ensefianza
de la ortografia que utiliza su profesor puede resultar poco favorable en funcion
del proceso cognitivo del alumno/a (no todos los estudiantes aprenden de la

misma manera y al mismo ritmo.

Causas perceptivas en el desarrollo de la disortografia son clave los
factores visual y auditivo de la informacion, por lo tanto, hay que tomar en cuenta
los aspectos tales como; memoria visual y auditiva, orientacion espacial y

temporal.

Por lo antes mencionado, relacionandolo a nuestro contexto educativo se
ha evidenciado dichos trastornos a nivel institucional, por o que es urgente el
andlisis de las dificultades de la lectoescritura en la EGB para poder mejorar e
implementar estrategias para la lectoescritura en lengua y literatura en el proceso

de ensefanza-aprendizaje.

La dislexia, disgrafia y disortografia son algunas de las causas mas
frecuentes de dificultades en el aprendizaje lectoescritor y que se evidencian en

los estudiantes de nuestro plantel, es el caso especifico de los estudiantes de
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décimo afio de EGB del paralelo “B” con veinte estudiantes que tienen algunas

de estas alteraciones como, por ejemplo:

1. La dislexia no debe ser entendida como una enfermedad, sino que es una
dificultad que afecta a la lectura y la escritura. Debe tratarse a tiempo, de lo
contrario dificultard el buen rendimiento del nifio, sino que es posible que lo
acomparfe en todos sus afios de estudio. Sin embargo, es un problema que
puede ser solventado. En realidad, es la materializacion de una serie de
trastornos como pueden ser: lateralizaciébn no definida o mala lateralizacion,
alteraciones en la psicomotricidad y trastornos perceptivos o desorientacion
espacio-temporal. Pues Contamos dos estudiantes que confunden las letras, la
lectura suele ser lenta y vacilante y, al querer hacerlo con mayor rapidez, omite

palabras o cambia silabas. Es mas frecuente cuando lee en voz alta.

2. La disortografia se caracteriza por una escritura con muchas faltas, que
se manifiesta cuando se ha consolidado el aprendizaje de la lectura y la escritura.
El nifio no es capaz de transmitir el cédigo linguistico hablado con los grafemas
correspondientes, es decir, al escribirlos, incluidos aquellos que comparten con
otros una misma articulacion (b/v, g/j, llly). En este caso trata de catorce
estudiantes, que presentan una mala ortografia, y escribe dictados, copias y

expresa su propio pensamiento sin usar los grafemas adecuados.

3. Disgrafia alteracion de la escritura unida a trastornos perceptivo-motrices.
La disgrafia puede deberse a tres grandes causas: alteracidon neurolégica, que
incide en el desarrollo de la coordinacion viso-motriz; trastornos de la lateralidad,
y el componente emocional: cuando el nifio escribe, se reflejan sus tensiones y

tiene el trazo tembloroso y débil, no se adapta al espacio.
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4. ESTRATEGIAS INCLUSIVAS PARA EL DESARROLLO DE LA
LECTO-ESCRITURA
4.1 FUNDAMENTACION

4.1.1 NEURODIDACTICA Y LAS ESTRATEGIAS INCLUSIVAS

Como se menciona anteriormente, las neurociencias son los que articulan
las Pautas sobre el Disefio Universal para el Aprendizaje por lo tanto, estan en
relacion con la neurodidactica que es un concepto que aparece por primera vez
en 1988 de los autores Gerhard Friedrich y Gerhard Preiss. Supone un nuevo
campo de investigacion que persigue encontrar la manera mas eficaz de ensefar
mediante la utilizacion de las contribuciones neurocientificas mas significativas
aplicadas a la educacion. Es decir, la neurodidactica aporta explicaciones sobre
el funcionamiento del cerebro, sobre sus necesidades y su potencial, y propone
una serie de teorias que pueden ser Utiles para un aprendizaje mas rapido o

eficiente.

Florez, (2016). En cuanto a los alumnos con necesidades especiales, la
neurociencia proporciona una nueva comprension de las afecciones de los
mismos, pues las investigaciones dan mensajes clave para aplicar los apoyos
pertinentes con la intencibn de que, gracias a la plasticidad, reduzcan las
consecuencias de sus alteraciones. Es decir, gracias a un mayor conocimiento
del funcionamiento del cerebro, podremos saber en qué areas podemos

ayudarles y como.

Armstrong, (2012). El autor propone siete ideas claves para crear un nicho
constructivo para alumnos de necesidades especiales (ADHD, Autismo,

Deficiencia intelectual, Desorden emocional).

1. Desarrollar conciencia de las fortalezas del alumno.
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2. Modelos de conducta positivos: sacando provecho de las “neuronas espejo”

procuraremos que los alumnos imiten modelos de conducta deseables.

3. Utilizando tecnologias asistidas y disefios universales de aprendizaje DUA:

Para facilitar la integracion de los mismos a la escuela.
4. Utilizar estrategias de aprendizaje basadas en las fortalezas.

5. Recursos humanos: Creando una red de personas que le ayuden a
reafirmar las relaciones ya existentes, mejorar las que ya tiene y crear nuevas

relaciones positivas.

6. Aspiraciones profesionales positivas: Guiando a los alumnos hacia

posiciones profesionales de acuerdo con sus caracteristicas.

7. Modificaciones ambientales: Encontrar ambientes donde los estudiantes

puedan reforzar sus fortalezas cognitivas, emocionales, sociales o fisica.

Muller-Axt, Anwander y Von Kriegstein, (2017), Estos autores descubrieron

gue los individuos con Dislexia tienen conexiones estructurales reducidas.

Giraldo-Chica, Hegarty y Schneider, (2015), encontraron que el NGL
izquierdo era significativamente mas pequefio en volumen en sujetos con Dislexia

y también diferia en la forma; no se observaron diferencias en la NGL derecha.

Smith-Spark, Zilicik, y Sterling, (2017). Manifiestan: El déficit fonolégico en
el caso de los nifios con un déficit en el procesamiento audiovisual, parece ser

una consecuencia de éste ultimo.

En resumen, estos autores definen que los trastornos de la lectoescritura

estan asociados a la estructura y funcionamiento del cerebro.
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4.2 EL DISENO UNIVERSAL PARA EL APRENDIZAJE.

CAST, (2011) EIl Disefio Universal para el Aprendizaje (DUA), que es un
marco general desde el que abordar uno de los principales obstaculos para el
fomento del aprendizaje en los entornos de ensefianza: los curriculos inflexibles,

disefiados de manera rigida y con una unica “talla-paratodos”.

Hitchcock y Stahl, (2003). EI DUA promueve la atencion a la variabilidad en
los estudiantes mediante la flexibilidad en objetivos, contenidos, materiales y
evaluacion; y los curriculos basados en el DUA se disefan, desde el principio,
para tener en cuenta las necesidades de un amplio rango de estudiantes con

diversas habilidades sensoriales, motorices, cognitivas, afectivas y linguisticas.

Meyer y Rose, (2009). En sintesis, el DUA se apoya en tres principios
esenciales que sirven como base para el desarrollo y transformacién de los
curriculos flexibles. Y como referencia de investigaciones del ambito de las
neurociencias son los que articulan las Pautas sobre el Disefio Universal para el
Aprendizaje, en el que se describen para cada principio una serie de pautas
sustentan la puesta en practica del DUA.

Principios y pautas del Disefio Universal del Aprendizaje

Tabla 2.

Principios y Pautas del DUA

Principios del DUA
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Principio I. Proporcionar
diversos medios para la

Motivacion

1.Proporcionar opciones

para mejorar el interés

2.Proporcionar opciones
para reforzar el interés y la

persistencia

3. Proporcionar opciones
para la autorregulacién

Principio Il. Proporcionar diversos

medios de Representar

Pautas
4.Proporcionar opciones para la

percepcion

5.Proporcionar opciones para el

lenguaje y simbolos

6.Proporcionar opciones para la
comprension

Principio Ill. Proporcionar
diversos medios para la Accion y

la Expresion

7.Proporcionar opciones para

accion fisica
8.Proporcionar

opciones para

destrezas expresivas y la fluidez

9. Proporcionar opciones para la

funcion ejecutiva

Nota. Fuente: Mario Segura,(2019)

Puesto que, los alumnos difieren en la forma en que: perciben,
comprenden, les motiva, o en la forma de expresar o demostrar, la informacion
que se presenta. A través de los principios y pautas del DUA permite facilitar al
individuo el proceso de aprendizaje desde sus necesidades y potencialidades.

4.3 MODELO PEDAGOGICO INTEGRADO DE LA COMPETENCIA
COMUNICATIVA VERBAL

Arroyo, (2004). Modelo pedagdégico-didactico, es que trata de desarrollar a
todo sujeto, de manera integral en competencias comunicativas basicas para la
participacion. Estas competencias son: a) comunicacion verbal multilingue,
especialmente escrita. b) competencias tecnoldgicas en contextos virtuales y c)
competencias actitudinales. El modelo Pedagogico Integrada del lenguaje verbal:
Ofrece un punto de partida para que el sujeto comprenda en qué consiste la

competencia comunicativa, en sus modalidades oral y escrita. Promueve el
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debate sobre todos los aspectos comunes en el desarrollo de la competencia

comunicativa, en cualquier lengua.

Inspira los principios didacticos y estrategias que deberan guiar la
ensefianza de la competencia comunicativa, en diferentes lenguas de forma
simultanea y en diferentes contextos comunicativos. Metodologia del Modelo
Pedagogico Integrado de la Competencia Comunicativa Verbal se apoya en
cuatro principios béasicos: 1.) La ensefianza significativa, que conecta con las
experiencias previas comunicativas de los sujetos. 2) La ensefianza funcional de
diferentes lenguas para la vida en las sociedades tecnologizadas y debe ser
ensefiada desde el lenguaje oral a la par con la escritura. 3) La ensefianza
colaborativa donde el sujeto, como miembro de un grupo y mediante su
participacion activa, se hace responsable de los conocimientos que se elaboran.
4) La ensefianza reflexiva que permite el desarrollo autonomo del lenguaje y las

elecciones de los propios aprendizajes.

Arroyo, (1998) dice primero, la competencia lectora es, basicamente,
interaccién de habilidades, operaciones y estrategias: Interacciéon entre el lector
y el texto. Niemi, (2008). Segundo, la lectura es un proceso interactivo significa,
ademas, que los procesos especificos de la lectura: conciencia fonoldgica,
comprension lectora y metacomprensién no siguen un orden secuencial en el
acto lector, sino que se dan de forma simultanea, para hacer mas eficaz la lectura.
Leppénen et al, (1999). En tercer lugar, en la lectura interaccionan los dos
hemisferios cerebrales, esto es asi, porque las habilidades sensoriales, visuales-
auditivos, tactiles o cenestésicas, necesarias en la decodificacion lectora
dependen, fundamentalmente, del hemisferio derecho. A si como también de
agrupar los grafemas y relacionarlos con los fonemas. A partir de alli comienza a
intervenir el hemisferio izquierdo comienza a organizar conceptos, y extraer

significados de palabras...relacionandolos con conceptos previos. Pues de esta
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forma los dos hemisferios cerebrales actian de forma interactiva. El cuarto nivel,
es el contexto sociocultural; las diferencias culturales inciden en la comprension

de la lengua escrita. Y la competencia lectora se desarrolla en un contexto social.

El modelo pedagogico Integrado de la Competencia Comunicativa Verbal
la expresion escritora, para Myhill y Fisher, (2010) ocupa la tercera fase para la
ensefianza del lenguaje escrito y que es inseparable de la competencia lectora,
siendo una ensefianza simultanea de la una con la otra. Un modelo didactico
inclusivo-intercultural de la competencia escritora. EI Modelo Compartido,
Creativo y Tecnoldgico (CCT) para la ensefianza de la competencia escritora, se
basa y promueve su funcibn comunicativa y de construccion reflexiva del

conocimiento. El Modelo-CCT se apoya en cinco principios pedagdégicos basicos:

1. La ensefianza significativa que conecta con las experiencias y conocimientos
escritores de los estudiantes. 2. La ensefianza funcional que pretende preparar
al alumno para participar en las sociedades tecnologizadas y multilingles y
resolver problemas multiculturales. 3. La ensefianza colaborativa donde el sujeto,
como miembro de un grupo y mediante su participacion activa. 4. La ensefianza
reflexiva que fomenta la autonomia e independencia del sujeto para conducir el
aprendizaje de la escritura hacia metas propias. 5. La ensefianza en valores

interculturales, expresados en el lenguaje escrito.

Para concluir, El modelo pedagdgico y el modelo didactico. Segun, Arroyo ,(2001)
ha analizado la expresién de valores culturales en el lenguaje escrito, como
fundamento de un curriculo educativo que pretende promover la expresion de

identidades culturales diferenciadas.

Arroyo, Jiménez- Baena, Hunt, y Garcia, (2012). El Grupo de Investigacion
EDINVEST, Comunidad Auténoma Andaluza (Espafia) y la Universidad de
Granada, con la direcciéon de la Prof. Dra. Rosario Arroyo, asume un proyecto de

investigacién cuya finalidad es ensefiar la comunicacién escrita en modo
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multilingUe en el uso de tecnologias digitales, respondiendo, asi, a las exigencias
de la social actual y a los requerimientos de formacioén inclusiva e intercultural de

la ciudadania.

En este sentido en la Universidad de Granada se empezaron a disefar, aplicar
y evaluar programas para la ensefianza de la composicion escrita cientifica
profesional. En estos programas se combinan estrategias de aprendizaje para
escribir buenos textos de forma independiente Graham y Harris, (2005); y el
Modelo-CCT utilizando técnicas del trabajo colaborativo e individualizado,
apoyadas con aplicaciones tecnoldgicas de e-learning. Ademas, se incluyeron
estrategias multilingiies de desarrollo escritor, es decir, estrategias que
promueven el uso de diferentes lenguas de forma simultanea (espafiol, inglés

y otro idioma que el estudiante pudiese conocer). Arroyo, (2018).
En conclusién, como resultados del programa:

Los estudiantes que realizaron este Seminario mejoraron, tanto en inglés como
en espafiol, en competencias procedimentales-declarativas, condicionales y
socioculturales de la escritura. Sin embargo, no mejoraron en la operacion de
generar ideas, tanto en inglés como en espariol, lo cual se puede explicar por
una mayor toma de conciencia de la necesidad de buscar informacién

especifica en el ensayo cientifico. Arroyo, (2018).

Segun Vygotsky, (1979), el dominio del lenguaje escrito significa para el

nifio dominar un sistema extremadamente complejo.

Haciendo referencia a lo manifiesta Vygotsky, el profesorado tiene la
necesidad de implementar un modelo pedagdgico eficaz para su 6ptimo
desarrollo del lenguaje escrito, pues este va en interrelacion con la lectura lo que

implica el dominio de multiples competencias y destrezas.
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También, se considerara el Modelo Pedagodgico Integrado de la
Competencia Comunicativa Verbal (Arroyo y Gallegos, 1999); en razén a que
permitira desde la inclusibn una perspectiva holistica de la competencia
comunicativa oral y la competencia comunicativa escrita (lectura y escritura);
describe las operaciones, habilidades y/o estrategias que cada sujeto debe
aprender para aplicarlas desde cualquier contexto comunicativo linglistico en el
que se desenvuelve. Y siguiendo la metodologia del Modelo Pedagdgico
Integrado de la Competencia Comunicativa Verbal desde los principios de la 1)
Ensefianza significativa, que conecta con las experiencias previas comunicativas
de los sujetos. 2) La ensefianza funcional de diferentes lenguas para la vida en
las sociedades tecnologizadas y debe ser ensefiada desde el lenguaje oral a la
par con la escritura. 3) La ensefianza colaborativa donde el sujeto, como miembro
de un grupo y mediante su participacién activa. 4) La ensefianza reflexiva que
permite el desarrollo autbnomo del lenguaje y las elecciones de los propios
aprendizajes. Por otra parte, desde el enfoque de la cognicion, la sociedad y la
cultura, necesitan del lenguaje, del discurso y de la comunicacién. A partir de esta
concepcion integrada, es que se construye el concepto de enfoque cognitivo,

comunicativo y sociocultural para la ensefianza de la lengua.

Este modelo orientara el desarrollo de la lecto-escritura de décimo grado de
la basica superior en el nivel literal; comprende significados explicitos en los
contenidos de textos como: el informe, ensayos, textos expositivos y
monografias. En el nivel inferencial; construye significados implicitos al inferir el
tema, el punto de vista del autor, las motivaciones y argumentos de textos: de
informes, ensayos, textos expositivos y monografias. Y en el nivel critico
valorativa; los contenidos al contrastarlos con fuentes adicionales, identificando
contradicciones, ambigliedades y elabora criterios critico-valorativos acerca de

las diferentes perspectivas sobre un mismo tema en dos o mas textos de
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informes, ensayos, textos expositivos y monografias. En escritura: produce
diferentes tipos de textos de informes, ensayos, textos expositivos y monografias
con coherencia y cohesion, mediante la aplicacion del proceso de produccion.
Matizando, precisando significados y apoyandose en diferentes formatos,
recursos y materiales. Y utiliza elementos gramaticales en la produccién de textos
periodisticos: entrevista, noticia, y reportajes en funcion de mejorar la claridad y

precision y matizar las ideas y los significados de oraciones y parrafos.
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CAPITULO I

MARCO METODOLOGICO
2.1 Metodologia

El presente Disefio Metodoldgico constituye “el plan o estrategia que se
desarrolla para obtener informacidn que se requiere en una investigacion”
Hernadndez, (2010 p. 210), para el mejoramiento de la lectoescritura, desde un
enfoque inclusivo para la ensefianza con el objetivo de mejorar la lectoescritura
en el proceso enseflanza-aprendizaje de lengua y literatura, desde un enfoque
inclusivo de los estudiantes de décimo afio de E.G.B paralelo “B” en la Institucion

Educativa “Hermano Miguel”.

2.2 Paradigma

El estudio de investigacion se desarrollara desde el paradigma cualitativo

Pues de acuerdo a Sampieri R; Collado C y Lucio P. Utiliza la recoleccion
de datos sin medicibn numérica para descubrir o afinar preguntas de

investigacién y puede o no probar hipoétesis en su proceso de investigacion.

Siendo este un enfoque inductivo, flexible, ... nos conducira de lo particular
a lo mas general, en la problematica en estudio y su flexibilidad nos facilitara a la
investigacion. Sustentara nuestra investigacion cientifica y que representa la
clave y guia para determinar resultados congruentes, claros, objetivos vy

significativos.

El método es la herramienta indispensable para el investigador, le permite
obtener informacion pertinente, concreta, veraz y oportuna de la problematica en

investigacion.

2.3 Método
En este trabajo investigativo se utilizara el disefio de investigacion desde

la investigacion-accion.
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Segun Fals Borda (2008) se defini6 asi a la investigacion participativa:

Una vivencia necesaria para progresar en democracia, como un complejo de actitudes y
valores, y como un método de trabajo que dan sentido a la praxis en el terreno. A partir de
aquel Simposio, habia que ver a la IP no sélo como una metodologia de investigacién sino
al mismo tiempo como una filosofia de la vida que convierte a sus practicantes en personas
sentipensantes. Y de alli en adelante, nuestro movimiento crecié y tomé dimensiones
universales. (p. 3)

Por lo que, es de gran importancia y pertinente para nuestro estudio; el uso
de la metodologia de investigacion—accién pues cuenta con un objetivo de
la investigacion que es relevante para el investigador; en este sentido, el docente
elige su objetivo y lleva a cabo una investigacion accion porque quiere cambiar

“algo” o “mejorar” que es relevante para mejorar su practica pedagogica.

2.4Técnica e Instrumentos
Las técnicas e instrumentos se aplicaron a través de la modalidad virtual,
debido a que se suspendieron las clases presenciales por la emergencia sanitaria

gue atravesamos a nivel nacional por la pandemia del COVID-19.

Las técnicas e instrumentos fueron aplicados a los docentes a través de
correos electronicos, via whatsApp y en forma virtual por la Plataforma ZOOM.
Como punto de partida se les realizd la invitacion y posteriormente, se les
socializ6 y explico las preguntas de los diferentes instrumentos y para la

recepcion de los mismos, se pidié que envien por e-mail.

Todo este proceso se dio en reuniones con los docentes de la basica superior
qguienes con sus intervenciones y aportes se analizé y se reflexion6 sobre la
tematica en estudio, la practica docente, y las posibles barreras para el

aprendizaje; dificultades en lectoescritura de los estudiantes de décimo afio.
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Entre una de las apreciaciones fue que la lectoescritura como competencias
basicas, influye en el aprendizaje de todas las areas del conocimiento. Por lo que

es urgente nuestra intervencion.

Por otra parte, a los estudiantes la socializacion y explicacion de los
instrumentos a ser aplicados se realizé a través de sesiones por ZOOM vy la
entrega de la entrevista, autoevaluacion e instrumentos para evaluar la lectura y
escritura se hizo por whatsApp, y de la misma por este medio se pidio envien las
fotografias de los instrumentos ya contestados, por lo que los estudiantes no

cuentan en su gran mayoria con computadora en casa.

2.5La entrevista

La entrevista es una técnica de gran utilidad en la investigacién cualitativa
para recabar datos; a través de una conversacion. Canales la define como “la
comunicaciéon interpersonal establecida entre el investigador y el sujeto de
estudio, a fin de obtener respuestas verbales a las interrogantes planteadas
sobre el problema propuesto”. Tiene como propdsito obtener informacion en

relacién con un tema determinado.

En nuestro caso se utiliza la entrevista semiestructurada, que de acuerdo a
la propuesta de Miguel Martinez: Contar con una guia de entrevista, con
preguntas agrupadas por temas o categorias, con base en los objetivos del
estudio y la literatura del tema. Se aplicdé con el objetivo de organizar mejor las
ideas que queremos recabar para conocer el diagndstico de la situacién problema
con la busqueda de apreciaciones, puntos de vista, opiniones, reportes de
diagnoésticos Psicopedagogico y analizar procesos de reflexion de los
participantes (estudiantes, docentes, otros profesionales). Estos procesos de

Lourdes Genoveva Pérez Ayora
Pagina 54



Universidad Nacional de Educacién

UNAE

reflexion de los involucrados sobre la problematica nos permitieron conocer con
exactitud informacioén relacionada con el aprendizaje de forma global. Asi como
también de sus necesidades y aspiraciones. Posteriormente, se establecidé un
andlisis sobre estos procesos de reflexion de los colaboradores que permitieron
clarificar, ampliar, identificar un diagnostico situacional de la problemética y las

presuntas dificultades de nuestro tema de investigacion.

Previamente a su aplicacion se socializé y explico a través de video
llamadas por la plataforma ZOOM y los grupos de whatsApp; posteriormente, se
les envio el cuestionario de forma digital a los correos personales y grupos de
whatsApp de cada uno de los participantes y por estos mismos medios se

recepto.

2.6 Instrumentos
Los instrumentos utilizados para la recogida de datos de los docentes
fueron: cuestionarios de cuatro preguntas mixtas para la una entrevista y doce

preguntas para la otra entrevista (ver anexos)

Para los estudiantes se utiliz6 un cuestionario seis preguntas de opcion
multiple para evaluar la lectura y para la evaluacion de la escritura se realizo a
través de una redacciéon de un texto y a su vez se aplicé una autoevaluacion de
siete preguntas sobre lectoescritura. (ver anexos) Tales instrumentos fueron
disefiados de acuerdo a las categorias en lectura de la basica superior
conjuntamente con las dimensiones de su nivel literal, inferencial y critico
valorativo y en escritura en la produccion de diferentes tipos de textos
académicos. Vale resaltar, que todos los instrumentos fueron aplicados a los
involucrados de manera virtual por la situacién que atraviesa el pais por la

emergencia sanitaria del COVID 19. Los mismos que corroboraran para la
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seleccion y precision de las estrategias inclusivas a implementar en el area de

lengua y literatura de los estudiantes de Décimo de basica, paralelo “B”.

2.7 Fases de la Investigacidn

Fases de la investigacion-accion

Para Pérez Serrano (1998), Las fases implican un diagnéstico, la
construccion del Plan de Accion, la puesta en préactica del referido plan y su
respectiva observacion, la reflexion e interpretacion de resultados y la

replanificacién, si fuera necesaria.

1. Se parte de un diagnéstico inicial, de la consulta a diferentes actores
sociales en busqueda de apreciaciones, puntos de vista, opiniones, sobre un

tema o problematica susceptible de cambiar.

2. La construccion del plan de accion, como Fase Il, implica algunos
encuentros con los interesados, a fin de delinear las acciones acordadas por
consenso que el grupo considere mas acertadas para la solucion de la situaciéon
identificada o los problemas existentes en un area de conocimiento, en una

comunidad, una organizacion, en fin, en una realidad seleccionada.

3. La Fase lll se corresponde con la ejecucion del plan de accion que
previamente se ha construido y que representa las acciones tendientes a lograr

las mejoras, las transformaciones o los cambios que se consideren pertinentes.

4. Fase IV comprende procesos de reflexiobn permanente, durante el desarrollo
de la investigacion, ademas de la sistematizacion, codificacion, categorizacion de
la informacion, y la respectiva consolidacion del informe de investigacion que da
cuenta de las acciones, reflexiones y transformaciones propiciadas a lo largo de

la investigacion.
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Tabla 3.

Fases de la investigacion

Etapa Criterios Actividades

e Realizar basqueda de apreciaciones, puntos de
vista, opiniones, reportes de diagnosticos
Primera fase Psicopedagdgico, ...

Diagndsticar la . . o e
9 e Ejecutar la sistematizacion, codificacion,

situacion problema. o . L
P categorizacion de la informacion,

e Analizar procesos de reflexion de los participantes (
estudiantes , docentes, otros profesionales)

e Delinear las acciones (en consenso) con los

involucrados que se considere mas acertadas para

Segunda fase L . o o
g la soluciobn de la situacion identificada o los

La construccion del problemas existentes en el area de lengua y
Plan de Accion. literatura.
e Disefiar estrategias inclusivas para la lectoescritura:

El DUA y el Modelo Pedagoégico Integrado de la
Competencia Comunicativa Verbal.

Tercera fase Ejecucion del plan de e Realizar las acciones pendientes a lograr mejoras en
accion. la lectoescritura
e Ejecutar la sistematizacion, codificacion,

categorizacion de la informacion, y la respectiva

Reflexion permanente consolidacion del informe de investigacion.

Cuarta fase

de la investigacion. e Realizar procesos de reflexion, seguimiento y

evaluacion del pilotaje. Y de esta se derribaran
acciones de mejora de la propuesta.
Nota. Fuente: R & P.,(2003)
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El tipo de muestra de la presente investigacion es técnica de muestreo no

probabilistico intencional.

La investigacion se enmarca, con los estudiantes de Décimo afio de EGB:

Tabla 4.

Estudiantes con Dificultades en Lecto-escritura

Décimo de Basica

Paralelo “B” Leen muy Confunden silabas  Digrafiay _ ]
) ) Disortografia Total
Edad : 14 -15 poco dobles dislexia
anos
Varones 2 2 4 7
Mujeres 2 10 13
Total 20

Nota. Fuente: Elaboracion propia, (2020)

2.9 Categorias de analisis

Tabla 5.

Operacionalizacién de las Categorias

Categoria Dimension

Indicador

Nivel literal de diversos tipos de

texto
Lectura

Nivel Octavo

Nivel inferencial de diversos tipos

de textos

Comprende significados explicitos en los
contenidos de textos como entrevista,

reportaje, noticias.

Construye significados implicitos al inferir
el tema, el punto de vista del autor, las
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Nivel critico valorativo de diversos

tipos de texto

Nivel literal de diversos tipos de
texto

Nivel inferencial de diversos tipos

de textos

Lectura

Nivel Noveno

Nivel critico valorativo de diversos
tipos de texto
Nivel literal de diversos tipos de
Lectura
texto

Nivel Décimo

Nivel inferencial de diversos tipos

de textos

motivaciones y argumentos de un texto

entrevista, noticia, y reportaje

Valora los contenidos al contrastarlos con

fuentes adicionales, identificando
contradicciones, ambigliedades y elabora
criterios critico-valorativos acerca de las
diferentes perspectivas sobre un mismo
tema en dos 0 mas textos entrevista,

noticia, y reportaje

Comprende significados explicitos en los
contenidos de textos como texto carta de
lector, texto de divulgacion cientifica, obra

artistica resefia, editorial

Construye significados implicitos al inferir
el tema, el punto de vista del autor, las
motivaciones y argumentos de un texto
carta de lector, texto de divulgacion
cientifica, obra artistica resefia, editorial

Valora los contenidos al contrastarlos con

fuentes adicionales, identificando
contradicciones, ambigliedades y elabora
criterios critico-valorativos acerca de las
diferentes perspectivas sobre un mismo
tema en dos o mas textos carta de lector,
texto de divulgacion cientifica, obra

artistica resefia, editorial

Comprende significados explicitos en los
contenidos de textos como texto

informes y ensayos

Construye significados implicitos al inferir
el tema, el punto de vista del autor, las
motivaciones y argumentos de un texto

informes y ensayos
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Valora los contenidos al contrastarlos con
fuentes adicionales, identificando
. » ) . contradicciones, ambigliedades y elabora
Nivel critico valorativo de diversos o » i

) criterios critico-valorativos acerca de las

tipos de texto . . .
diferentes perspectivas sobre un mismo
tema en dos o mas textos informes y

ensayos

Produce diferentes tipos de textos

entrevista, noticia, y reportajes con

coherencia y cohesiéon, mediante la

aplicacién del proceso de produccion.

matizando, precisando significados y
) ) ] apoyandose en diferentes formatos,
Nivel de produccion de diferentes

Escritura Nivel Octavo ) o recursos y materiales
tipos de textos periodisticos

Utiliza elementos gramaticales en la
produccion de textos periodisticos:
entrevista, noticia, y reportajes en funcion
de mejorar la claridad y precisién y
matizar las ideas y los significados de

oraciones y parrafos.

Produce diferentes tipos de textos carta
de lector, texto de divulgacion cientifica,
obra artistica resefia, editorial con
coherencia y cohesion, mediante la
aplicacion del proceso de produccion,

Escritura Nivel  Nivel de produccion de diferentes matizando, precisando significados y

Noveno tipos de textos académicos apoyandose en diferentes formatos,

recursos y materiales

Utiliza elementos gramaticales en la
produccion de textos: carta de lector,

texto de divulgacion cientifica, obra
]
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artistica resefia, editorial en funcién de
mejorar la claridad y precisién y matizar
las ideas y los significados de oraciones y

parrafos.

Produce diferentes tipos de textos
académicos: informes y ensayos con
coherencia y cohesiéon, mediante la
aplicacién del proceso de produccion,
matizando, precisando significados y
apoyandose en diferentes formatos,
Escritura Nivel  Nivel de produccion de diferentes ~ '€cursos y materiales incluidas las TIC, y
Décimo tipos de textos académicos cita e identifica fuentes con pertinencia.

Utiliza elementos gramaticales en la
produccion de textos académicos:
informes y  ensayos en funciéon de
mejorar la claridad y precision y matizar
las ideas y los significados de oraciones y
parrafos.

Confusion de grafemas

Lectura lenta y vacilante (dificultades en

la precisién y velocidad lectora)
Omision de palabras

Cambio de silabas

Dificultades del o o

o o Omisiones, sustituciones,
aprendizaje de lecto- Dislexia
escritura Inconsistencias gramaticales

Problema en la estructuracién de las

frases

Escritura en espejo, confusiones e

inversiones al escribir
Dificultad para redactar

Disortografia Escritura con muchas faltas ortogréficas
]
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Sustituciones

Omision de letras, silabas o palabras
Disgrafia Léxica
Inversion o trasposicién en el orden de
Dificultades para redactar las letras o silabas
Textos mal organizados y dificiles Invencion de palabras
de entender

Unién incorrecta palabras

Dificultad para recuperar la forma

ortografica de las palabras. Separacion incorrecta de silabas o

palabras
Rotaciones
Trastorno en el tamafio de las letras
Trastorno de la forma de las letras V

) i ) Deficiente espaciamiento entre las letras
Disgrafia motriz ) )
Espacio entre letras Espacio entre

Problemas para tener una palabras

caligrafia legible . -
Interlineacion

Inclinacion defectuosa de renglén

Trastorno de la fluidez del ritmo escritor

Nota. Fuente: Elaboracién propia, (2020)

2.10 Andlisis y discusion de los resultados

Primera fase: Diagnostico

Para esta primera fase de diagnodstico se aplicé un cuestionario a los
docentes para evaluar la lectura a los 20 estudiantes de décimo de basica y la
informacion requerida fue enviada via correo electrénico y receptado por el
mismo medio y registrada en las matrices (Anexo 1.)La informacion recogida, se

codifico de acuerdo con las categorias, dimensiones e indicadores definidos y se
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realizé el andlisis de los datos cuantitativos, en términos de porcentajes y
cualitativos en coherencia con los referentes teoricos, para tal fin se utilizaron
matrices en Excel (Anexol.) para su codificacion de acuerdo a las categorias y

dimensiones que sirvieran de base para el analisis.

Resultados y analisis de la informacién recogida para evaluar la

lectura a través del cuestionario aplicado a los estudiantes de décimo afo.

LECTOESCRITURA

100%

90%

80%

70%

60%

50%

40%

30%

20%

10% I

0% —
[ = 8 s = 8 T = 9
g 2 £ g 2 = 3 2 E=
= o o f o o :_ o o
2 £ 2 2 £ S 2 £ 2
c = c c - c c = c

2 2 2
c c c

8vo 8vo 8vo 9no 9no 9no 10mo | 10mo @ 10mo

Figura 5: Resultados del cuestionario de lectura aplicado a los estudiantes. Elaboracion
propia, (2020).

La mayoria de estudiantes comprende significados explicitos en los
contenidos de los textos. Mas de la mitad de los estudiantes no saben sindnimos
de las palabras. Situacion que podria afectar en la comprension de un texto. Y
apenas un minimo de estudiantes construye significados implicitos a partir de un

texto y en su mayoria no domina el nivel inferencial. Lo que dificultaria para
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comprension de la lectura. En su mayoria de estudiantes no elabora valores
critico valorativos a cerca de las diferentes perspectivas sobre el tema. Apenas
un minimo de estudiantes valora criterios valorativos acerca del tema. El nivel
critico valorativo alcanza una cuarta parte de los estudiantes y en su mayoria no
valora los contenidos al construir con fuentes adicionales identificando
contradicciones, ambigledades y elaborar criterios critico valorativos acerca de

diferentes perspectivas sobre un mismo tema.

Para concluir, en el nivel literal casi de la totalidad de los estudiantes es alto
que corresponde a décimo, el nivel inferencial de la mayoria corresponde con
octavo y el nivel critico que corresponde a mas de la mitad de estudiantes se

encuentra en un noveno de basica.

Para realizar el diagndstico sobre el nivel de escritura, se aplicd el
instrumento a los 20 estudiantes de décimo de basica luego la informacién fue
receptada por medio de fotos a través del grupo de whatsApp y registrada en las
matrices (ver anexo 2) para su codificacion de acuerdo a las categorias y

dimensiones que sirvieran de base para su analisis.

Para efecto se indican los resultados de la evaluaciéon de la escritura,

através de unaredaccion a los estudiantes de Décimo.
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EVALUACION DE LA ESCRITURA
80%
70%
60%
50%
40%
30%
20%
10%

0%
dislexia disortografia

8vo 8vo 9no 10mo

Figura 5: Resultados del Instrumento de Escritura. Elaboracion propia, (2020)

De la totalidad de estudiantes, un estudiante no sabe las silabas dobles y
un estudiante no sabe las silabas dobles "cr-fl". Se evidencia falta de motivacion
e interés en el proceso de aprendizaje. Una minoria de estudiantes sustituyen la
"S" por la "C". El tener un objetivo para estos estudiantes en clase, que desarrolle
su propio estilo de composicién para mejorar la escritura. Mas de la mitad de
estudiantes no tildan palabras esdrujulas, graves y agudas. El uso de reglas
ortograficas podria ser no idéneas para mejorar la disortografia y eso podria
afectar en el desarrollo de los diferentes niveles de lectoescritura en los
estudiantes. El uso de estrategias como trabajar con la musicalidad del lenguaje
(canciones y poesia para la pronunciacién y entonacion de palabras), clasificar
palabras y ubicarlas en cajas distintas. Trabajar con estructuras, reconocimiento

de silabas con juegos tradicionales podrian ser una alternativa.

Por dltimo, otra minoria de estudiantes no reconocen los adverbios de

cantidad. Por lo que, pueden modificar un adjetivo o a otro adverbio de cantidad.
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Como resultado del desempeiio de los estudiantes en escritura el 75% tiene

disortografia en un nivel de octavo afio y un 25% con dislexia.

Para concluir, la escritura es un medio de comunicacion mas utilizados
pues, a traves del lenguaje escrito emitimos mensajes, ideas, sentimientos ... En
su gran mayoria de estudiantes no tienen dificultad para escribir los cuales se
encuentran en un nivel de décimo afio y apenas una minoria que se ubican en
un nivel de octavo de afio si lo tiene, lo que podria verse afectado en su

aprendizaje

Para obtener informacion desde la perspectiva del estudiante, se aplico un
instrumento de autoevaluacion sobre el desempefio y dificultades de lectura y
escritura que perciben cada uno de los 20 estudiantes; luego la informacion fue
receptada por medio de fotos a través del grupo de whatsApp y registrada en las
matrices (ver anexos 3) para su codificacion de acuerdo a las categorias y

dimensiones que sirvieran de base para el analisis.

Resultados de la autoevaluacion sobre el desempefio en lecto-

escritura de los estudiantes de la escuela de EGB “Hermano Miguel”

AUTOEVALUACION

40%
35%
30%

25%
20%
15%
10%
5%
0%

Dificultad para Escriben Porque nos Porque mejoro la | si, para mejorar
pronunciar incompletas las informamosy | forma de escribir
palabras extensas palabras aprendemos mas

Dificultad para | Dificultad para Qué eslo que masQué es lo que mas Considera que
leer escribir les gusta de la les gustadela  debe mejorar en
lectura escritura lectoescritura

Figura 6: Resultados de la autoevaluacion. Elaboracion propia, (2020)
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La lectura Montessori (1948) “la lectura constituye una actividad clave en la
educacién por ser uno de los instrumentos de aprendizaje cuyo dominio abre las
puertas a nuevos conocimientos, y teniendo en cuenta que leemos para obtener

informacion, para comunicarnos, divertirnos” (pag. 76)

Aproximadamente, un cuarto de estudiantes les gusta la lectura y a otro la
escritura, No tener claro cual es la importancia de la lectura y la escritura puede
afectar en el aprendizaje multidisciplinar con otras areas. Mas de la mitad de

estudiantes no contestaron.

En su totalidad de estudiantes estan concientizados de que hay que mejorar

en lectoescritura por lo que, favoreceria en el aprendizaje.

Para culminar la fase del diagndstico, se aplico la entrevista al personal
docente de la basica superior, quienes son responsables del décimo afio en las
siete diferentes areas: Matematica, Lengua vy literatura, Educacion cultural y
artistica, Ciencias naturales, Estudios sociales e Inglés y Educacion fisica,
guienes a su vez son docentes tutores de los distintos afios de la basica superior,
para conocer su percepcion sobre la lectura de los estudiantes. (ver anexos 4 y
5.); luego la informacion fue receptada del mismo modo por correo; que luego la
informacion fue registrada en las matrices (ver anexos 6.) para su codificacién de

acuerdo a las categorias y dimensiones que sirvieran de base para el analisis.

A continuacion, se indica el nivel de lectura de los estudiantes de
Décimo de acuerdo a los resultados de la entrevista dirigida al personal
docente y DECE.
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NIVEL DE LECTURA DE LOS ESTUDIANTES, DE
ACUERDO A LOS DOCENTES
120%
100%
80%
60%
40%
20% . .
0%
nivel literal | nivel critico  nivel inferencial  nivel literal | nivel inferencial
8v0 8v0 9no 10mo 10mo

Figura 7: Resultados de la entrevista aplicado en los docentes. Elaboracién propia, (2020)

DIFICULTADES EN LECTOESCRITURA

120%

100%

80%

60%

40%
20% .

0% I

dislexia disortografia disgrafia

8vo 8vo 8vo

Figura 8: Dificultades en Lectoescritura. Elaboracion propia, (2020)

Lourdes Genoveva Pérez Ayora
Pégina 68



Universidad Nacional de Educacién

UNAE

Los trastornos de aprendizaje en lectoescritura como la dislexia la alteracion
en la capacidad para leer, por la que se confunden o se altera el orden de las
letras, silabas o palabras. La disortografia dificultad de la aplicacion de las
normas ortograficas a la escritura. Los docentes en su totalidad expresan que los
estudiantes manifiestan estas dificultades, sin embargo, en los dos casos los
docentes no especifican cuantos estudiantes tienen estos trastornos. Y un cuarto
de docentes manifiestan que los estudiantes tienen disgrafia trastorno del
aprendizaje con dificultades de coordinacion lo impide dominar y dirigir la
escritura. Igualmente, no especifican cuantos. Por lo que se ve la necesidad de

reconocer las diferencias de estos trastornos para utilizar las mejores estrategias.

Estas estrategias como: lectura de teoremas, animacion a la lectura, leer
historia de deportistas, repetir tres veces cada palabra mal escrita. Estas
estrategias podrian ser poco eficientes por los resultados obtenidos; e
implementar estrategias nuevas como la lectura en voz alta, consolida el
conocimiento de las letras del alfabeto, prestar atencion en todas las areas a los
objetivos de expresion linguistica, entre otras que podrian mejorar la

lectoescritura.
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CAUSAS DE LA LECTOESCRITURA

120%
100%
80%
60%
40%
20%

0%
aso.problemas aso. discapacidad probl. hereditarios

8vo 9no 10mo

Figura 9: Causas de la Lectoescritura. Elaboracion propia, (2020)

Como se menciona anteriormente, las dificultades de aprendizaje en
lectoescritura pueden verse asociados a diferentes causas: EI 100% de
estudiantes tiene problemas de aprendizaje ubicAndose en un octavo afio, el 30%
tiene problemas asociados a la discapacidad de un noveno y aproximadamente
el 60% estan relacionados con los problemas hereditarios que se ubica en décimo
afo. Pudiendo ser estas las posibles causas de sus dificultades en lectoescritura

en los estudiantes de la basica superior.
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NIVEL DE LECTURA DE LOS ESTUDIANTES

80%
70%
60%

50%
40%
30%
20%
10%

0%

nivel de lectura  no evid. desarrollo de  nivel de lectura nivel de lectura
lectura

8vo 8vo 9no 10mo

Figura 10: Nivel de lectura, de acuerdo a la entrevista a los docentes. Elaboracién propia, (2020)

El 42% de docentes manifiestan que el nivel de lectura es acorde a lo
planteado para el grado en el curriculo nacional. Lo que podria influenciar

significativamente, en el desarrollo y adquisicion de la lectoescritura.

Se evidencia que aproximadamente, el 57% de docentes consideran que el
nivel de lectura se corresponde con el nivel inmediato inferior. Los que significa
gue los estudiantes no son lectores eficaces, retrasando en su aprendizaje e

interdisciplinariedad con otras areas del aprendizaje.

El 71% de los docentes consideran que pocos no evidencian el desarrollo
del proceso de lectura; han implementado estrategias orientadas a la superaciéon
de las dificultades evidenciadas en el aprendizaje de la lecto-escritura. Para
concluir el nivel literal, las comprensiones de significados explicitos en los

contenidos de un texto de acuerdo a la mayoria de los docentes manifiestan que
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la mayoria de los estudiantes comprenden. Y el resto de docentes expresan que

no comprenden.

El nivel inferencial construir significados implicitos al inferir el tema y el
punto de vista del autor apenas una cuarta parte aproximadamente de docentes
consideran que logran los estudiantes. Y en su mayoria de docentes consideran

gue los estudiantes si alcanzan el nivel inferencial.

El nivel critico valorativo los contenidos al contrastar fuentes adicionales
identificando contradicciones y ambigledades y elabora criterios criticos
valorativos a cerca de las diferentes perspectivas sobre un mismo tema. En su
totalidad de docentes consideran poco el nivel critico-valorativo en lectura de los
estudiantes de Décimo de Bésica paralelo "B" No especifican de cuantos

estudiantes.

Discusion de resultados y conclusiones finales. Se realiz6 la triangulacion

de resultados de los instrumentos y fuentes, obteniendo lo siguiente.

De acuerdo a los datos obtenidos de los diferentes instrumentos aplicados
a estudiantes y docentes se llega a las siguientes conclusiones: de los docentes
aproximadamente el 30% de estudiantes en lectura se encuentran en el nivel de
décimo. En cuanto al nivel literal segun, los docentes y estudiantes alcanzan
entre el 70 al 90% al décimo de béasica; mas de la mitad de estudiantes alcanzan
el nivel literal correspondiente al décimo. En cuanto al nivel inferencial segun,
estudiantes y docentes aproximadamente entre un 20 al 30% de los estudiantes
alcanzan el nivel inferencial de décimo afio. Y en el nivel critico de acuerdo a los
estudiantes alcanzan 40% al décimo y de acuerdo a los docentes alcanzan 100%
de estudiantes a un nivel de octavo de basica. Por lo que notablemente, en el

nivel critico no se evidencia estudiantes en un nivel de décimo.
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En cuanto, a las dificultades de aprendizaje en lectoescritura segun, los
resultados de los instrumentos aplicados a los estudiantes el 75% de estudiantes
tiene disortografia y de acuerdo a los docentes un 100% de los estudiantes tienen
esta dificultad. Con dislexia tienen un 25% de los estudiantes y de acuerdo a los
docentes un 10% asi como también manifiestan los docentes que tienen 30% de

estudiantes disgrafia.

Segun lo mencionado, se presentan las siguientes barreras para la
participacion de acuerdo a las categorias y dimensiones: como bajo nivel en
lectura en sus niveles inferencial y critico que no corresponde a un décimo afo.
En escritura los estudiantes presentan dificultades o trastornos de lectoescritura
como disortografia en un nivel de octavo afio, igualmente, dislexia en un
minoritario nimero y disgrafia aproximadamente algo mas de un cuarto de los

estudiantes.

También, los resultados nos proporcionaron aspectos como las dificultades
de los estudiantes para pronunciar palabras extensas y escriben incompletas las

palabras.

Para concluir, otros aspectos que manifestaron fueron que les gusta la
lectura porque se informan y aprenden mas y escritura les gustan porque mejoran
la forma de escribir. A su vez manifestaron que consideran que si deben mejorar
en lectoescritura. Lo que se convierte en una oportunidad para mejorar en

lectoescritura.

Para nuestra cuarta fase de investigacion reflexibn constante, reflexion
permanente de la investigacion. Se realizara procesos de reflexiéon, seguimiento
y evaluacion del pilotaje. Y de esta se derribaran acciones de mejora de la
propuesta. A través de una lista de chequeo.
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CAPITULO I
LA PROPUESTA DE INTERVENCION

ESTRATEGIAS INNOVADORAS PARA EL
DESARROLLO DE LA LECTO-ESCRITURA DESDE LA
INCLUSION

1. Descripcion de la propuesta

La presente propuesta esta dirigida para los docentes de la institucion en el
uso de estrategias innovadoras como el Disefio universal del aprendizaje (DUA)
desde el enfoque de lainclusion, para mejorar la lecto-escritura de los estudiantes
de la béasica superior (grado décimo) que presentan dificultades en lectura y
escritura, las cuales se constituyen en barreras para el aprendizaje y la

participacion. La propuesta completa (ver anexo 9)

Dada la importancia de la lecto-escritura para el proceso de aprendizaje de
los estudiantes, es urgente actuar para mejorar su desempefio y superar estos
trastornos, en razbn a que se constituyen en competencias comunicativas

bésicas para la participacion.

1.1 Contexto institucional

La Escuela de Educacién General Basica “Hermano Miguel”, es una
institucion que sirve y forma por mas de 100 afios a la nifiez y juventud del canton
Sigsig, provincia del Azuay perteneciente Distrito 01D08, Circuito 1y Zona 6. Al
momento cuenta con 16 docentes, 1 directivo y 1 coordinador del DECE, 240
representantes de pares de familia y 360 estudiantes. Siempre esta presente en
todas las actividades socioculturales y deportivas en la comunidad y
responsables del quehacer educativo. Nuestra institucion acoge y educa

mayoritariamente a nifios y jovenes del area rural, contando con los niveles de
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educacion: desde el subnivel de inicial 2 (nifios de 3 y 4 afios) y Educacion
General Béasica: preparatoria, elemental, media y superior. La Institucion brinda
una educacion integral holistica de calidad y calidez basada en la practica y en
el rescate de valores, la conservacion del medio ambiente, la salud, la prevencion
de riesgos, la proteccion del estudiante, y la implementacion de metodologias
actualizadas y participativas, para formar estudiantes criticos y reflexivos que
estaran al servicio de la sociedad. Los padres de familia y representantes seran
coparticipes en todas las actividades del quehacer educativo (actividades
sociales, culturales, deportivas y académicas), responsabilizandose en el
cumplimiento, apoyo e incentivos a sus hijos. Situacién que se enmarca en la
politica institucional y en los planes y programas de la institucién. Asi como
También a su vez, el compromiso de los docentes con el quehacer educativo, la
participacion y colaboracibn con los proyectos de investigacibn que se

implementen en la Institucion educativa.

2. Objetivos

2.1 Objetivo general

Mejorar la lectoescritura de los estudiantes de décimo de basica paralelo
‘B” de la escuela de educacion basica “Hermano Miguel” mediante la
implementacion de micro planificaciones curriculares diversificadas desde el

Disefio Universal de Aprendizaje (DUA).

2.2 Objetivos especificos

1. Construir colectivamente las micro planificaciones curriculares para las areas

de Lengua vy literatura, Matematica, Ciencias naturales, Estudios sociales,
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Educacién Cultural y Artistica y Educacion fisica aplicando los principios y
pautas del DUA vy los lineamientos especificos para el desarrollo de la lecto-
escritura

2. Implementar las microplanificaciones mediante el trabajo interdisciplinario
desde todas las areas para el desarrollo de los niveles de lectura literal,
inferencial y critico correspondientes al décimo grado.

3. Realizar el seguimiento y evaluacion continua al desarrollo de las
microplanificaciones y al aprendizaje de la lecto-escritura de los estudiantes
de acuerdo con los lineamientos del DUA y de la metodologia del Modelo
Pedagogico Integrado de la Competencia Comunicativa Verbal

4. Determinar los logros y dificultades evidenciados en los niveles de lecto-
escritura, literal, inferencial y critico correspondientes a décimo grado,

aprendizaje de la lectoescritura en los estudiantes de décimo grado.

3. Fundamentacion teoérica:
3.1 El Disefio Universal del Aprendizaje

De acuerdo a CAST, (2011) El Disefio Universal para el Aprendizaje (DUA),
gue es un marco general que aborda uno de los principales obstaculos para el
fomento del aprendizaje en los entornos de ensefianza: los curriculos inflexibles,
disefiados de manera rigida y con una unica “talla-para todos” sin recocer la
diversidad, estilos de aprendizajes y contextos de los estudiantes. Para
(Hitchcock y Stahl, 2003) el DUA promueve la atencion a la variabilidad en los
estudiantes mediante la flexibilidad en objetivos, contenidos, materiales y
evaluacion; y los curriculos basados en el DUA se disefian, desde el principio,
para tener en cuenta las necesidades de los estudiantes con diversas habilidades
sensoriales, motorices, cognitivas, afectivas y lingiisticas. Segun Meyer y Rose,

(2005, 2006, 2009) EI DUA se apoya en tres Principios y en especial de
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investigaciones del &mbito de las neurociencias son los que articulan las Pautas

sobre el Disefio Universal para el Aprendizaje. (Ver capitulo 1)

Lo que significa, que los tres principios y sus nueve pautas hacen accesible

a un curriculo flexible, disefiados para la diversidad de estudiantes.

También, se considerada el Modelo Pedagogico Integrado de la
Competencia Comunicativa Verbal Arroyo y Gallegos, (1999); en razén a que
permitira desde la inclusibn una perspectiva holistica de la competencia
comunicativa oral y la competencia comunicativa escrita (lectura y escritura);
describe las operaciones, habilidades y/o estrategias que cada sujeto debe
aprender para aplicarlas desde cualquier contexto comunicativo linglistico en el
gue se desenvuelve. Y siguiendo la metodologia del Modelo Pedagdgico
Integrado de la Competencia Comunicativa Verbal desde los principios de la 1)
Ensefianza significativa, que conecta con las experiencias previas comunicativas
de los sujetos. 2) La ensefianza funcional de diferentes lenguas para la vida en
las sociedades tecnologizadas y debe ser ensefiada desde el lenguaje oral a la
par con la escritura. 3) La ensefianza colaborativa donde el sujeto, como miembro
de un grupo y mediante su participacién activa. 4) La ensefianza reflexiva que
permite el desarrollo autbnomo del lenguaje y las elecciones de los propios
aprendizajes. Por otra parte, desde el enfoque de la cognicion, la sociedad y la
cultura, necesitan del lenguaje, del discurso y de la comunicacion. A partir de esta
concepcion integrada, es que se construye el concepto de enfoque cognitivo,

comunicativo y sociocultural para la ensefianza de la lengua.

Este modelo orientara el desarrollo de la lecto-escritura de grado décimo de
la basica superior en el nivel literal; comprende significados explicitos en los
contenidos de textos como texto carta de lector, texto de divulgacién cientifica,

obra artistica resefia, editorial. En el nivel inferencial; construye significados
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implicitos al inferir el tema, el punto de vista del autor, las motivaciones y
argumentos de un texto carta de lector, texto de divulgacion cientifica, obra
artistica resefia, editorial. Y en el nivel critico valorativa; los contenidos al
contrastarlos con fuentes adicionales, identificando contradicciones,
ambigledades y elabora criterios critico-valorativos acerca de las diferentes
perspectivas sobre un mismo tema en dos 0 mas textos carta de lector, texto de
divulgacion cientifica, obra artistica resefia, editorial. En escritura: produce
diferentes tipos de textos entrevista, noticia, y reportajes con coherencia y
cohesion, mediante la aplicacion del proceso de produccién. Matizando,
precisando significados y apoyandose en diferentes formatos, recursos y
materiales. Y utiliza elementos gramaticales en la producciéon de textos
periodisticos: entrevista, noticia, y reportajes en funcién de mejorar la claridad y
precision y matizar las ideas y los significados de oraciones y parrafos.

4. Beneficiarios del proyecto de intervencion:
Este proyecto beneficiard a los estudiantes de Décimo afio de educacion

general basica paralelo “B” de la escuela de educacién basica “Hermano Miguel”.

4.1 Beneficiarios directos e indirectos.

Tabla 6.

Beneficiarios del proyecto

Beneficiarios directos del Proyecto N° de participantes voluntarios
. Mujeres 13
Estudiantes Hombres 7
Total 20
Beneficiarios indirectos del Proyecto N° de participantes voluntarios
Docentes, Directivo y DECE Mujeres 5
Hombres 3
Total 8
Beneficiarios indirectos del Proyecto N° de participantes voluntarios
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Representantes de padres de familia. 19

Nota. Fuente: Elaboracion propia, (2020)

5. Metodologia

Siguiendo con la metodologia para la puesta en marcha de la propuesta de
intervencién se disefiardn estrategias inclusivas y préacticas desde el Disefio
universal para el aprendizaje (DUA) y el Modelo integrado de la competencia

comunicativa verbal como:

o Activar los tres grupos de redes neuronales para el aprendizaje como son
las redes neuronales afectivas, redes de reconocimiento y las redes
estratégicas.

o Organizar la informacion en tres procesos: anticipacion, construccion y
consolidacion.

o Utilizar maltiples formas de implicarse en el aprendizaje para que haya
motivacion por ejemplo darles a elegir alternativas u opciones para
escoger un tema o una actividad

o Utilizar diferentes recursos o materiales que se puede hacer ejemplo: linea
de tiempo, video, poster, redaccion, dramatizacién

o Activar los conocimientos previos: utilizar modelado, lluvia de ideas, etc.

o Proporcionar multiples formas de presentar la informacion para la
percepcion: utilizar graficos, audio, videos subtitulados, textos donde
resalten palabras claves, organizadores graficos, experimentos,
presentaciones orales, coémic, peliculas en distintas lenguas vy
subtituladas, entre otras.

o Fomentar el trabajo colaborativo.

o Proporcionar el Feedback desde el inicio hasta el final del proceso para
mayor eficacia del aprendizaje.
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Trabajar con significados de palabras y conceptos para mayor

o

entendimiento del aprendizaje.

o Proporcionar tareas diferentes, por ejemplo: exposiciones orales,
declamar, Dramatizar, realizar bailes, leer, escribir, experimentos, lineas
de tiempo, organizadores graficos, redacciones, otros.

o Utilizar distintas tecnologias como plataformas y aplicaciones como: Blog,
you tobe, netflix, redes sociales, duolingo, babbel, tinycards, etc. Para
ensefar diferentes lenguas para la vida en las sociedades tecnologizadas
y debe ser ensefiada desde el lenguaje oral a la par con la escritura:

o Mantener procesos de reflexion que permite el desarrollo autbnomo.

o Aplicar distintos tipos de evaluacion: heteroevaluacion, coevaluacion y
autoevaluacion.

o Aplicar la evaluacion diagnostica no solo al inicio del afio escolar; sino

cuando la ocasioén lo amerite.

Por otra parte, para el logro de los objetivos propuestos se realizara los
siguientes pasos para su ejecucion:1. Procesos de reflexion con el grupo de
docentes: sobre los lineamientos del DUA, dirigidos a la comprension de sus
principios y pautas y sobre las fases de la metodologia para el desarrollo de los
distintos niveles de lecto-escritura. 2. Talleres de construccion colectiva con los
docentes para la diversificacion de las micro planificaciones curriculares. 3. La
implementacion de las micro planificaciones curriculares se realizara siguiendo
los lineamientos del DUA. Por otra parte, para la composicion escrita se utilizara
estrategias de caracter Cognitivo-linguistico; planificacion, trascripcion y revision
de la escritura. Metacognitivo- afectivo; finalidad e intenciones y estructura del
texto que se va a escribir, motivacion hacia la escritura y Sociocultural; temas de

interés, valores expresados, soportes, etc.
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El seguimiento y evaluacién se realizard a través de procesos de

observacion y reflexion sobre las clases, entre compafieros docentes de la basica

superior. Para tal efecto se utilizara un registro de observacion para la verificacion

del desarrollo de los niveles de lecto-escritura en los estudiantes. Se utilizaran

procesos de autoevaluacion y heteroevaluacion, planteados en las micro

planificaciones de acuerdo con los lineamientos del DUA.

Implementacion

Tabla 7.
Recursos
Recursos Recursos Recursos Recursos Recursos Observaciones
Fases d humanos materiales técnicos econdmicos
implementacion
Alcanzar mejorar la | Docentes Planificaciones. | Audio- $100 (para | El aporte
lectoescritura en los | de area. Lecturas. visuales: material econdémico de
niveles literal, | Estudiantes | Material Proyector didactico) padres de
inferencial y critico de didactico: hojas | Computadora familia.
los estudiantes de Pinturas Parlantes
décimo, mediante las Lapiceros Equipo.
microplanificaciones Folletos
curriculares de Libros
acuerdo con los Textos
lineamientos del DUA Carteles
y de la metodologia Papelotes
del Modelo Libreta
Pedagdgico Integrado Carpeta
de la Competencia Cuaderno
Comunicativa Verbal. Regla

Entre otros.
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*Trabajar lalecturayla | Docentes Planificaciones. | Audio- $100 (para | Con el aporte
escritura en completa | de area. Lecturas. visuales: material economico de
interrelacion a través | Estudiantes | Material Proyector didactico) padres de
del Modelo didactico: hojas | Computadora familia.
Pedagdgico Integrado Pinturas Parlantes
de la Competencia Lapiceros Equipo.
Comunicativa Verbal. Folletos
Libros
Textos
Carteles
Papelotes
Libreta
Carpeta
Cuaderno
Regla
Entre otros.

Nota. Fuente: Elaboracion propia, (2020)
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CAPITULO IV
VALIDACION DE LA PROPUESTA DE INTERVENCION.

La presente propuesta “La propuesta de intervencion estrategias
innovadoras para el desarrollo de la lecto-escritura desde la inclusion” La
validacion con el criterio de expertos constituye una estrategia principal para la
estimacion de la validez de contenido. Aplicada en investigacion destinada a
verificar si los objetivos y la metodologia son acorde con la propuesta de
intervencion que se plantea y si el plan de accion es acorde con la metodologia
establecida. Se aplica cuando una propuesta 0 proyecto no puede aplicarse,
cuando las observaciones experimentales estan limitadas por diferentes motivos
(Utkin, 2005). El juicio de expertos es una opinidon informada de personas con
trayectoria en el tema, y que pueden dar informacion, evidencia, juicios y

valoraciones de una propuesta para su validacion y ejecucion.

Debido a la crisis sanitaria que atraviesa el Ecuador por el COVID 19 la misma
que esta a nivel mundial, Por tal razén el Sistema educativo cambio la modalidad
presencial a virtual para precautelar la vida y salud de los estudiantes. En tal
virtud se vio la necesidad de acogerse a aplicar la estrategia de la validacion de

expertos, ya que los centros educativos estan temporalmente cerrados.

Para la seleccibn de los expertos se consider6 una lista de tres
especialistas en educacién inclusiva y en lengua y literatura considerando su
experiencia profesional, quienes voluntariamente participaron de la validaciéon de
la propuesta. A continuacion se presenta la némina y experiencia de los

profesionales seleccionados.

Tabla 8.

No6mina de los expertos

Nombre Experiencia

Lic. en educacién especial en la especialidad de logopedia.
Master en educacién especial.

Juana Bert Valdespino Doctorado en pedagogia en el campo de la discapacidad
fisico—motriz, pardlisis cerebral y familia.
Terapista de lenguaje en Instituciones Infantiles.
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Martha Liliana Arciniegas Siglienza

Fernando Marcelo Castro Merchan

Psicélogo y trabajadora social en la docencia superior de
pregrado y posgrado a nivel nacional e internacional.
Metoddloga de los centros de diagndstico y orientacion en
la direccién nacional de educacion especial del MINED de
Cuba.

Tele profesora para las maestrias de educacion especial y
ciencias de la educacion.

Profesora y Licenciada en Ciencias de la Educacion,
Especializacién Educacion Preescolar y Especial, por la
Universidad del Azuay (Ecuador) Master de Intervencién en
Dificultades de Aprendizaje, por la Universidad de Valencia
— Espafia. Diplomado en Cooperacion al Desarrollo, por las
Universidades de Valencia, Alicante, Elxe y Castell6n
(Comunidad Valenciana, Espafia). Especialista en Docencia
Universitaria, por la Universidad del Azuay (Ecuador)
Candidata a Doctora en Humanidades y Artes con mencion
en Ciencias de la Educacion, por la Universidad Nacional de
Rosario (Argentina). Docente Investigadora de la
Universidad del Azuay (UDA). Miembro del grupo de
investigacion “Diversidad en la Unidad” (UNAE).
Participacion como ponente en algunos congresos
nacionales e internacionales desarrollados en Ecuador,
Espafia, México, Chile, Perd, Argentina y Estados Unidos.
Autora y coautora de articulos y libros en la linea de
Educacion Inclusiva.

Profesor y Lic. en Ciencias de la Educacion.

Magister en Lengua v literatura.

Docente de la Institucién Educativa “Hermano Miguel”

Nota. Fuente: Elaboracion propia, (2020)

Posteriormente, se construyeron criterios para la validacion destinado a

evaluar las dimensiones de: inclusion, pertinencia, coherencia, cumplimiento y

viabilidad, utilizando la siguiente escala para la valoraciéon: MDA: Muy de acuerdo

| DA: De acuerdo / DS: Desacuerdo. La invitacion, la Propuesta y la ficha de

validacion se remitieron por correo electrénico a las personas que participaron en

la validacion.

A continuacion, se muestra el puntaje asignado por los especialistas de acuerdo

a los criterios e items de la propuesta (ver anexo).
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Tabla 9.

Evaluacion de los especialistas para la validacion de la propuesta

Universidad Nacional de Educacién

Inclusién Pertinencia
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En la tabla se muestra los resultados de la validacion por parte de los

expertos con un promedio de las dimensiones inclusion y pertinencia que se

encuentra en un nivel de acuerdo por parte de un especialista y muy de acuerdo

por parte de dos especialistas; mientras que en las dimensiones coherencia,

cumplimiento y viabilidad se encuentra en el rango de Muy de acuerdo por parte

de todos los especialistas. Por tanto, se puede concluir que la propuesta es

pertinente, coherente y viable para su aplicacién.

En resumen, las observaciones y sugerencias realizadas por los especialistas.

Sugerencias de los expertos
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Tabla 10.

Sugerencia de los expertos

Dimensiones Observaciones

- Desde el enfoque de la inclusion se propende a la personalizacion, por
lo tanto, es importante una caracterizacion del grupo de estudiantes para
gue la propuesta responda a sus particularidades. En el plan de accion

Inclusion . ) . oo ; e )
deberia reflejarse de forma més especifica la diversificacién curricular
desde el DUA.

Pertinencia

Coherencia .

- No hay sugerencias

Cumplimiento

Viabilidad

Nota. Fuente: Elaboracion propia, (2020).

Considerando el proceso de la valoracién proporcionada por los especialistas;
asi como también las sugerencias que se realizO es posible afirmar que la

propuesta cumple con los requisitos para su aplicacion.
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CAPITULO IV

RECOMENDACIONES Y CONCLUSIONES
CONCLUSIONES

De acuerdo a los instrumentos aplicados a estudiantes y docentes de la

E.E.G.B “Hermano Miguel” se obtuvieron los siguientes resultados.

e EIl presente trabajo de investigacion se enmarcé en la necesidad de
mejorar las dificultades evidentes en lectoescritura de los estudiantes de
la basica superior. Con mayor énfasis en décimo grado.

e Se determiné el marco tedrico referencial, acerca del desarrollo y los
trastornos en la lectoescritura de los estudiantes en el proceso de
ensefianza-aprendizaje.

e Ejecucion de la caracterizacion del desarrollo de la lectoescritura y los
factores que inciden en el mismo, de los estudiantes del décimo afio de
educacion basica, paralelo “B” en la escuela “Hermano Miguel”.

e Se disefid estrategias inclusivas para la atencion en el proceso de
ensefanza-aprendizaje de la lectoescritura.

e De los 20 estudiantes: 13 son mujeres y 7 son varones; 2 leen muy poco,
2 confunden las silabas dobles, 2 tienen disgrafia y 14 tienen disortografia.

e Se evidencié bajo desempefio de los estudiantes de décimo afio, en los
niveles de lectura literal, critico e inferencial; que se corresponden para
los grados octavo y noveno afio.

e La mayoria de los estudiantes presentan dificultades de disortografia,
seguidos de dislexia y un minimo con disgrafia.

e Un considerable niumero de estudiantes tienen dificultad para pronunciar

y escribir palabras extensas y complejas.
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Las posibles causas en lectoescritura, segun los docentes estan
asociadas a problemas hereditarios, algun tipo de discapacidad; y/o a
dificultades durante su aprendizaje en los grados inferiores.

Los estudiantes, expresan que les gusta la lectura, argumentando que se
informan y aprenden mas, asi como también estan conscientes que deben
mejorar en lectoescritura. Situacion que se convierte en una oportunidad
para mejorar.

Se considera, dada la importancia de la lectoescritura para el proceso de
aprendizaje desde todas las areas del conocimiento de los estudiantes, es
urgente actuar para mejorar su desempefio y superar estos trastornos, en
razén a que se constituyen en competencias comunicativas basicas para
la participacion e inclusion.

Se disefid estrategias inclusivas para la lectoescritura en el proceso de
ensefianza-aprendizaje desde un enfoque inclusivo para los estudiantes
de décimo afio de E.G.B paralelo “B” en la Institucion Educativa “Hermano
Miguel”

Se elabor6 la propuesta de intervencion educativa y se remitié para su
validacion por profesionales expertos.

La validacion de la propuesta estrategias innovadoras para el desarrollo
de la lectoescritura desde la inclusion es viable para su ejecucion e
inclusion.

La propuesta de intervencion “Estrategias innovadoras para el desarrollo
de la lectoescritura desde la inclusién” es una alternativa oportuna vy
pertinente para eliminar las barreras de la participacion.

Los docentes identificaron estrategias para la lectoescritura desde la

inclusion.
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Los docentes consideraron que el trabajo en equipo entre el profesorado
es enriquecedor y productivo para trabajar desde la interdisciplinariedad
de los contenidos.

Se tomard como una fortaleza el que los estudiantes hayan reconocido
que tienen que mejorar en lectoescritura para facilitar el proceso de
aprendizaje.

Se evidencio bajo desempefio de los estudiantes de décimo afo, en los
niveles de lectura literal, critico e inferencial; que se corresponden para los
grados octavo y noveno afio.

La mayoria de los estudiantes presentan dificultades de disortografia,
seguidos de dislexia y un minimo con disgrafia.

Tiene dificultades para pronunciar y escribir palabras extensas y
complejas.

Las posibles causas en lectoescritura, segun los docentes estan
asociadas a problemas hereditarios, algun tipo de discapacidad; y/o a
dificultades durante su aprendizaje en los grados inferiores.

Los estudiantes, expresan que les gusta la lectura, argumentando que se
informan y aprenden mas, asi como también estan conscientes que deben
mejorar en lectoescritura. Situacion que se convierte en una oportunidad
para mejorar.

Dada la importancia de la lecto-escritura para el proceso de aprendizaje
desde todas las areas del conocimiento de los estudiantes, es urgente
actuar para mejorar su desempefio y superar estos trastornos, en razén a
que se constituyen en competencias comunicativas basicas para la

participacion.

RECOMENDACION

Lourdes Genoveva Pérez Ayora

Pagina 89



Universidad Nacional de Educacién

UNAE

Elaborar la diversificacion de las micro planificaciones curriculares
aplicando los principios y pautas planteados en el Diseflo Universal de
Aprendizaje (DUA), en cada uno de los componentes curriculares
(objetivos, contenidos, metodologias y evaluacion), para cada una de las
areas curriculares.

Utilizar el enfoque cognitivo, comunicativo y sociocultural en el
componente metodologico para el aprendizaje de la lecto-escritura.
Implementar la metodologia del Modelo Pedagdégico Integrado de la
Competencia Comunicativa Verbal.

Desarrollar la competencia comunicativa oral y la competencia
comunicativa escrita (lectura y escritura) a la par, puesto que van en
estrecha interrelacion para el proceso efectivo de la lecto-escritura.
Considerar el Disefio Universal del Aprendizaje desde el inicio de los
procesos de aprendizaje para un curriculo flexible e inclusivo.

Construir entre el profesorado colectivamente las micro planificaciones
curriculares para las areas de Lengua y literatura, Matematica, Ciencias
naturales, Estudios sociales, Educacién Cultural y Artistica y Educacion
fisica aplicando los principios y pautas del DUA para el desarrollo de la
lectoescritura como competencias béasicas y multidireccional.
Implementar en las micro planificaciones el trabajo interdisciplinario desde
todas las areas para el desarrollo de los niveles de lectura literal,
inferencial y critico.

Realizar el seguimiento y evaluacion cualitativa continta al desarrollo del
aprendizaje de la lectoescritura de los estudiantes de acuerdo con los
lineamientos del DUA y de la metodologia del Modelo Pedagodgico
Integrado de la Competencia Comunicativa Verbal.
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e Determinar los logros y dificultades evidenciados en los niveles de lecto-
escritura, literal, inferencial y critico correspondientes a los estudiantes de

la basica superior para la realizacion de un plan de mejora.
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ANEXOS

Anexo 1: Entrevista dirigida al personal docente y DECE

ENTREVISTA DIRIGIDA AL PERSONAL DOCENTE Y DECE
Maestria en Educacion Inclusiva

Disefiar estrategias inclusivas para la lectoescritura en el proceso de
ensefianza-aprendizaje de lengua vy literatura, desde un enfoque inclusivo de
los estudiantes de décimo afio de E.G.B paralelo “B” en la Institucion

Educativa “Hermano Miguel”

Obijetivo: Recoger informacién sobre su apreciacion respecto al desarrollo de

la lecto-escritura en los estudiantes de Décimo ano de EGB. Paralelo “B”

Instructivo: Esta entrevista es anonima y personal dirigida a docentes y
DECE.

Lea detenidamente cada item.

En la mayoria de las preguntas se le pide que elija entre varias opciones,
ponga una “X” al frente de las respuestas que elija y consigne observaciones

si lo considere necesario.

Utilice el espacio que requiera para contestar las preguntas de opcién

abiertas.

Agradecemos su valiosa colaboraciéon en este proceso.

‘ N° | PREGUNTAS ‘ OBSERVACIONES
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1 Cudl es su apreciacion en cuanto a la lectoescritura de los alumnos
de Décimo EGB. Sefiale la opcion que mas se ajusta a su percepcion:

a. EL NIVEL DE LECTURA ES ACORDE A LO PLANTEADO
PARA EL GRADO EN EL CURRICULO NACIONAL.
La totalidad
La mayoria
Pocos
Ninguno
Total

b. EL NIVEL DE LECTURA SE CORRESPONDE CON EL
NIVEL INMEDIATO INFERIOR.
La totalidad
La mayoria
Pocos
Ninguno
Total

Observaciones

c. EL NIVEL DE LECTURA SE CORRESPONDE CON DOS

O MAS NIVELES POR DEBAJO DEL GRADO EN EL QUE
SE ENCUENTRA.

La totalidad

La mayoria

Pocos

Ninguno

Total

Observaciones

d. NO EVIDENCIA EL DESARROLLO DEL PROCESOS DE
LECTURA.
La totalidad
La mayoria
Pocos
Ninguno
Total

Observaciones

2 Cuales de las principales dificultades para el aprendizaje de la lecto-
escritura que evidencian los estudiantes:
Dislexia () Cuantos () posible causa........................

Disortografia () Cuantos () posible causa......................

Observaciones

Si responde Sl
Describa las estrategias implementadas.

disgrafia () Cuantos () posible causa ......................
Ninguna () Cuéntos ()
Ofras:.....covvviiiiiinienn,
3 ¢Ha implementado estrategias orientadas a la superacion de las Observaciones
dificultades evidenciadas en el aprendizaje de la lecto-escritura?
Sl () NO ()
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4 ¢ Cudl es el nivel de lectura de los 20 estudiantes de Décimo de Observaciones
Bésica paralelo “B?

Nivel literal:

La totalidad
La mayoria
Pocos
Ninguno
Total

Nivel inferencial:... Observaciones
La totalidad
La mayoria
Pocos
Ninguno
Total

Nivel critico valorativo:.... Observaciones
La totalidad
La mayoria
Pocos
Ninguno
Total

HOJA DE CODIFICACION
NSTRUMENTO T ENTREVISTA A DOCENTES DE DEGIMO ARG
[CATEGORIA ITEM ESCALA [copIGO [NUMERO _[COLUMNA _[ANALISIS E INTERPRETACION
é La totalidad 3| 1
e La mayoria 2| 3| De los a qu al 100%
Pocos. 1 4 De los 7 qt nivel de lectura
Ninguno o
2 toalidad 3 3] |
S—— ) 3 T e ] Sk man b i i
|r£ i 3 I@T.usqu e e o0 So e e e e A e e 2 e TS e oo e e e S e
Ningire 5
1 totalidad 3 3 |
regunase [2maora ) 1 TG e e e N T e 1k man ivel i et eaTRET )
s 1 5 Er=ia a S5k mani i ; RS et sy
Ninguno of
T toaléad 3 3 ]
Nivel literal de L ) ) ) )
el de | regumara [amagora ) ) oetes siete paenst 0 e
o=t o g 5 e os sete |
Ninguno g
" 5 i 7 DeTor s (R 1o0% 1
diversos tipos de | Preguntad. [N 2
xos
Nvelerico I 3 0
valorativo de gD La mayoria 2| 5| De los que equivalen al 71% manifiestan el nivel literal de lectura en la mayoria de los 20 estudiantes de Décimo de Bésica paralelo “B?
diversos tipos de Pocos 1 2| De los 7 docentes que equivalen al 100% 2 docentes que representan el 28% manifiestan el I de los Décimo de Basica
Ninguno o
Dificultades de a totalidad 5|
aprendizaje de la Preguntad.b. La mayoria 2| De los 7 docentes que equivalen al 1 ifi pocos d el nivel la “B".
e = S RV es o a 56 manit
B
 onldad g |
Pregunta d.c. e i d . "
Pocos. 1 7| [De los 7 docentes que equivalen al 100% 7 docentes que espoco el ] | lectura de los de Décimo de Décimo de Basica paralelo "B"
Ninguno g
Dislexia 3| 7| 7|De los 7 docentes que equivalen al 100% 7 docentes que en Décimo de "Bl
bregunta? [isontograa 3 7] D los7docentes que uivelen a1 100% 7 docentes e representan el 100% 7 ocentes que reprsentan el 10% manifestan que representan que i disotogrfia
1 3 DeTos 7docentes ue equivalen al 100% Y2 docent s D
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HOJA DE CODIFICACION
INSTRUMENTO 1: ENTREVISTA A DOCENTES DE DECIMO ANO
CATEGORIA: Dificultades de aprendizaje de lalecto
SUBCATEGORIA escritura

DOCENTES DISLEXIA (1) DISORTOGRAFIA DISGRAFIA (LEXICA/MOTRIZ) (3)
DOCENTE 1 NUMERO 4 12|

CAUSA Posible problema hereditario Posible problema hereditario
DOCENTE 2 NUMERO 4 6

CAUSA No reforzaron la lectoescritura en los gradogNo reforzaron la lectoescritura en | 6/No reforzaron la lectoescritura en los grados inferioeres
DOCENTE3 __ [NUMERO 1] [ 1]

CAUSA No se reforzo en los grados inferiores No se reforzo en los grados inferiores
DOCENTE 4 NUMERO 2

CAUSA Leer historias de deportistas destacados del mundo
DOCENTE 5 NUMERO 3| 8|

CAUSA No se reforzo en los grados inferiores Tienen vacios en ortografia y disgrafia desde los grados anteriores
DOCENTE6 __[NUMERO 2| [ 14 2|

CAUSA Posible dificultad asociada a la discapacidad|No se reforzo en los grados inferiores Posible dificultad asociada a la discapacidad
DOCENTE7 __|[NUMERO 2| [ 14 [ 2

CAUSA Posible dificultad asociada a la discapacidad|No se reforzo en los grados inferiores Posible dificultad asociada a la discapacidad

Anexo 2. Entrevista dirigida al personal docente directivo y DECE

ENTREVISTA DIRIGIDA A DOCENTES, DIRECTIVO Y DECE DE LA
ESCUELA DE EGB “HERMANO MIGUEL”

Maestria en Educacion Inclusiva

Disefiar estrategias inclusivas para la lectoescritura en el proceso de
ensefanza-aprendizaje de lengua y literatura, desde un enfoque inclusivo de
los estudiantes de Décimo afo de E.G.B paralelo “B” en la Institucion
Educativa “Hermano Miguel” INSTRUCCIONES: Lea detenidamente el
enunciado de cada pregunta y marque con una “x” la respuesta que considera

correcta.

Agradecemos su valiosa colaboracion en este proceso.

1. Que lecturas utiliza en las clases para motivar el interés por leer.

() Cuentos
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() Fabulas

() Mitos

() Trabalenguas

() Ninguno

( )Otros especifique. .......c.oeveiiiiii e

2. De qué forma se da cuenta de que tus estudiantes entendieron la
lectura.

() Por medio de preguntas

() Realizacion de resumenes

() Descripcion de secuencias

() Creacién de dibujos

() Otros especifique .......ccoovviiiiiiiiiiiiienn,

3. Hace analisis después de cada lectura.

() Si
() No

4. Considera importante la lectura en el proceso de aprendizaje.

() Si
() No

5. Cuéntas horas al dia dedica a la lectura con sus estudiantes.
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() Una hora

() Hora'y media
() Dos horas

() Ninguna

6. Cree que lacomposiciéon de textos se puede experimentar desde
todas las areas del conocimiento.

() Si
() No

7. Através de su labor se le facilita impulsar la lectura.

() Si
() No

8. Ejercita en sus estudiantes la comprensién lectora, literal,
interpretativa y critica.

() Siempre
() Algunas veces
() Nunca

9. En qué aspectos de la lectura encuentra mas dificultades.

() Comprension
() Despertar gusto por la lectura

() Técnica lectora
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() Ninguna de las anteriores
10.Qué tipo de materiales utiliza en la didactica de la lectura.
() La prensa
() Biblioteca digital
() Libros que traen los estudiantes
() Libros que proporciona el Ministerio
( )OLros eSPECIfiIQUE. .. ...t

11.Actividad méas importante para desarrollar la comprension
lectora entre sus estudiantes.

() Escuchar lectura en voz alta
() Escribir a partir de lo leido
() Leer textos completos

() Lectura silenciosa

12.Cuél estrategia utiliza para promover la lectura en sus
estudiantes.

() a. Establecer relaciones entre lo que se sabe y lo que se lee
() b. Subrayar las ideas principales en un texto
() c. Recordar la informacion esencial

() d. Visualizar o construir imagenes a partir de lo leido
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nivel | alto medio | bajo

a.

Anexo 3. Cuestionario sobre el desempefio en Lecto-Escritura de los
estudiantes de la escuela de EGB "Hermano Miguel”

HOJA DE CODIFICACION

[STRUMENTO 2: CUESTIONARIO PARA EVALUAR LA LECTURA DE LOS ESTUDIANTES DE DECIMO A

CATEGORIA mem [EScAs |CODIGO |NUMERO |COLUMNA_|ANALISIS E INTERPRETACION DE RESULTADOS
0
Preguntal.  [C | ]
B tema principal del exto,
3
0
o
Pregunta2
o
€
0 3 E
o
Pregunta3. |c 3| De los 20 estudiantes que representan el 100% 3 estudiantes que equivalen al 15% eligen: Los avisos publicitarios difunden habitos racistas, sexistas y androcéntricos.
i = - : R ; = i
A 4 4|De los 20 estudiantes que representan el 100% 4 estudiantes que equivalen al 15% eligen: Promueven la equidad de género premiando el mejor aviso.
Nivel literal de:
diversos tipos de |  Preguntad. De 115% | ~n
texto Toe 100% 31104 eli i
[Delos 20est 110% el 5
Sloe 100 a16% eligens Tomar 1a capita
Nivelinferencial e oe a1 40% eligen: Ofertari tintes de color
diversos tipos de Pregunta5. |
3| Dc Tos 20 estudiantes que representan el 100% 3 estudiantes que eaquivalen al 15% eligen: Crearis un modelo de vida acorde con el estatus de vida fordneo.
Nivel critico A 4 6 De I al 15% eligen: utilicen la figura de sjer p: producto.
ol 9 Dc los 20 estudiantes que representan el 100%  estudiantes que equivalen al 4% eligen: La publicidad discrimina a |a muer, poraue aparecen en anuncios de impieza.
texto D 2] De I 100% al 6% eligen: anteriores.
HOJA DE CODIFICACION
INSTRUMENTO 2: INSTRUMENTO DE EVALUACION DE LA LECTURA A ESTUDIANTES DE DECIMO ANO
CATEGORIA: Dificultades de aprendizaje en escritura
ESTUDIANTES
NUMERO 1
ESTUDIANTES
No saben las silabas dobles
NUMERO 1
ESTUDIANTES No sabe las silabas dobles cr-fla
NUMERO 2
ESTUDIANTES .
Sustituye las porlac
NUMERO 1
ESTUDIANTES
NUMERO 3
ESTUDIANTES No reconocen adverbio de cantida
NUMERO 5
ESTUDIANTES No tildan palabras esdrujulas y gravés
NUMERO 6
ESTUDIANTES No reconocen palabras agudas
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HOJA DE CODIFICACION
TRUMENTO 3: INSTRUMENTO PARA EVALUAR LA ESCRITURA DE LOS ESTUDIANTES DE DECIMO Al
CATEGORIA ITEM ESCALA CODIGO NUMERO _ |COLUMNA _[ANALISIS E INTERPRETACION DE RESULTADOS
Lectura décimo grado A 1] 1] 1|De los 19 estudiantes que equivalen al 100% 1 que representa 5% no saben las silabas dobles
B
Preguntal. |C
D
E
A 1] 1] 2|De los 19 estudiantes que equivalen al 100% 1 que representa 5% no saben las silabas dobles "cr-fl"
Lectura noveno gradg  Pregunta 2. g
D
E
A 1] 1] 3|De los 19 estudiantes que equivalen al 100% 1 que representa 5% no sabe el uso de la"h"
B
Lectura Octavo grado| Pregunta3. |c
D
E
A 1] 2| 4|De los 19 estudiantes que equivalen al 100% 2 que representa 10% sustituyen la "S" por la"C".
Nivel literal de B
diversos tipos de Preguntad. |[c
texto D
E
A 1] 1] 5|De los 19 estudiantes que equivalen al 100% 1 que representa 5% no sabe el uso de la "S"
Nivel inferencial de B
diversos tipos de Pregunta5. |C
textos D
E De los 19 estudiantes que equivalen al 100% 5 que equivalen al 26% no tildan palabras aguadas y graves
Nivel critico A 6
valorativo de Pregunta6. B De los 19 estudiantes que equivalen al 100% 5 que equivalen al 26% no tildan palabras aguadas y graves
diversos tipos de C De los 19 estudiantes que equivalen al 100% 6 que equivalen al 31% no tildan palabras aguadas y graves
texto D

Anexo 4. Autoevaluacion sobre el desempefio en Lectoescritura de los
estudiantes de la escuela de EGB "Hermano Miguel”

AUTOEVALUACION SOBRE EL DESEMPENO EN LECTO-ESCRITURA
DE LOS ESTUDIANTES DE LA ESCUELA DE EGB “HERMANO MIGUEL”

Maestria en Educacion Inclusiva

El objetivo de esta autoevaluacion es conocer la percepcion que tiene sobre
su desempefio en lectoescritura a través de una entrevista. De acuerdo con
los resultados de la misma se diseflaran estrategias para mejorar su

desemperio en lecto-escritura.

INSTRUCCIONES: Estimado estudiante, lea detenidamente cada item,

reflexione y responda de acuerdo a lo que considere en cada caso.

La mayoria de las preguntas se le pide que elija entre varias opciones, ponga

una “X” al frente de las respuestas que elija.

Agradecemos su valiosa colaboraciéon en este proceso.
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1. Valora tu desempefio en lectura en una escala de 1lal 5 como sigue:

1 (Muy deficiente) ..........
2 (Deficiente)  ..........
3 (Aceptable)  ..........
4 (Bueno) ...
5 (Excelente)  ...........

0] o 11 1= 3P

2. ¢Tiene alguna dificultad paraleer? Si .... No ...

Sirespondié Sl Cuadl.....coooiiiiii,
POrQUe?. ...

3. ¢Tiene alguna dificultad para escribir? Si..... No.....
Qué dificulta tiene?......c.ooneiii e
PO QU&7 .

4. ¢Te gustan las actividades en las que tienes que leer?
Siempre.......... Algunas veces ......... Nunca .........

PO QUE 7. .o

5. En lecturay escritura que es lo que mas le gusta.

6. En sus tiempos libres se dedica a la lectura:

Siempre ... Casi siempre . .... Raravez ...... Nunca ....

7. ¢Considera que debe mejorar en lecto-escritura? Si.... No....
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HOJA DE CODIFICACION
1 - ENTREVISTA A DE DECIMO ANO
[CATEGORIA ITEM ESCALA CODIGO _ [NUMERO _[COLUMNA

NALISIS E INTERPRETACION DE RESULTADOS

len al 100% 2 estudiantes que rej lectt
i el

Excelente

Preguntal.

lect
ue siempre les gusta las actividades enla que

ecturanovenogradd  Pregunta 4.

Pregunta 6.

Nivel fteral de
diversos tipos de | Pregunta2. [No
texto

Nivel inferencial de
diversos tipos de | Pregunta3.
textos

Nivel critico lectura 1] 4]
valorativo de Escritura l 4]

. Pregunta 5.
diversos tipos de & 1

Considera que debe 1 20|
mejorar en Pregunta 7.

Anexo 5. Entrevista sobre el desempefio en la Lecto-escritura de los
estudiantes de la escuela de EGB "Hermano Miguel"

ENTREVISTA SOBRE EL DESEMPENO EN LECTO-ESCRITURA DE LOS
ESTUDIANTES DE LA ESCUELA DE EGB “HERMANO MIGUEL”

Maestria en Educacion Inclusiva

El objetivo de esta autoevaluacion es conocer la percepcion que tiene sobre
su desempefio en lectoescritura a través de una entrevista. De acuerdo con
los resultados de la misma se diseflaran estrategias para mejorar su

desemperio en lecto-escritura.

INSTRUCCIONES: Estimado estudiante, lea detenidamente cada item,

reflexione y responda de acuerdo a lo que considere en cada caso.

La mayoria de las preguntas se le pide que elija entre varias opciones, ponga

una “X” al frente de las respuestas que elija.
Agradecemos su valiosa colaboraciéon en este proceso.
1. Valora tu desempefo en lectura en una escala de lal 5 como sigue:

1 (Muy deficiente) ..........
2 (Deficiente) ...........
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3 (Aceptable)  ..........
4 (Bueno) ...

5 (Excelente)  ...........

CPON QUE? e
8. ¢Tiene algunadificultad paraleer? Si .... No...
Sirespondié Sl Cudl.....coooiiiii.
POr QUE?. ..o
9. ¢Tiene alguna dificultad para escribir? Si..... No.....

QuE dificulta tienNe 2 o
PO QU e

10.¢Te gustan las actividades en las que tienes que leer?
Siempre.......... Algunas veces ......... Nunca .........

POr QUE ..

11.En lecturay escritura que es lo que mas le gusta.

Anexo: 6

LA PROPUESTA DE INTERVENCION

ESTRATEGIAS INNOVADORAS PARA EL DESARROLLO DE LA
LECTO-ESCRITURA DESDE LA INCLUSION

1. Descripcion de la propuesta

La presente propuesta consiste en utilizar estrategias innovadoras como
el Disefio universal del aprendizaje (DUA) desde el enfoque de la inclusion,
para mejorar la lecto-escritura de los estudiantes de la basica superior (grado

décimo) que presentan dificultades en lectura y escritura, las cuales se
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constituyen en barreras para el aprendizaje y la participacion. De acuerdo

con el diagndstico realizado estas dificultades se caracterizan por:

¥ Bajo desempefio en los niveles de lectura Literal, critico e
inferencial; los cuales corresponden a los definidos para los grados
octavo y noveno afo.

¥ La mayoria de los estudiantes presentan dificultades de
disortografia, seguidos de dislexia y algunos disgrafia.

¥ Dificultades para pronunciar y escribir palabras extensas.

Las posibles causas segun los docentes estan asociadas a problemas
hereditarios, a algun tipo de discapacidad; y/o a dificultades durante su
aprendizaje en los grados inferiores. Sin embargo, los estudiantes, expresan
gusto por la lectura, argumentando que se informan y aprenden mas y estan
conscientes que deben mejorar en lectoescritura. Situacion que se convierte

en una oportunidad para la mejora.

Dada la importancia de la lecto-escritura para el proceso de aprendizaje
de los estudiantes, es urgente actuar para mejorar su desempefo y superar
estos trastornos, en razébn a que se constituyen en competencias

comunicativas basicas para la participacion.

Para responder a las necesidades de aprendizaje de la lecto-escritura
de la diversidad de estudiantes de décimo grado, se considera pertinente la
diversificacion de las micro planificaciones curriculares aplicando los
principios y pautas planteados en el Disefio Universal de aprendizaje-DUA, en
cada uno de los componentes curriculares (objetivos, contenidos,
metodologias y evaluacién), para cada una de las areas curriculares. De igual
manera, el componente metodoldgico para el aprendizaje de la lecto-escritura

se orientara desde un enfoque cognitivo, comunicativo y sociocultural.

En coherencia con este enfoque se asumiran los lineamientos
metodoldgicos desde el Modelo Pedagdgico Integrado de la Competencia

Comunicativa Verbal (Arroyo y Gallegos, 1999); en razén a que permitira
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desde la inclusién una perspectiva holistica de la competencia comunicativa
oral y la competencia comunicativa escrita (lectura y escritura); describe las
operaciones, habilidades y/o estrategias que cada sujeto debe aprender para
aplicarlas desde cualquier contexto comunicativo lingiistico en el que se

desenvuelve.

1.1 Contexto institucional

La Escuela de Educacién General Basica “Hermano Miguel”, es una
institucion que sirve y forma por mas de 100 afios a la nifiez y juventud del
cantén Sigsig, provincia del Azuay perteneciente Distrito 01D08, Circuito 1y
Zona 6. Al momento cuenta con 16 docentes, 1 directivo y 1 coordinador del
DECE, 240 representantes de pares de familia y 360 estudiantes. Siempre
estd presente en todas las actividades socioculturales y deportivas en la
comunidad y responsables del guehacer educativo. Nuestra institucion acoge
y educa mayoritariamente a nifios y jovenes del area rural, contando con los
niveles de educacién: desde el subnivel de inicial 2 (nifios de 3 y 4 afios) y
Educacion General Basica: preparatoria, elemental, media y superior. La
Institucién brinda una educacion integral holistica de calidad y calidez basada
en la practica y en el rescate de valores, la conservacion del medio ambiente,
la salud, la prevencién de riesgos, la proteccién del estudiante, y la
implementacion de metodologias actualizadas y participativas, para formar
estudiantes criticos y reflexivos que estaran al servicio de la sociedad. Los
padres de familia y representantes seran coparticipes en todas las actividades
del quehacer educativo (actividades sociales, culturales, deportivas y
académicas), responsabilizandose en el cumplimiento, apoyo e incentivos a
sus hijos. Situacién que se enmarca en la politica institucional y en los planes
y programas de la institucion. Asi como También a su vez, el compromiso de
los docentes con el quehacer educativo, la participacion y colaboraciéon con

los proyectos de investigacion que se implementen en la Institucion educativa.
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2. Objetivos

2.1 Objetivo general

Mejorar la lectoescritura de los estudiantes de décimo de basica

paralelo “B” de la escuela de educacion basica “Hermano Miguel” mediante la

implementacion de micro planificaciones curriculares diversificadas desde el

Disefo Universal de Aprendizaje (DUA).

2.2 Objetivos especificos

5.

Construir colectivamente las micro planificaciones curriculares para las
areas de Lengua vy literatura, Matematica, Ciencias naturales, Estudios
sociales, Educacion Cultural y Artistica y Educacion fisica aplicando los
principios y pautas del DUA y los lineamientos especificos para el
desarrollo de la lecto-escritura

Implementar las microplanificaciones mediante el trabajo interdisciplinario
desde todas las areas para el desarrollo de los niveles de lectura literal,
inferencial y critico correspondientes a | décimo grado.

Realizar el seguimiento y evaluacion continua al desarrollo de las
microplanificaciones y al aprendizaje de la lecto-escritura de los
estudiantes de acuerdo con los lineamientos del DUA y de la metodologia
del Modelo Pedagdgico Integrado de la Competencia Comunicativa Verbal
Determinar los logros y dificultades evidenciados en los niveles de lecto-
escritura, literal, inferencial y critico correspondientes a décimo grado,

aprendizaje de la lectoescritura en los estudiantes de décimo grado.

3. Fundamentacion tedrica:
3.1 El Disefio Universal del Aprendizaje

De acuerdo a (CAST, 2011) El Disefio Universal para el Aprendizaje

(DUA), que es un marco general que aborda uno de los principales obstaculos
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para el fomento del aprendizaje en los entornos de ensefianza: los curriculos
inflexibles, disefiados de manera rigida y con una unica “talla-para todos” sin
recocer la diversidad, estilos de aprendizajes y contextos de los estudiantes.
Para (Hitchcock y Stahl, 2003) el DUA promueve la atencién a la variabilidad
en los estudiantes mediante la flexibilidad en objetivos, contenidos, materiales
y evaluacion; y los curriculos basados en el DUA se disefian, desde el
principio, para tener en cuenta las necesidades de los estudiantes con
diversas habilidades sensoriales, motorices, cognitivas, afectivas y
lingUisticas. Segun (Meyer y Rose, 2005, 2006, 2009) ElI DUA se apoya en
tres Principios y en especial de investigaciones del ambito de las
neurociencias son los que articulan las Pautas sobre el Disefio Universal para

el Aprendizaje.

Tabla 1.

Principios y pautas del Disefio Universal del Aprendizaje.

Principios del DUA

Principio 1. L : o .
. . Principio Il. Proporcionar Principio Ill. Proporcionar
Proporcionar diversos . : \ .
. diversos medios para la diversos medios para la
medios de o L NS
Accion y la Expresién Motivacion
Representar
Pautas
1. Proporcionar : : : :
. P 4. Proporcionar opciones 7. Proporcionar opciones
opciones para la e . . .
o, para accion fisica para mejorar el interés
percepcion
2.Proporcionar 5. Proporcionar opciones 8. Proporcionar opciones
opciones para el para destrezas expresivas para reforzar el interésy la
lenguaje y simbolos y la fluidez persistencia

3. Proporcionar
opciones para la
comprension

6. Proporcionar opciones 9. Proporcionar opciones
para la funcién ejecutiva para la autorregulacion

Nota. Fuente: Mario Segura,(2019)

Puesto que, los alumnos difieren en la forma en que perciben y
comprenden la informacion que se presenta, se considera el Principio 1.

Proporcionar diversos medios de Representar. sus pautas, 1. Proporcionar
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opciones para la percepcion. 2. Proporcionar opciones para el lenguaje y
simbolos. 3. Proporcionar opciones para la comprension. Lo que significa
facilitar diferentes opciones de presentar la informacion ya sea visual, auditiva

o de forma impresa para acceder a la informacién para el aprendizaje.

Por otra parte, por las diferentes formas en que los alumnos pueden
expresar o demostrar lo que han aprendido partimos del Principio Il. Menciona
proporcionar diversos medios para la Accion y la Expresion. 4. Proporcionar
opciones para accion fisica. 5. Proporcionar opciones para destrezas
expresivas y la fluidez. 6. Proporcionar opciones para la funcion ejecutiva. De
esta manera facilita a los alumnos que pudieran expresarse a través de un

texto escrito y / o del habla.

Por ultimo, siendo la motivacion el motor del aprendizaje, asi como
también cada alumno difiere en lo que les motiva, por ello el Principio Ill.
Proporcionar diversos medios para la Motivacién. 7. Proporcionar opciones
para mejorar el interés. 8. Proporcionar opciones para reforzar el interés y la
persistencia. 9. Proporcionar opciones para la autorregulacion. Lo que permite
diferentes formas de captar el interés e implicarse en el aprendizaje.

Lo que significa que los tres principios y sus nueve pautas hacen

accesible a un curriculo flexible, disefiados para la diversidad de estudiantes.

3.2 El disefio de los lineamientos
Para las micro planificaciones desde el DUA y las metodologias activas

para el trabajo de la lecto-escritura en el grado de décimo.
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DIFERENTES
MODELOS DE
APRENDIZAJE

DIVERSIDAD
DE ALUMNOS

FORNN
APRENDER

Figura 11. Disefio Universal del Aprendizaje. Elaboracion propia, (2020).

Se considerara una “EDUCACION PARA TODOS” analizando desde
los diferentes modelos de aprendizaje; para apoyar a los jévenes en sus
procesos de aprendizaje. Se motivard a los estudiantes al trabajo en
interrelacion con la diversidad de compafieros. Y se brindard una ensefianza
desde sus distintos ritmos y formas de aprender de cada sujeto; tomando en
cuenta las inteligencias multiples —habilidades- de cada individuo, de esta
forma se pondran énfasis en las potencialidades de todos y asi hacer de la

educacion mas digna, justa, equitativa e inclusiva.
Aspectos a considerar:

9. La micro planificacion debe ser flexible en los objetivos, contenidos,

materiales y evaluacién desde la inclusion.

10. Identificar las necesidades de los estudiantes con diversas habilidades

sensoriales, motrices, cognitivas, afectivas y linguisticas.
11.Respetar los diferentes ritmos de aprendizaje de cada estudiante.

12.Trabajar de acuerdo al contexto y la realidad. Proporcionar multiples

formas de estudiar una leccion (textos, teatro, arte, peliculas, etc.)

13.Indicaciones explicitas de cada paso que compone un proceso

secuencial

14.Estrategias nemotécnicas
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15.Integrar nuevos conceptos en contextos ya conocidos (metéforas,

analogias, etc.)

16.Componer/ Redactar en multiples medios (texto, voz, dibujos, cine,

masica, movimiento, arte visual, etc.)
17.Correctores ortogréficos, gramaticales
18.Variedad de feedback
19. Listas de comprobacion / Plantillas de planificacion de proyectos

20.Hacer conexiones curriculares explicitas (ej..ensefiar estrategias

lectoras en otras materias)
21. Subtitulos - Transcripciones escritas de videos

22.llustrar los conceptos importantes de manera no linguistica. Activar los

conocimientos previos.
23.Acceder a las herramientas y tecnologias que ayuden.

24.Proporcionar opciones para destrezas expresivas Yy la fluidez. Opciones
en medios de comunicacion, resolucion de problemas y apoyo para la

practica y desempefio de tareas.

25.Establecer eficaz de objetivos, desarrollo estratégico y planificacion,

manejo de informacion, recursos y seguimiento.
26.Promover la motivacion y autonomia.
27.Reforzar el interés y la persistencia que acentlen los objetivos y metas.
28. Apoyar la resolucion de problemas y autoevaluacion.
29. Utilizar la estrategia del trabajo colaborativo, cooperativo y ABP.

30.Permitir la participaciéon de alumnos en el disefio de actividades y

tareas

31.Proporcionar tareas que permitan la participacion actividad,

exploracién y experimentacion.
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32.Promover evaluacion y auto-reflexion de contenidos y actividades

33.Crear grupo de colaboracion con objetivos, roles y responsabilidades

claros
34.Fomentar interaccion entre iguales (ej. tutorizacién entre compafieros)
35.Crear expectativas para el trabajo en grupo (rubricas, normas, etc.)

36.Los principios y pautas del DUA para aplicar en los distintos momentos
de la micro planificacion como en la anticipacion, construccion del

conocimiento y consolidacion de los aprendizajes.

Lo que significa, que los tres principios y sus nueve pautas hacen

accesible a un curriculo flexible, disefiados para la diversidad de estudiantes.

También, se considerada el Modelo Pedagdégico Integrado de la
Competencia Comunicativa Verbal (Arroyo y Gallegos, 1999); en razén a que
permitird desde la inclusion una perspectiva holistica de la competencia
comunicativa oral y la competencia comunicativa escrita (lectura y escritura);
describe las operaciones, habilidades y/o estrategias que cada sujeto debe
aprender para aplicarlas desde cualquier contexto comunicativo lingtistico en
el que se desenvuelve. Y siguiendo la metodologia del Modelo Pedagdgico
Integrado de la Competencia Comunicativa Verbal desde los principios de la
1) Ensefianza significativa, que conecta con las experiencias previas
comunicativas de los sujetos. 2) La ensefianza funcional de diferentes lenguas
para la vida en las sociedades tecnologizadas y debe ser ensefiada desde el
lenguaje oral a la par con la escritura. 3) La ensefianza colaborativa donde el
sujeto, como miembro de un grupo y mediante su participacion activa. 4) La
ensefanza reflexiva que permite el desarrollo autobnomo del lenguaje y las
elecciones de los propios aprendizajes. Por otra parte, desde el enfoque de la
cognicion, la sociedad y la cultura, necesitan del lenguaje, del discurso y de la

comunicacién. A partir de esta concepcion integrada, es que se construye el
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concepto de enfoque cognitivo, comunicativo y sociocultural para la

ensefianza de la lengua.

Este modelo orientara el desarrollo de la lecto-escritura de grado décimo
de la béasica superior en el nivel literal; comprende significados explicitos en
los contenidos de textos como texto carta de lector, texto de divulgacién
cientifica, obra artistica resefia, editorial. En el nivel inferencial; construye
significados implicitos al inferir el tema, el punto de vista del autor, las
motivaciones y argumentos de un texto carta de lector, texto de divulgacion
cientifica, obra artistica resefia, editorial. Y en el nivel critico valorativa; los
contenidos al contrastarlos con fuentes adicionales, identificando
contradicciones, ambigiedades y elabora criterios critico-valorativos acerca
de las diferentes perspectivas sobre un mismo tema en dos 0 més textos carta
de lector, texto de divulgacion cientifica, obra artistica resefia, editorial. En
escritura: produce diferentes tipos de textos entrevista, noticia, y reportajes
con coherencia y cohesion, mediante la aplicacion del proceso de produccion.
Matizando, precisando significados y apoyandose en diferentes formatos,
recursos y materiales. Y utiliza elementos gramaticales en la produccion de
textos periodisticos: entrevista, noticia, y reportajes en funcion de mejorar la
claridad y precision y matizar las ideas y los significados de oraciones y

parrafos.

4. Beneficiarios del proyecto de intervencion:
Este proyecto beneficiara a los estudiantes de Décimo afio de educacion
general basica paralelo “B” de la escuela de educacion basica “Hermano

Miguel”.

4.1 Beneficiarios directos e indirectos.
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Tabla 2.

Beneficiarios del proyecto

Universidad Nacional de Educacién

Beneficiarios directos del Proyecto

N° de participantes voluntarios

Estudiantes

Total
Beneficiarios indirectos del Proyecto
Docentes, Directivo y DECE

Total
Beneficiarios indirectos del Proyecto

Representantes de padres de familia.

Mujeres 13
Hombres 7
20

N° de participantes voluntarios
Mujeres 5
Hombres 3
8

N° de participantes voluntarios

19

Nota. Fuente: Elaboracion propia, (2020).

6. Metodologia

Siguiendo con la metodologia para la puesta en marcha de la propuesta

de intervencion se disefiaran estrategias inclusivas y practicas desde el

Disefio universal para el aprendizaje (DUA) y el Modelo integrado de la

competencia comunicativa verbal como:

o Activar los tres grupos de redes neuronales para el aprendizaje como

son las redes neuronales afectivas, redes de reconocimiento y las

redes estratégicas.

o Organizar la informacién en tres procesos: anticipacién, construccion y

consolidacion.

o Utilizar multiples formas de implicarse en el aprendizaje para que haya

motivacion por ejemplo darles a elegir alternativas u opciones para

escoger un tema o una actividad

o Utilizar diferentes recursos o materiales que se puede hacer ejemplo:

linea de tiempo, video, poster, redaccion, dramatizacion

o Activar los conocimientos previos: utilizar modelado, lluvia de ideas,

etc.
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o

Proporcionar multiples formas de presentar la informacion para la
percepcion: utilizar graficos, audio, videos subtitulados, textos donde
resalten palabras claves, organizadores graficos, experimentos,
presentaciones orales, cémic, peliculas en distintas lenguas y
subtituladas, entre otras.

Fomentar el trabajo colaborativo.

Proporcionar el Feedback desde el inicio hasta el final del proceso para
mayor eficacia del aprendizaje.

Trabajar con significados de palabras y conceptos para mayor
entendimiento del aprendizaje.

Proporcionar tareas diferentes, por ejemplo: exposiciones orales,
declamar, Dramatizar, realizar bailes, leer, escribir, experimentos,
lineas de tiempo, organizadores gréficos, redacciones, otros.

Utilizar distintas tecnologias como plataformas y aplicaciones como:
Blog, you tobe, netflix, redes sociales, duolingo, babbel, tinycards, etc.
Para ensefiar diferentes lenguas para la vida en las sociedades
tecnologizadas y debe ser ensefiada desde el lenguaje oral a la par con
la escritura:

Mantener procesos de reflexion que permite el desarrollo autbnomo.
Aplicar distintos tipos de evaluacién: heteroevaluacion, coevaluacion y
autoevaluacion.

Aplicar la evaluacién diagndstica no solo al inicio del afio escolar; sino

cuando la ocacion lo amerite.

Para el logro de los objetivos propuestos se realizara los siguientes

pasos para su ejecucion:

1. Procesos de reflexion con el grupo de docentes: sobre los lineamientos del

DUA,

de la

dirigidos a la comprension de sus principios y pautas y sobre las fases

metodologia para el desarrollo de los distintos niveles de lecto-escritura.
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2. Talleres de construccion colectiva con los docentes para la diversificacion

de las micro planificaciones curriculares

3. La implementacion de las micro planificaciones curriculares se realizara
siguiendo los lineamientos del DUA y cada una de las fases: Fase |. La
comprension lectora cultural y social que emerge del discurso. Fase Il. La
expresion oral de los textos. Fase Ill. Produccion de discursos orales y
escritos, usando nuevas tecnologias. También involucra la comprension
lectora el dominio de estrategias de: 1. Decodificacién lectora: consiste en la
habilidad de traducir signos escritos en significados, bien pronunciado oral o
mentalmente la palabra y bien usado el Iéxico escrito 2. Comprension del texto
operaciones basicas: la inferencia, la prediccién, la formacién de hipétesis y
el uso del texto para extraer significado. Por otra parte, para la composicion
escrita se utilizara estrategias de caracter Cognitivo-linguistico; planificacion,
trascripcion y revision de la escritura. Metacognitivo- afectivo; finalidad e
intenciones y estructura del texto que se va a escribir, motivacion hacia la

escritura y Sociocultural; temas de interés, valores expresados, soportes, etc.

El seguimiento y evaluacion se realizard a través de procesos de
observacion y reflexion sobre las clases, entre compafieros docentes de la
basica superior. Para tal efecto se utilizara un registro de observacién para la
verificacion del desarrollo de los niveles de lecto-escritura en los estudiantes.
Se utilizardn procesos de autoevaluacion y heteroevaluacion, planteados en

las micro planificaciones de acuerdo con los lineamientos del DUA.
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6. Plan de accién

Tabla 3.

Matriz del Plan de Accién

Estrategias Tiempo
Metas Actividades Productos Seguimiento Evaluacion
*Alcanzar 1. Ensefanza Junio » Portafolio de
mejorar la significativa, ¥ Traducir Tarjetas (con Autoevaluacion los
lectoescritura que  conecta signos graficos de los estudiantes.
en los niveles con las escritos en nombres de las
literal, experiencias significados, palabras = La
inferencial y previas (Pronunciar complejas) evaluacion Marzo-
critico de los comunicativas palabras se realizara junio
estudiantes de de los sujetos. extensas, a través de

décimo,
mediante las
micro

planificaciones

desconocidas

2. La y conocer los
ensefianza significados
funcional de desconocidos)

una rubrica.
-Se evaluara
los niveles

de la lecto-
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curriculares de
acuerdo con
los
lineamientos
del DUA y de
la metodologia
del Modelo
Pedagdgico
Integrado de la
Competencia
Comunicativa
Verbal.

*Trabajar la
lectura y la
escritura  en

completa

diferentes

lenguas para
la vida en las
sociedades

tecnologizadas
y debe ser
ensefiada

desde el
lenguaje oral a
la par con la

escritura.

3. La
ensefianza
colaborativa
donde el
sujeto, como

miembro de un

bien
pronunciado
oral o)
mentalmente
la palabra y
bien usado el

|éxico escrito.

Desarrollar los
niveles literal,
inferencial y

critico).

¥ Realizar el

proceso de la

Restmenes
Redaccion de
conclusiones

autor del texto.

las
del

Redaccién de sus

Propias

conclusiones.

Ficha de lectura.

Marzo-mayo
Monitoreo

escritura.
Literal,
inferencial vy
critico en el
que se
identificara
logros y
dificultades
evidenciados
en el
proceso de
aprendizaje
de la lecto-
escritura en
los
estudiantes
de décimo

grado.
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interrelacion a
traves del
Modelo
Pedagdgico
Integrado de la
Competencia
Comunicativa
Verbal.

grupo y
mediante  su
participacion

activa.

4, La
ensefanza

reflexiva que
permite el
desarrollo

auténomo del
lenguaje y las
elecciones de
los propios

aprendizajes.

lectura:  pre
lectura,
lectura y pos

lectura.

Producir
discursos
orales y
escritos,
usando
nuevas

tecnologias.

Activar los
conocimientos
previos se
utilizara la

estrategia

Exposiciones
orales y escritas
(presentaciones en

power point)

Uso de la
estrategia SDA

(lo que sé, lo que
deseo saber y lo

gue aprendi)

Febrero-Junio
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lluvia de

ideas.

Usar el trabajo
colaborativo

para la
participacion e

inclusion.

Producir
diferentes
tipos de textos
escritos.
Apoyandose
en diferentes
formatos,
recursos y

materiales. Y

Exposiciones

grupales.

Informes:

expositivos,

descriptivo -

analitico y

persuasivo.

Textos expositivos.

Ensayos

Monografias
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utilizar
elementos
gramaticales
enla
produccion de
textos en
funcion de
mejorar la
claridad y
precision y
matizar las
ideas y los
significados
de oraciones
y parrafos.
Escribir
diferentes

textos
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siguiendo los
pasos:
planificacion,
trascripcion y
revision de la
escritura.
Conocer la
intension,
finalidad y su
estructura del
texto que se
va a escribir.
Motivar hacia
la escritura y
presentar
temas de

interés.

Nota. Fuente: Elaboracion propia, (2020).
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7. Implementacion:

Tabla 4.
Recursos
Recursos Recursos
Recursos Recursos Recursos o .
Fases de la . o economicos Observaciones
_ y humanos  materiales técnicos
implementacion
Alcanzar
mejorar la o
. Planificaci
lectoescritura
_ ones.
en los niveles
_ Lecturas.
literal, )
_ . Material
inferencial y o
. didactico:
critico de los .
_ hojas
estudiantes de _
o Pinturas _
déecimo, ) Audio-
) Lapiceros )
mediante  las visuales:
_ o Folletos El aporte
microplanificaci  Docentes . Proyector $100 (para o
] Libros _ econémico de
ones de area. Computa material
) _ Textos S padres de
curriculares de Estudiantes dora didactico) -
Carteles familia.
acuerdo con los Parlantes
_ _ Papelotes .
lineamientos . Equipo.
Libreta
del DUAy de la
) Carpeta
metodologia
Cuaderno
del Modelo
o Regla
Pedagdgico
Entre
Integrado de la
otros.

Competencia
Comunicativa
Verbal.
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Planificaci
ones.
Lecturas.
. Material
*Trabajar la o
didactico:
lectura y la _
_ hojas
escritura en _
Pinturas ]
completa ) Audio-
) » Lapiceros )
interrelacion a visuales:
] Folletos Con el aporte
traves del Docentes . Proyector $100 (para o
] Libros _ economico de
Modelo de area. Computa material
o _ Textos S padres de
Pedagogico Estudiantes dora didactico) N
Carteles familia.
Integrado de la Parlantes
_ Papelotes .
Competencia ] Equipo.
o Libreta
Comunicativa
Carpeta
Verbal.
Cuaderno
Regla
Entre
otros.

Nota. Fuente: Elaboracion propia, (2020)
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Anexo 7. Validacion de la propuesta

Validacidn de la Propuesta

Respetado juez: Usted ha sido seleccionado para evaluar la propuesta de intervencion
denominada “Estrategias innovadoras para el desarrollo de la lecto-escritura desde la
inclusion” que surge como producto del trabajo de titulacion denominado “Mejorar la
Lectoescritura de los Estudiantes de E.G.B. desde un Enfoque Inclusivo” provincia del
Azuay, 2019-2020” realizado para la obtencién del titulo de Magister en Educacion
Inclusiva en la Universidad Nacional de Educacion, ubicada en Ecuador, en la provincia
del Cafar ( Se adjunta la propuesta de intervencién completa)

Objetivo del juicio de expertos: Valorar la pertinencia, coherencia y viabilidad de la
propuesta de intervencién pedagdégica

INFORMACION GENERAL

Nombres y apellidos del juez:
Formacion académica:

Areas de experiencia profesional:
Tiempo:

INTRUCCIONES PARA LA VALIDACION DE LA PROPUESTA

1. Lea detenidamente la propuesta que se adjunta
Marque con un visto (V) la opcién correspondiente.
3. Las nomenclaturas utilizadas para la validacion son las

siguientes: MDA: Muy de acuerdo / DA: De acuerdo / DS:
Desacuerdo.

no

CRITERIO MDA | DA| DS | OBSERVACION

La propuesta es una buena alternativa, desde el
enfoque de la inclusién.

La propuesta es pertinente para el mejoramiento de la
Problemética identificada
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Existe coherencia en su estructuracion.

propuestos.

Su aplicabilidad dara cumplimiento a los objetivos

Es viable la aplicacion de la misma en el contexto
educativo para el cual se disefi6.

Validado por

Apellidos y Nombres:

Cédula de Identidad:

Cargo:

Lugar de trabajo:

Teléfono:

Firma:

Anexo 8. Rubrica para evaluar la escritura

CATEGORIA  [14'Sobresaliente | 3 Notable
Primer borrador | Un borrador | Elborrador incluye | El borrador incluye | Al borrador le falta
detallado es | toda la | la mayoria de la | informacion
presentado informacién informacién requerida y es
ordenadamente requerida 'y es | requerida y es | dificil de leer.
que incluye toda la | legible. legible.
informacién
requerida.
Construccion de | Todos los parrafos | La mayoria parte | Los parrafos | La estructura del
parrafos incluyen una | de los péarrafos | incluyen parrafo no estaba
introduccion, incluye una | informacion clara y las
explicaciones o | introduccion, relacionada pero | oraciones no
detalles y una | explicaciones o0 | no fueron | estaban
conclusion. detalles y una | generalmente bien | generalmente
conclusion. organizados. relacionadas.
Redaccion No hay errores de | Casi no  hay | Unos pocos | Muchos errores de
gramatica, errores de | errores de | gramatica,
ortografia 0 | gramaética, gramética, ortografia o}
puntuacion. ortografia 0 | ortografia 0 | puntuacion.
puntuacion. puntuacién.
Cantidad de Todos los temas | Todos los temas | Todos los temas | Uno o méas temas
informacion tratados y todas | tratados y la | tratados y la | no estan tratados.
las preguntas | mayor parte de las | mayor parte de las
fueron fueron fueron
contestadas en al | contestadas en al | contestadas en 1
menos 2 | menos 2 | oraciones.
oraciones. oraciones.
Calidad de la La informacion | La informacion da | La informacién da | La informacion
informacion estda claramente | respuestas a las | respuestas a las | tiene poco o nada
relacionada con el | preguntas preguntas que ver con las
tema principal y | principales y 1-2 | principales, pero | preguntas
proporciona varias planteadas.
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ideas secundarias | ideas secundarias | no da detalles y/o
y/o ejemplos. y/o ejemplos. ejemplos.

Organizacion La informacion | La informacién | La informacioén | La informacion
estd muy bien | estd organizada | estd organizada, | proporcionada no
organizada con | con parrafos bien | pero los parrafos | parece estar bien
parrafos bien | redactados. no estan bien | organizada.
redactados y con redactados.
subtitulos.

Anexo 9. Rubrica para evaluar la lectura
CATEGORIA 3 Sobresaliente 2 Notable _
Localiza  todas las | Localiza  datos e | Localiza escasa

LOCALIZACION
INFORMACION
RELEVANTE

DE

informaciones y datos
relevantes del texto de
acuerdo con los
requisitos o]
caracteristicas
especificadas en las
preguntas.

informacién importante
dentro del texto. Pero
deja de lado algunos de
estos en el momento
de resolver preguntas
o no los toma en cuenta
en la reconstruccion del
sentido del texto.

informacién importante
dentro del texto y no
logra establecer
conexiones entre unos
y otros para resolver
las preguntas.

COMPRENSION
GLOBAL

Sefala el tema general
o el mensaje del texto e
identifica su funcién,
utilidad e importancia al
momento de presentar
su trabajo.

Ubica el tema principal
del texto, pero muestra
dificultad en reconocer
la funciéon, utilidad e
importancia de dicho
texto al momento de
presentar su trabajo.

Le resulta dificil ubicar
el tema principal del
texto y no reconoce la
funcién, utilidad e
importancia del mismo
al momento de
presentar su trabajo.

COMPRENSION
INFERENCIAL

Procesa la estructura
informativa del texto:
demostrando su

conocimiento o dominio
del mismo. Para ello
compara y contrasta la
informacién, realiza
inferencias. Explicita la
intencion del autor y
sefiala en que se base
para  deducir dicha
intencion.

Procesa la informacion
explicita o implicita.
Pero en el andlisis y la
reconstruccion del
sentido del texto le falta
precisiébn al momento
de deducir o mostrar la

relacibn  entre  los
aspectos que sirven de
base a su

interpretacion.

Identifica la intencién
del autor, pero le falta
puntualizar que
apartados del texto le
permiten la corroborar
su apreciacion.

Esboza un andlisis
fragmentario del texto a
partir del acercamiento
que ha logrado.
Identifica la intencion
del autor a partir de
algunos indicios del
texto, sin lograr
precisar qué aspectos
puntuales del mismo lo
demuestran.
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Relaciona las | Presenta cierta | Hace una valoracion
COMPRESION informaciones del texto | dificultad al relacionar | del texto leido en el que
CRITICA leido con los | la informacion del texto | uno no toma en cuenta
conocimientos previos y | leido con 0S | su propio saber y las

los procedentes de otros | conocimiento previos y | informaciones de otros
textos. Valora la utilidad | los procedentes de | textos relacionados
de los mismos para | otros textos. No tiene | con el tema abordado.

lograr un buen | bien clara la utilidad de | Tampoco reconoce la
desempefio. . los mismos para lograr | utilidad de dichas
un buen desemperio. informaciones para
lograr un buen

desempefio.

Anexo 10. Invitaciéon

E UNIVERSIDAD NACIONAL DE EDUCACION

INVITACION

La Universidad Nacional de Educacién, a través de la Maestria Educacion

Inclusiva.

Tiene el honor de invitarle a participar del Proyecto de investigacion, “Mejorar la
Lectoescritura de los Estudiantes de E.G.B desde un Enfoque Inclusivo”. El objetivo, es
Disefar una propuesta de estrategias inclusivas desde el Disefio Universal de Aprendizaje
para el desarrollo de la lectoescritura de los estudiantes de décimo afio desde las diferentes

areas.

En la primera fase se realizard conjuntamente la caracterizaciéon de la lecto-
escritura de los estudiantes, en la segunda fase del disefio de estrategias inclusivas
para la atencion en el proceso de ensefianza-aprendizaje de la lectoescritura; y en

la fase final, se validara la propuesta.

Agradecemos su valiosa colaboracion.
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Nombre del colaborador voluntario a participar: Gladys Sanchez Llivichuzca

Firma:

Anexo 11. Invitaciéon

E UNIVERSIDAD NACIONAL DE EDUCACION

INVITACION

La Universidad Nacional de Educacion, a través de la Maestria Educacion

Inclusiva.

Tiene el honor de invitarle a participar del Proyecto de investigacion, “Mejorar la
Lectoescritura de los Estudiantes de E.G.B desde un Enfoque Inclusivo”. El objetivo, es
Disefar una propuesta de estrategias inclusivas desde el Disefio Universal de Aprendizaje
para el desarrollo de la lectoescritura de los estudiantes de décimo afio desde las diferentes

areas.

En la primera fase se realizard conjuntamente la caracterizacion de la lecto-
escritura de los estudiantes, en la segunda fase del disefio de estrategias inclusivas
para la atencion en el proceso de ensefianza-aprendizaje de la lectoescritura; y en

la fase final, se validara la propuesta.

Agradecemos su valiosa colaboracion.
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Nombre del colaborador voluntario a participar: Gabino Sebastian Avila Granda

Firma:

Anexo 12. Invitaciéon

g UNIVERSIDAD NACIONAL DE EDUCACION

INVITACION

La Universidad Nacional de Educacién, a través de la Maestria Educacion

Inclusiva.

Tiene el honor de invitarle a participar del Proyecto de investigacion, “Mejorar la
Lectoescritura de los Estudiantes de E.G.B desde un Enfoque Inclusivo”. El objetivo, es
Disefar una propuesta de estrategias inclusivas desde el Disefio Universal de Aprendizaje
para el desarrollo de la lectoescritura de los estudiantes de décimo afio desde las diferentes

areas.

En la primera fase se realizard conjuntamente la caracterizacion de la lecto-
escritura de los estudiantes, en la segunda fase del disefio de estrategias inclusivas
para la atencion en el proceso de ensefianza-aprendizaje de la lectoescritura; y en

la fase final, se validara la propuesta.

Agradecemos su valiosa colaboracion.

Nombre del colaborador voluntario a participar: César Alfredo Calle Calle

Firma: > 4

s
—— s
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Anexo13. Invitacién

E UNIVERSIDAD NACIONAL DE EDUCACION

INVITACION

La Universidad Nacional de Educacién, a través de la Maestria Educacion

Inclusiva.

Tiene el honor de invitarle a participar del Proyecto de investigacion, “Mejorar la
Lectoescritura de los Estudiantes de E.G.B desde un Enfoque Inclusivo”. El objetivo, es
Disefar una propuesta de estrategias inclusivas desde el Disefio Universal de Aprendizaje
para el desarrollo de la lectoescritura de los estudiantes de décimo afio desde las diferentes

areas.

En la primera fase se realizard conjuntamente la caracterizacion de la lecto-
escritura de los estudiantes, en la segunda fase del disefio de estrategias inclusivas
para la atencion en el proceso de ensefianza-aprendizaje de la lectoescritura; y en

la fase final, se validara la propuesta.

Agradecemos su valiosa colaboracion.

Nombre del colaborador voluntario a participar: César Alfredo Calle Calle

Firma:
{8 _,‘fyg/rf{
S
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Anexo 14. Invitaciéon

E UNIVERSIDAD NACIONAL DE EDUCACION

INVITACION

La Universidad Nacional de Educacién, a través de la Maestria Educacion

Inclusiva.

Tiene el honor de invitarle a participar del Proyecto de investigacion, “Mejorar la
Lectoescritura de los Estudiantes de E.G.B desde un Enfoque Inclusivo”. El objetivo, es
Disefar una propuesta de estrategias inclusivas desde el Disefio Universal de Aprendizaje
para el desarrollo de la lectoescritura de los estudiantes de décimo afio desde las diferentes

areas.

En la primera fase se realizara conjuntamente la caracterizacion de la lecto-
escritura de los estudiantes, en la segunda fase del disefio de estrategias inclusivas
para la atencion en el proceso de ensefianza-aprendizaje de la lectoescritura; y en

la fase final, se validara la propuesta.

Agradecemos su valiosa colaboracion.

Nombre del colaborador voluntario a participar: Nelly Patricia Sarate Guaman

0 -7i. ale
(CAellySarale

Firma:

Anexo 15. Invitacion
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UNIVERSIDAD NACIONAL DE EDUCACION
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INVITACION

La Universidad Nacional de Educacion, a través de la Maestria Educacion

Inclusiva.

Tiene el honor de invitarle a participar del Proyecto de investigacion, “Mejorar la
Lectoescritura de los Estudiantes de E.G.B desde un Enfoque Inclusivo”. El objetivo, es
Disefar una propuesta de estrategias inclusivas desde el Disefio Universal de Aprendizaje
para el desarrollo de la lectoescritura de los estudiantes de décimo afio desde las diferentes

areas.

En la primera fase se realizard conjuntamente la caracterizacion de la lecto-
escritura de los estudiantes, en la segunda fase del disefio de estrategias inclusivas
para la atencion en el proceso de ensefianza-aprendizaje de la lectoescritura; y en

la fase final, se validara la propuesta.

Agradecemos su valiosa colaboracion.

Nombre del colaborador voluntario a participar: Lourdes Genoveva Perez Ayora

i %J e“—‘z
Firma: )
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1. Certificado del Tutor

Certificacion del Tutor

UNA

Yo, Maria del Pilar Rodriguez Gomez, tutora del trabajo de titulacion denominado “La
mejora de la lectoescritura de los estudiantes de la basica superior desde un enfoque inclusivo”
perteneciente a la estudiante: Lourdes Genoveva Pérez Ayora con C.1. 0104305602. Doy fe de haber
guiado y aprobado el trabajo de titulacidn. También informo que el trabajo fue revisado con la
herramienta de prevencidn de plagio donde reporté el _10 % de coincidencia en fuentes de

internet, apegéndose a la normativa académica vigente de la Universidad.

Armenia (Colombia), 18 de octubre de 2020
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2. Clausula de Propiedad Intelectual

O Clausula de Propiedad Intelectual

UNAE
Lourdes Genoveva Pérez Ayora, autor/a del trabajo de titulacidn “La mejora de

la lectoescritura de los estudiantes de |a basica superior desde un enfoque inclusivo”, certifico que
todas las ideas, opiniones y contenidos expuestos en la presente investigacion son de exclusiva
responsabilidad de su autor/a.

Azogues, 21 de noviembre de 2020

rc‘ J c:\'r.z

Lourdes Genoveva Pérez Ayora

C.1: 0104305602
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3. Clausula de licencia y autorizacion para publicacion en el Repositorio
Institucional

[} Clausula de licencia y autorizacion para publicacion en el
Repositorio Institucional

:TT\:.'-‘.F:

Lourdes Genoveva Pérez Ayora en calidad de autor/a y titular de los derechos morales y
patrimoniales del trabajo de titulacion “La mejora de la lectoescritura de los estudiantes de |a basica
superior desde un enfoque inclusiva”, de conformidad con el Art. 114 del CODIGO ORGANICO DE LA
ECONOMIA SOCIAL DE LOS CONOCIMIENTOS, CREATIVIDAD E INNOVACION reconozco a favor de la
Universidad Nacional de Educacién UNAE una licencia gratuita, intransferible y no exclusiva para el

uso no comercial de la obra, con fines estrictamente académicos.

Asimismo, autorizo a la Universidad Macional de Educacién UNAE para que realice la publicacion
de este trabajo de titulacidn en el repositorio institucional, de conformidad a lo dispuesto en el
Art, 144 de la Ley Organica de Educacidn Superior.

Azogues, 21 de noviembre de 2020
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