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Resumen:

La presente investigacion se orientd hacia el conocimiento de la situacién de los estudiantes del
séptimo grado “B” de EGB de la Unidad Educativa Intercultural Bilingiie del Milenio “Pueblo Kisapincha” y
centrado en la comprension lectora para el desarrollo de sus actividades académicas. La evaluacion tuvo un
enfoque cualitativo, de tipo descriptivo y accion participativa (IAP), orientada bajo el método inductivo, que
utiliza el razonamiento para llegar a conclusiones partiendo del hecho particular de la educacién intercultural
bilingilie en la mencionada unidad educativa. La dindmica investigativa se desarroll6 de forma virtual y
presencial, aplicando la Bateria de Evaluacion de los Procesos Lectores, Revisada (PROLEC-R); los resultados
evidencian que, en forma virtual, los estudiantes obtienen un desempefio malo en algunos items, mientras
que, de forma presencial, fue desde bueno a excelente. La lectura de pseudopalabras y la determinacién de la
idea principal de los textos, que en forma virtual fue mala en un 100%, pas6 a obtener, en forma presencial,
una calificacion de excelente en un 80% y buena en un 60%, respectivamente. Asi también, en forma
presencial, un 100% de los evaluados fue excelente en la lectura de palabras. Un 60% obtuvo buena
calificacion al momento de relacionar el texto con la imagen, la identificacion de la idea principal de los textos,
asi como para escuchar y responder. En este sentido, se propone una estrategia didactica para reforzar y
mejorar la comprension lectora de los estudiantes, la misma que involucra una adecuada motivacion y el
ejercicio de la lectura de mitos de los pueblos originarios del Ecuador, como herramienta pedagogica para
alcanzar los objetivos propuestos, desarrollando 4 fases en 4 talleres (una fase en cada taller), debidamente

planeados y organizados, para que los estudiantes logren comprender oraciones, textos y discursos orales.

Palabras clave: Comprension lectora, educacién intercultural, estrategia didactica, mitos ancestrales

ecuatorianos, lengua castellana.
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Abstract:

The present investigation was oriented towards the knowledge of the situation of the students of the seventh
grade “B” of EGB of the Intercultural Bilingual Educational Unit of the Millennium “Pueblo Kisapincha” and
focused on reading comprehension for the development of their academic activities. The evaluation had a
qualitative, descriptive and participatory action (PAR) approach, oriented under the inductive method, which
uses reasoning to reach conclusions based on the particular fact of intercultural bilingual education in the
aforementioned educational unit. The investigative dynamics were developed in a virtual and face-to-face
way, applying the Battery of Evaluation of the Reading Processes, Revised (PROLEC-R); The results show
that, virtually, students perform poorly on some items, while in person, it went from good to excellent. The
reading of pseudowords and the determination of the main idea of the texts, which in virtual form was bad in
100%, went on to obtain, in person, a qualification of excellent in 80% and good in 60%, respectively. Also,
in person, 100% of those evaluated were excellent at reading words. 60% obtained good marks when relating
the text to the image, identifying the main idea of the texts, as well as listening and responding. In this sense,
a didactic strategy is proposed to reinforce and improve students' reading comprehension, which involves
adequate motivation and the exercise of reading the myths of the original peoples of Ecuador, as a pedagogical
tool to achieve the proposed objectives, developing 4 phases in 4 workshops (one phase in each workshop),

duly planned and organized, so that students can understand sentences, texts and oral discourses.

Keywords: Reading comprehension, intercultural education, didactic strategy, Ecuadorian ancestral myths,

Spanish language.
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Introduccion

Planteamiento del problema

Durante las practicas preprofesionales en diversos contextos, se ha evidenciado que los estudiantes en
el sistema de educacion intercultural bilingiie, tienen dificultades en muchos campos del aprendizaje, como
en la lectura, pintura, escritura, dibujo y mas. Estas competencias se han convertido en requisitos
primordiales al momento de acceder a una educacion avanzada y de calidad, en consecuencia, no deben pasar

desapercibidas y necesitan reforzarse con el fin de fortalecer los sistemas educativos.

Por este motivo, la presente investigacion se centra en la comunidad Quisapincha, que tiene una poblacion
bilingiie, no obstante, el uso lingiiistico de la lengua Kichwa se ha relegado a las labores del campo y el hogar,
obstruyendo los procesos cognitivos y pedagogicos alrededor del bilingiiismo y su uso diario en ejercicios
comunicativos especificos. De modo que, la escuela de la parroquia Quisapincha, ha optado por priorizar el
espaiiol como lengua de alfabetizacion y comunicacion. En este caso, el bilingiiismo perjudica la lectura en

los estudiantes, haciendo que sea mas compleja e incluso incomprensible el acto de leer.

Justificacion

La presente investigacion se genera luego de la observacion de diferentes contextos, donde los
procesos de lectura se ven retrasados por causa de la falta de interés y la inexistencia de estrategias que la
motiven. El idioma espafiol esta y estara presente en la vida académica de los estudiantes, ya sea en la
primaria, secundaria, o en la universidad, por lo que el dominio de este idioma es una obligaci6on para

continuar con la formacidn escolar.

Los padres de familia reconocen la importancia del espanol en la formacion escolar de sus hijos y
priorizan el aprendizaje del mismo. Leer en espanol es para todas las personas que habitan el Ecuador muy
importante, sin embargo, se debe seguir todo un proceso para lograr el aprendizaje del tema o asignatura.
Segun el objetivo trazado, este proceso metodolégico también debe ser cuidadosamente planificado en
estudiantes de educacion intercultural bilingiie, donde se debe trabajar fomentando una dinamica de
acercamientos con textos flexibles y al alcance de todos los estudiantes, buscando innovar en la manera de
ensefar y practicar esta competencia, usando las técnicas adecuadas y las herramientas que despierten o

motiven a los estudiantes.

A través de diferentes entrevistas realizadas en territorio, los padres de familia de la escuela

intercultural bilingiie en la cual se trabajo, aseguraron que leer el espanol puede abrir muchas oportunidades
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a sus hijos, en consecuencia, lo deben aprender de manera indispensable. Asimismo, reconocen que la lectura
del espafiol es una herramienta de uso diario por las actividades educativas y también como ayuda en las

diligencias familiares.

La lectura es imprescindible en la vida académica, diaria y profesional de las personas, ya que es
considerada parte fundamental de la formacion estudiantil y nada mejor que una practica constante para
tener buenos resultados. La perseverancia en mejorar y perfeccionar esta competencia ayudara a que el

estudiante se desenvuelva mejor en cualquier momento o circunstancia en la que se encuentre.

Por otro lado, el Modelo del Sistema de Educacion Intercultural Bilingiie (MOSEIB, 2013), busca
rescatar y fortalecer las tradiciones y costumbres de las nacionalidades y pueblos originarios de nuestro pais.
De esta manera, cumpliendo con sus requerimientos se incorporan los mitos dentro de la presente
investigacion, con el fin de que exista una pertinencia cultural y que se realice una revitalizacion de los saberes
literarios de las diferentes comunidades ecuatorianas. La educacion intercultural bilingiie trata de vincular o
relacionar la cultura con sus saberes y conocimientos dentro de cada actividad escolar, esto para fomentar y

rescatar la identidad cultural entre todos sus habitantes.

Los mitos forman parte de la identidad cultural de los pueblos y nacionalidades indigenas de nuestro
paisy, es por ello que, esos saberes no deben perderse sino transmitirse a las nuevas generaciones. Mediante
los mitos se cuenta la historia y la creacion de todo lo que nos rodea, por ese motivo nace la importancia de

conservarlos y traerlos hacia la memoria colectiva, compartiéndolos a través de la lectura y sucomprension.

Pregunta de investigacion

¢Como se pueden emplear los mitos de los pueblos originarios del Ecuador dentro de una estrategia

didactica para el refuerzo de la lectura comprensiva del espafiol en la parroquia San Antonio de Quisapincha?
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Capitulo I

Ambito de la investigacién

1.1. Parroquia San Antonio de Quisapincha

La parroquia rural San Antonio de Quisapincha pertenece al Cantéon Ambato, estd ubicada al
suroccidente, a 12 Km de la ciudad de Ambato. Sus limites son: al norte con “la provincia de Cotopaxi, al sur
las parroquias Pasa y Santa Rosa, al este las parroquias San Bartolomé de Pinllo y Ambatillo; y al oeste las

parroquias San Fernando y Pasa. Se encuentra a 3.000 msnm. (GAD Quisapincha, 2019)
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Ilustracion 1. Ubicacién de la parroquia Quisapincha
Fuente: (Google Maps, 2021)
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1.2. Reseia historica

La palabra “Quisapincha”, procede del quichua: Quimsa (Tres) y Punlla (dias); lo que en espafiol
significa “tres dias”, que es la cantidad de tiempo “que se tardaba para llegar a Quito desde Quisapincha o
viceversa” (GAD Quisapincha, 2019). La historia refiere que por esta zona “pas6 Pedro de Alvarado en el ano
de 1492 en su camino a la conquista del Reino de Quito, y fue aqui donde acampo6 con sus acompanantes”.

(GAD Quisapincha, 2019)

Existen datos que indican que, en 1570, Quisapincha fue fundada por Antonio Clavijo. En 1653,
“Quisapincha fue elevada a la categoria de parroquia eclesiastica”. En “1861 fue inscrita como parroquia civil”.
En “1998, a partir de la aprobacion de la Ley Organica de Juntas Parroquiales Rurales”, empieza a laborar
como junta parroquial rural. El “19 de octubre del 2010, a partir de la publicacién del Coédigo Organico de
Organizacion Territorial, Autonomia y Descentralizacion” (COOTAD); se cambia el nombre a “Gobierno

Autonomo Descentralizado Parroquial Rural de Quisapincha”, hasta la actualidad. (GAD Quisapincha, 2019)

Esta parroquia tiene 12.400 habitantes, de los cuales uno de cada 10 se dedica a “la confecciéon de
prendas de vestir y otros articulos de cuero”; Quisapincha es llamada el “Paris chiquito”, por su antigiiedad y
la belleza de sus paisajes. Se le considera “como un sector altamente productivo y dedicado a la confeccion de
todo tipo de prendas de vestir hechas en cuero”, por esos productos (ropa de cuero), se ha ganado
reconocimiento tanto dentro como fuera de la provincia Tungurahua; esta actividad comercial, se esta
potenciado cada vez mas porque en este lugar ya existen grandes almacenes y son motivo de buena afluencia

de visitantes. (GAD Quisapincha, 2019)

1.3. Unidad Educativa del Milenio Quisapincha

La Unidad Educativa Intercultural Bilingiie del Milenio “Pueblo Kisapincha” es una Institucion de
Educacion Regular situada en la Comunidad El Galpén de la parroquia Quisapincha (o Quizapincha), en el

canton Ambato - provincia de Tungurahua. (GAD Quisapincha, 2021)
Esta Unidad Educativa ofrece los niveles educativos de Inicial, Educaciéon Basica y Bachillerato; la

Institucion es fiscal, la educacion que se ofrece es Intercultural Bilingiie, en modalidad presencial, durante

las jornadas matutina y vespertina, con el fin fortalecer la identidad cultural y lingiiistica de los pueblos y
nacionalidades. Actualmente, cuenta con 32 docentes y 636 estudiantes (GAD Quisapincha, 2021); a esta
Instituciéon acuden estudiantes de las comunidades altas de la parroquia, como son: Illahua Chaupiloma,

Illahua Grande, el Galpon, Pucara Grande, Ambayata, Putugleo y Cachilvana Grande. (Salazar Chérrez, 2015)
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Iustracion 2. Unidad Educativa Intercultural Bilingiie del Milenio Quisapincha
Fuente: (GAD Quisapincha, 2021)

Actualmente la mencionada Unidad Educativa, se encuentra en buen estado de conservacién, como

se puede evidenciar en las imagenes siguientes:
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Iustraciéon 3. Estado actual de la UEM Quisapincha
Fuente: Imagenes de autoria propia.

La Unidad Educativa celebra sus fiestas cada 14 de febrero. Sus instalaciones cuentan con modernos
laboratorios de quimica y biologia, ademaés, tiene su biblioteca y una sala de computacién donde los

estudiantes aplican los conocimientos adquiridos. (GAD Quisapincha, 2021)
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Iustracion 4. Laboratorios, biblioteca y sala de computacion de la UEM Quisapincha
Fuente: (GAD Quisapincha, 2021)
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1.4. Contextualizacion del sistema educativo

El Titulo II de la Constitucion del Ecuador esta dedicado a exponer los derechos de los ecuatorianos,
especificamente, la Secciéon Quinta del Capitulo Segundo de este Titulo II, habla sobre los derechos a la
educacion, lo cual tiene relacion con el tema de la presente investigacion, porque la Carta Magna dispone que
la educacion es un derecho fundamental de los ciudadanos en toda su vida (...), es intercultural; el Estado es
el encargado de garantizar la libertad de ensenanza (...) y el derecho de las personas de aprender en su propia

lengua y &mbito cultural. (Constituciéon del Ecuador, 2008)

La politica educativa en Ecuador esti articulada, regulada y direccionada “de inversiones, bienes,
servicios y transferencias que el Estado orienta a garantizar el derecho a la educacion de la poblaciéon”.
Ademas, considera “las decisiones y la capacidad que este demuestra para sostener al sistema educativo y
para reducir las brechas de politica” (UNESCO, 2019). De esta manera, existe coherencia entre la norma
méaxima del estado y la politica educativa, aunque en la realidad adn falta mucho por invertir en el sistema

educativo.

También, la Constitucion precisa que los padres de familia o los representantes de los nifios, tienen
“la libertad de escoger para sus hijas e hijos una educaciéon acorde con sus principios, creencias y opciones
pedagodgicas” (Constitucion del Ecuador, 2008). Sin embargo, en la experiencia adquirida durante las
précticas pre profesionales desarrolladas en la Unidad Educativa Intercultural Bilingiie del Milenio “Pueblo
Kisapincha”, se ha observado que los padres de familia, en su mayoria procedentes de pueblos indigenas,
impulsan a que sus hijos aprendan a través del idioma espafiol, porque piensan que este idioma les abrira

mas puertas para su desarrollo dentro de sus interrelaciones en el transcurso de su vida a futuro.

Lo ideal seria que las familias impulsaran la ensenanza de aprendizajes para sus hijos en el mismo
idioma que tienen, en concordancia con lo que establece la Constitucion, que dice que la politica pablica en
educacion debe tener una “vision intercultural acorde con la diversidad geografica, cultural y lingiiistica del
pais, y el respeto a los derechos de las comunidades, pueblos y nacionalidades”; ademas, el Estado tiene la
responsabilidad de “garantizar el sistema de educacion intercultural bilingiie”, donde se utilice “como lengua
principal de educacién la de la nacionalidad respectiva y el castellano como idioma de relacién intercultural,
bajo la rectoria de las politicas publicas del Estado y con total respeto a los derechos de las comunidades,

pueblos y nacionalidades”. (Constitucion del Ecuador, 2008)

En esta disyuntiva, donde por un lado, los padres de familia desean que sus hijos aprendan en el
idioma espafiol pensando que esto les abrira més puertas de acceso en el aprendizaje y, por otro lado, donde

la constitucion dispone dar prioridad a la ensefianza en la lengua principal de la respectiva nacionalidad
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indigena, se presenta una problematica que estaria pasando desapercibida, como es la falta de comprension
lectora por parte de los estudiantes, quienes leen los textos en espaiol, pero a nivel cognitivo no estaria
dandose la abstraccion requerida, es decir, la comprension de lo leido es baja y tal vez nula en algunos casos,

lo cual se ha podido observar en las clases desarrolladas.

En las practicas preprofesionales, durante las clases virtuales con los alumnos de la Unidad Educativa
Intercultural Bilingiie del Milenio “Pueblo Kisapincha”, se constatd que los procesos de lectura en voz alta y
la comprensiéon de grafemas no se realizaba eficazmente, confirmando que los procesos de ensefianza y
aprendizaje de modo virtual dificultan la identificacion de deficiencias dentro de los mismos. Este diagnostico
justifica que se debe optar por el fortalecimiento de las competencias en comprension lectora, ya que la
decodificaciéon y reconocimiento sildbico se presenta acorde con las edades de los estudiantes, pero no

abstraen ni comprenden las ideas principales de los textos.

1.5. Estructura del sistema nacional de educacion

La Ley Organica de Educacion Intercultural (LOEI, 2011), fue promulgada para garantizar “el derecho
a la educacion, determina los principios y fines generales que orientan la educacion ecuatoriana en el marco
del Buen Vivir, la interculturalidad y la plurinacionalidad; asi como las relaciones entre sus actores” (LOEI,
2011). Igualmente, “establece las regulaciones basicas para la estructura, los niveles y modalidades, modelo
de gestion, el financiamiento y la participacion de los actores del Sistema Nacional de Educaciéon” (LOEI,
2011). Esta ley en su Art. 37, establece que “el Sistema Nacional de Educacién comprende los tipos, niveles y
modalidades educativas, (...) instituciones, programas, politicas recursos y actores del proceso educativo, asi
como acciones en (...) educacion inicial, basica y bachillerato, y estara articulado con el Sistema de Educacion
Superior”. Ademas, este mismo articulo precisa que “para los pueblos ancestrales y nacionalidades indigenas
rige el Sistema de Educacion Intercultural Bilingiie, que es instancia desconcentrada” (LOEI, 2011) y tiene

“sus propios curriculos, (...) desarrollados en las 14 lenguas de las nacionalidades”. (Solérzano, 2020)

De modo que, en sintesis, Ecuador tiene una estructura de educacion que sigue dos vertientes, tal

como se detalla a continuacion:
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Ilustracién 5. Estructura del Sistema Nacional de Educacién
Fuente: (LOEI, 2011) y (MOSEIB, 2013)
Elaboraciéon propia.

1.6. Derecho a la educaciéon intercultural bilingiie

La Constitucion del Ecuador (2008), en el Titulo II, Capitulo Cuarto considera los “Derechos de las
comunidades, pueblos y nacionalidades”, particularmente, dispone que el Estado garantiza y reconoce los
derechos colectivos de los pueblos y nacionalidades indigenas, orientandose a “desarrollar, fortalecer y
potenciar el sistema de educacion intercultural bilingiie, con criterios de calidad, desde la estimulacion
temprana (...), para el cuidado y preservaciéon de las identidades en consonancia con sus metodologias de

ensefianza y aprendizaje”. (Constituciéon del Ecuador, 2008)

En tal sentido, la politica publica en materia de educacion dispuso el Modelo del Sistema de Educacion
Intercultural Bilinglie (MOSEIB, 2013), que estd plasmado en un documento que precisa la rectoria del

Estado para permitir el ejercicio pleno del derecho a la Educacioén Intercultural Bilingiie. Este documento
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recoge la participacion y experiencias desde “las 14 nacionalidades y 18 pueblos indigenas del Ecuador”, para
ser aplicadas obligatoriamente en “todos los niveles y modalidades de educacién que ofertan los Centros
Educativos Comunitarios Interculturales Bilingiies (CECIBs) compuesta por: Educacion Infantil Familiar
Comunitaria, Educacion General Basica y Bachillerato; y, Unidades Educativas Comunitarias Interculturales

Bilingiies (UECIBs) del Sistema de Educacion Intercultural Bilingiie”. (MOSEIB, 2013)

Por otra parte, Bastidas (2015) expresa que Ecuador tiene actualmente “un Modelo de Educacion
Intercultural Bilingiie, conformado por una estructura propia, adjunta al Ministerio de Educacion, encargada
de generar las directrices educativas para 35 pueblos y nacionalidades indigenas que coexisten en el territorio
nacional”. Este MOSEIB recoge “las experiencias educativas que se desarrollaron en el Ecuador dentro de las
nacionalidades y pueblos indigenas, debido a que todas ellas forman parte del marco histérico de la educaciéon
intercultural bilingiie” (Bastidas, 2015), en consecuencia, se evidencia que existe politica publica disenada
para la educacién intercultural bilingiie, orientada hacia los pueblos y nacionalidades indigenas del Ecuador;

sin embargo, ni se implementan ni funcionan.

El MOSEIB se justifica en la necesidad de “recuperar las formas de educaciéon ancestral”, donde se
destaca el papel fundamental que cumple la familia y la comunidad en la formacion de la persona; por tal
razon, se deben “disefiar nuevas formas que dinamicen la administracion del proceso educativo, buscando
evitar rigidez de las normas”, porque el sistema nacional de educacion ha fallado con el empleo de “métodos
memoristicos, repetitivos, y una masificacién pedagogica centralista”, exigiendo “aprender determinadas
teorias”, cuando lo mas importante es ensenar los sistemas y procesos logicos y el “uso y desarrollo de la
capacidad expresiva de la lengua” (MOSEIB, 2013); en esta consideracion se apoya la presente investigacion,
que propone el uso de los mitos de pueblos originarios del Ecuador como estrategia didactica para el refuerzo

de la lectura comprensiva del espafiol y asi favorecer a los pueblos y nacionalidades indigenas del Ecuador.

Ademas, el MOSEIB considera que el sistema de educacion ha fallado porque ha empleado “destrezas
y competencias mecanicistas poco utiles para la vida, no han mejorado la vida de las comunidades y ha
provocado el abandono del campo”; contribuyendo asi a “la desvalorizacion de los conocimientos
ancestrales”, estableciendo la idea de que “las lenguas ancestrales no pueden expresar una diversidad de
conceptos en los diferentes campos de la ciencia”. Frente a este escenario el MOSEIB propone educar bajo los
principios del respeto y cuidando la Madre Naturaleza, donde la persona, su familia y la comunidad son los
actores principales del proceso educativo; “ la lengua de las nacionalidades constituye la lengua principal de

educacion y el castellano tiene el rol de segunda lengua y lengua de relacion intercultural”. (MOSEIB, 2013)

La Educacion Intercultural Bilingiie tiene la finalidad de “apoyar la construccion del Estado

plurinacional sustentable con una sociedad intercultural, basado en la sabiduria, conocimientos y practicas
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ancestrales de los pueblos y nacionalidades, en la diversidad biologica del Ecuador, y en los aportes de las
diferentes culturas del mundo”; para de esta manera “fortalecer la identidad cultural, las lenguas y la
organizacion de los pueblos y nacionalidades”; orientdndose a mejorar las condiciones de vida de las
nacionalidades indigenas y de otros pueblos del Ecuador (MOSEIB, 2013); por tal razén, se propone el uso
de los mitos y leyendas de la sabiduria ancestral, como estrategia didactica para la lectura comprensiva,

contribuyendo asi a fortalecer la cultura de los pueblos y nacionalidades indigenas del pais.

El Estado tiene un rol indeclinable porque es el garante de los derechos de sus ciudadanos, como el
derecho a la educacion, que es “un derecho humano y un instrumento indispensable para lograr el goce de
otros derechos humanos y las libertades fundamentales”, por lo tanto, debe cumplir con su obligacion “de
hacer efectiva una educacioén pertinente y de calidad para todas las personas pertenecientes a pueblos
indigenas y poblaciones afrodescendientes en cada uno de los paises de la regiéon” (Corbetta, Bonetti,
Bustamante y Vergara, 2018); en consecuencia, desde lo académico superior se debe estudiar cientificamente
los aspectos relacionados con la educacién intercultural bilingiie en los diversos territorios de los pueblos y

nacionalidades indigenas, para visibilizar la tutela y garantia del derecho a la educacion por parte del Estado.

Ciertamente, las metodologias tradicionales no son atractivas para los estudiantes, “infiriéndose que
la perciben como una imposiciéon, antes que como una ventana al conocimiento” (Buelvas, 2019), los
estudiantes muestran un interés deficiente a diario “en la mayoria de instituciones educativas del pais, que
sin duda es el deber del docente fomentar y repotenciar esta competencia; ya que la lectura es algo
imprescindible en la vida (...) estudiantil” (Velastegui, Sainchez & Ramos, 2017); en este escenario, se puede
proponer el uso de los mitos de pueblos originarios del Ecuador como estrategia didactica para el refuerzo de

la lectura comprensiva del espafiol.

De esta manera se fomenta y se apoya el proceso comunicativo rescatando los hechos, mitos y leyendas
de los pueblos y nacionalidades indigenas del pais, con lo cual se motiva a los estudiantes con aspectos de su
propia cultura, “cuyas temaéticas giran en torno a la cosmovision particular de la cultura” de su nacionalidad
o pueblo ancestral, lo que en la actualidad tienen “poco o ninguna difusiéon de dichos mitos y leyendas, o han
caido en el olvido o en desuso”; lo cual es preocupante y sugiere tomar acciéon para “buscar maneras y formas
pedagogicas para hacer de la lectura un disfrute y un medio ladico”, con la finalidad de que los estudiantes se
sientan atraidos al conocer y comprender “las lecturas sus raices culturales autoctonas”, lo que se pretende

con la presente investigacion. (Buelvas, 2019)
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Capitulo II Marco tedrico

2.1. Lectura y comprension lectora
2.1.1. Lectura
El Diccionario de la Lengua Espafiola, de la Real Academia (RAE, 2021), precisa que la lectura es la

“accion de leer (...), interpretacion del sentido de un texto (...), disertaciéon, exposicion o discurso sobre un

tema sorteado en oposiciones o previamente determinado (...), leerlo piblicamente en voz alta” (RAE, 2021).
Las diversas acepciones de los diccionarios, “reflejan en mucho la idea del proceso de leer, pero dejan de lado
los aspectos psicologicos y culturales que seria complicado incorporar a la lectura”. Entonces, “la lectura es
una actividad inagotable e irreducible”, forma parte de la cultura y es un segmento de la comunicacion;
ademas, “resulta inasequible cuando alcanza su autonomia respecto del circuito de la comunicacion y la

interaccion entre emisor, receptor y mensaje”. (Ramirez, 2009)

La lectura es “un proceso de construccion de significados a partir de la interaccion entre el texto, el
contexto y el lector”. En la interaccion de los tres factores esté el significado fundamental e importante porque
juntos determinardn la comprension; dentro del contexto educativo “no puede reducirse a un asunto
mecanico, (...) debe convertir en una biisqueda permanente de sentido e interpretacion de la realidad, donde
el lector aporte para dar sentido y significado a la lectura a partir de sus procesos cognitivos” dentro de un
didlogo establecido con el contenido y objetivo del texto que se lee, en un contexto particular. (Santiago,

Castillo & Morales, 2007; en Cicery, 2018)

Morocho & Rivera (2019) explican que la lectura “es un proceso complejo que permite a un receptor
entender el mensaje o la informacién que se haya escrito en un texto por parte de un emisor”, este proceso
implica el continuo uso “de los procesos mentales que favorecen al saber recibir e interpretar de la forma mas

objetiva posible”. (Morocho & Rivera, 2019)

En su investigacion, Ramirez (2009) explica que varios autores estudiados consideran a la lectura
como “una actividad cultural, sujeta (...) a las leyes sociales que modelan la necesidad, las capacidades y las
précticas de lectura”, se convierte en un “instrumento o arma cultural empleada en la relacion de produccion
y consumo, de igual manera en la estratificacion social por lo mismo modifica su significado en un tiempo y

espacio dados”. (Ramirez, 2009)

Sin embargo, es lamentable que la lectura sea utilizada por los estudiantes “solo por cumplimiento de

sus obligaciones académicas, no lo hacen por placer”, deberian disfrutar “de cada texto, cada libro que tienen
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en sus manos deben leerlo con satisfaccion. Al igual que los docentes deben propiciar espacios y actividades
que fomenten el habito lector” (Velastegui, Sanchez & Ramos, 2017). También, el Instituto Nacional de
Estadisticas y Censos (INEC, 2012), demuestra con reveladoras cifras que casi 3 de 10 ecuatorianos no
dedican tiempo para la lectura, de los cuales, el “56,8% no lo hace por falta de interés y el 31,7% por falta de

tiempo”. (INEC, 2012)

Aquellos datos estadisticos difieren mucho de la perspectiva de que “la lectura genera un vinculo
personal e intransferible entre el libro y el lector. Esta singularidad genera la posibilidad de que cada lector
haga sus propias lecturas y construya su propia vision del mundo” (Ministerio de Educacién, 2021). En este
escenario los profesores o los mediadores, no solamente deben considerar “la lectura como una competencia
académica”, sino que deben preocuparse por formar a sus educandos como personas capaces y Unicas, que
rompan los anacrénicos y/o tradicionales esquemas educativos, convirtiendo la lectura en una potente

herramienta para la vida. (Villanueva, 2011, en Ministerio de Educacion, 2021).

El Ministerio de Educacion (2021) refiere que la lectura debe ser considerada “como herramienta en
el proceso de aprendizaje a lo largo de la vida de los seres humanos”, es dindmica, porque permite las
interrelaciones en la sociedad y la cultura, orientando al lector hacia el conocimiento. Leer permite conocer
el mundo, mediante las palabras e ideas expresadas en la escritura. El aula en las instituciones educativas es
el espacio principal donde se desarrolla el “proceso sostenido de mediacién lectora” y considera “a la lectura
como una herramienta multidisciplinar de conocimiento. De ninguna manera es una actividad circunscrita
unicamente a Lengua y Literatura. Potenciar una comprension lectora profunda es crucial” para que los

estudiantes asimilen contenidos de sus asignaturas. (Ministerio de Educacion, 2021)

En este sentido, lo ideal es crear en los estudiantes “un comportamiento lector desarrollado de manera
disciplinada y metodica”, el mismo que fortalecerd “maultiples capacidades en las personas: el pensamiento
l6gico, el pensamiento critico, el ordenamiento de ideas y conceptos, la habilidad para representar y
estructurar el mundo circundante, la comprension de la vida emocional propia y ajena, las destrezas
comunicativas y expresivas” (Ministerio de Educacion, 2021). La lectura debe constituir una “préctica
habitual en todas las asignaturas” considerando que “la interdisciplinariedad es un nivel de interacci6on de
saberes y practicas que remiten a la idea de una cognicion estructurada en torno a un entramado de relaciones
y discursos, la lectura puede ser un ejercicio que permite la integraciéon de (...) conocimientos”; ademas, la
lectura es una herramienta que fomenta acciones que enriquecen todo tipo de saber. (Ministerio de

Educacién, 2021)

Para fomentar la lectura es muy importante que “mediadores, docentes y autoridades trabajen en

actividades de promocién, animacioén y mediacion lectora desde un enfoque intercultural, trabajando de la
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mano con los saberes y formas de expresion de los diferentes pueblos y nacionalidades del Ecuador”. De esta
manera, la lectura sera “un espacio de encuentro de las diferentes culturas del Ecuador, una oportunidad para
conocernos y leernos desde diferentes perspectivas y cosmovisiones” (Ministerio de Educacion, 2021). Esta
accion de la politica publica en educacion, estd en sintonia con el objetivo de la presente investigaciéon, que
propone disefar estrategias didacticas cuyo eje central gire en torno a los mitos de los pueblos originarios del

Ecuador, con el fin de reforzar la lectura comprensiva del espafiol.

Finalmente, la politica ptblica en educacion precisa que existe un estrecho vinculo entre lectura,
escritura y memoria (Ministerio de Educacion, 2021), por lo tanto, es necesario generar estrategias didacticas
empleando los mitos de pueblos y nacionalidades indigenas, que es lo que se ha propuesto con la presente
investigacion, para lograr un eficaz refuerzo de la lectura comprensiva del espaiol, donde los estudiantes lean
y hablen sobre mitos y leyendas de sus culturas y cosmovision, lo cual fomentaré el intercambio de saberes y

conocimientos ancestrales.

2.1.1.1. Componentes de la lectura
Los componentes esenciales de la lectura son:

e Conciencia fonologica: “Es la habilidad de conocer y usar sonidos en palabras, silabas, rimas, fonemas
independientes para crear palabras, asi como el uso de las reglas de estructura y secuencia de los sonidos
de nuestro idioma” (Tasca, 2017; en Morocho & Rivera, 2019). En educacion primaria los nifios pueden
tener dificultad para identificar el primer sonido que escuchan en las palabras; para combinar sonidos
individuales para formar palabras y para proponer palabras que riman en un juego de palabras. Esta
conciencia fonoldgica no se ensefia, la mayoria de los nifios la adquieren dentro de un entorno
lingiiisticamente enriquecedor. Cada vez que una persona lee algin texto a los nifios, le estara ayudando a
desarrollar esa habilidad. También, se le ensefia con “canciones que riman, juegos de palabras y de

movimiento”. (Johnson, 2018, en Morocho & Rivera, 2019)

¢ Conocimiento alfabético o fonético elemental: Es “comprender las relaciones entre las letras escritas y los
sonidos hablados”, lo cual “ayuda a los nifios a reconocer palabras familiares de manera exacta y
automatica, y a “descifrar” nuevas palabras”. (Herrera, Chavarria & Orta, 2015, en Morocho & Rivera,
2019). “Es el conocimiento del vocabulario y los conceptos que representan las palabras, la capacidad que
tenemos para la conversion grafema-fonema”, es decir la comprension de la relacion entre las letras y los

sonidos. (Morocho & Rivera, 2019)
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e Fluidez lectora: “Es desarrollar la capacidad de leer un texto con soltura, rapidez y con una excelente
entonacion de las palabras, siendo capaz de realizar la conversién de letra a sonido, accediendo al
significado de las palabras para incluirlas dentro de una vocalizacién”. (Bainbridge, 2017, en Morocho &

Rivera, 2019)

e La decodificacion: Es un proceso donde se reconoce o descifra “el codigo escrito de un texto para acceder
al significado de las palabras, es decir, saber leerlas y reconocer lo que quieren expresar. Una
decodificacion buena se caracteriza por ser correcta, veloz y fluida(...) de tratamiento de la informacién

eficiente”. (Morocho & Rivera, 2019)

e Comprension lectora: Es un proceso donde el “lector elabora por medio de su conocimiento previo, nuevos
significados al realizar una interaccion con un determinado texto, consiste en realizar la interpretacion y
asimilacion de una oracion, texto o parrafo, generando significados de la relaciéon” entre lector y el texto.
“la comprension lectora es un proceso complejo, fundamentado en factores lingiiisticos (fonologicos,
morfologicos, sintacticos y semanticos) pero también incluye factores viso-perceptivos, cognitivos y

metacognitivos” (PSISE, 2017, en Morocho & Rivera, 2019)
2.1.1.2. Etapas en la lectura

El ejercicio lector involucra tres etapas o subprocesos donde se dan “diferentes estrategias con

propositos definidos dentro del mismo proceso lector” (Solé, 1992; en Cicery, 2018):

e Antes de la Lectura (Etapa de Anticipacién): Se crean las condiciones necesarias para lograr un auténtico
proceso de interaccion entre el texto y el lector, para lo cual se debe generar la motivacién necesaria y
familiarizacion con el material escrito, de igual manera se hace necesario definir los objetivos de lectura, es
decir épara qué se va a leer? ademas, se debe realizar una activaciéon de conocimientos previos sobre lo que
se conoce del tema que trata la lectura, asi mismo, se deben formular predicciones acerca del contenido del
texto (a partir del titulo, dibujos, esquemas, etc.).

e Durante la Lectura (Etapa de Construccion): Corresponde al acto de leer, que comprende la aplicaciéon de
herramientas de comprensiéon en si, para la construcciéon del significado, tanto en los aspectos de
decodificacién como de comprension. Se establecen inferencias de distinto tipo, se revisa y comprueba la
propia comprensién mientras se lee y se toman las medidas ante errores o dificultades para comprender.

e Después dela Lectura (Etapa de Evaluacion): En esta etapa el trabajo es mas reflexivo, critico, generalizador,
metacognitivo, metalingiiistico. Ya que se llevan a cabo procesos cognitivos para sintetizar, generalizar,
resumir y ampliar el conocimiento obtenido mediante la lectura, haciendo un analisis critico del texto.

(Cicery, 2018)
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2.1.2. Comprension lectora

La “comprension lectora es el proceso mediante el cual el lector interactaa con el texto, mediante la
adquisicion de nuevos conocimientos”. Existen diversos autores que presentan sus definiciones al respecto;
ademas, “han aplicado teorias, con el proposito de mejorar la comprension y lectura” (Buelvas, 2019), por lo

que se presentaran aspectos importantes dentro de este segmento relacionado con la comprension lectora.

La comprension lectora es “un proceso interactivo en el cual el lector ha de construir una
representacion organizada y coherente del contenido del texto, relacionando la informacién del pasaje con
los esquemas relativos al conocimiento previo” de los estudiantes, esto constituye el nicleo en el proceso
lector; permite la adquisicion de los conocimientos, la construccion de significados partiendo “de una relacion
directa de lo leido con su contexto, contribuyendo a que el individuo construya y fije una posicién frente al

texto y a lo que alli esta expresado”. (Cicery, 2018)

Comprender es un proceso de construccion del sentido del texto que se lee, implica que el lector le
encuentre sentido a su esfuerzo cognitivo de leer, para lo cual debe estar motivado e interesado a lo largo de
la lectura, también, debe conocer qué va a leer y para qué lo hara; todo este proceso exige “disponer de
recursos y ayudas necesarias, conocimientos previos relevantes, confianza en sus propias posibilidades como

lector etc. lo cual le permita abordar la tarea con garantia de éxito”. (Solé, 1992; en Cicery, 2018)

La comprension lectora “es un proceso mas complejo mediante el cual el lector realiza de manera
activa una representacion de las ideas inmersas en la lectura teniendo en cuenta los conocimientos” previos.
La comprension lectora de forma correcta abarca dos subprocesos que se relacionan y complementan:
“primero identificar los simbolos inmersos en la escritura, reconocer las letras y vocablos, entendiendo de
manera global las oraciones presentes en el texto”, en segundo lugar, el lector necesita una construcciéon
activa, donde considere alguna de las “estrategias que lo ayudaran a interpretar el mensaje partiendo de los

conocimientos que ya tiene”. (Collins y Smith, 2014; en Espiritu, 2021)

“La comprension lectora es la capacidad para entender lo que se lee, tanto en referencia al significado
de las palabras que forman un texto, como con respecto a la comprension global del texto mismo”. Es el “acto
de construir significados a través de un texto oral o escrito, se refiere a la accion de conocer el significado de
las palabras, comprender el significado de las oraciones e interpretar las ideas e intenciones transmitidas por

el texto”. (Morocho & Rivera, 2019)
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2.1.2.1. Elementos en la comprension lectora

Guilera (2015), en Morocho & Rivera (2019), sostiene que los elementos que favorecen a la
comprension lectora son el lector, el texto y el contexto, en la dinamica de la interaccion entre estos elementos

importantes que se articulan el proceso para la comprension:

e El lector: Representado por el “sujeto interaccionista, estructuralista y constructivista, cuya mayor
expresion es la comprension, y para dicho efecto utiliza el pensamiento estratégico, es decir, estrategias
cognitivas y metacognitivas que facilitan el proceso de integracion del texto, como el muestreo, prediccion,
inferencia, verificacion y autocorreccion”, las cuales emplea en la construccion de “significados de forma
espontanea sin tener conciencia de su utilidad”. Un factor determinante a considerar “como base de todo
proceso de produccion o recepcion del texto es el modelo mental también llamado ideologia”. (Guilera,

2015, en Morocho & Rivera, 2019)

¢ El texto: Es el “conjunto de enunciados escritos que permiten proporcionar una idea o mensaje coherente
y sistematico (...), se fundamenta en el uso de la lengua, (...), de una estructura compuesta por signos y una
escritura determinada al producto continuo del proceso comunicativo lingiiistico”. (Guilera, 2015, en

Morocho & Rivera, 2019)

e El contexto: Es el “conjunto de elementos y circunstancias que se encuentran involucrados alrededor de
distintos acontecimientos de un texto comunicativo”, tiene que ver con el entorno social o medio ambiente
donde se desarrolla el proceso de la comprension lectora; con “los conocimientos y las ideas que los
participantes de un acto comunicativo son capaces de adaptar a la produccion, recepcion e interpretacion

del texto y su intension comunicativa al entorno social”. (Guilera, 2015, en Morocho & Rivera,2019)

Estos tres elementos se deben considerar en todo momento porque los tres estan en interrelacion constante

y de esa interrelacion dependera la eficiencia en la comprension lectora.

2.1.2.2. Niveles de comprension lectora

Los niveles en la comprension lectora son aquellos procesos cognitivos que se generan de forma
progresiva, segun se desarrolla la competencia lectora. Existen tres niveles para determinar los estados de la

competencia lectora:

¢ Nivel A: nivel literal. En este nivel se trata de entender el texto en relacion con el significado de las palabras
y proposiciones en un contexto. Este nivel tiene dos variantes: transcripcion y parafrasis. La primera variante
equivale a reconocer palabras y frases con sus correspondientes significados estableciendo asociacién con su
uso; en la variante de parafrasis, el lector realiza una interpretacion mas amplia de lo leido porque pone la
palabra en contexto para hallar su significado.
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¢ Nivel B: nivel inferencial. En este nivel el lector establece relaciones y asociaciones entre los significados, es
decir, establece un didlogo con el texto para descubrir aspectos implicitos en este, llevando a cabo
deducciones, estableciendo relaciones de tiempo, espacio, causa, consecuencia, etc., en lo que Eco (s.f.)
denomina “cooperacién textual”.

¢ Nivel C: nivel critico-intertextual. En este nivel el lector establece su posicion critica frente al texto, emitiendo
juicios de valor sobre lo leido. (MEN, 1998; en Cicery, 2018)

Siun docente desea trabajar comprension lectora en el nivel literal, segtin Schmitz (2016), en Morocho

& Rivera (2019), se debe conducir a los estudiantes a:
¢ Identificar detalles
e Precisar el espacio, tiempo, personajes.
e Secuenciar los sucesos y hechos.
e Captar el significado de palabras y oraciones.
e Recordar pasajes y detalles del texto.
e Encontrar el sentido a palabras de mailtiple significado.
¢ Identificar sinonimos, anténimos y homofonos.
e Reconocer y dar significado a los prefijos y sufijos de uso habitual, etc.

Para desarrollar el nivel literal se les solicita a los lectores estar atentos a la “capacidad de reconocer y
recordar; la localizacion y la identificacion de elementos del texto, los hechos, las épocas, lugares; los detalles
como nombres, personajes, tiempo, incidentes; ideas principales y secundarias; las relaciones de causa-efecto
y los rasgos de caracter de los personajes”. También se puede considerar la “técnica del subrayado en las
partes que encuentre mas interesante, asi como, escribir un mensaje o una idea que se gener6 a partir de la
lectura e incluso realizar un dibujo (...) a partir de la memoria del lector plasmando su emocion”. (Morocho

& Rivera, 2019)

En el nivel inferencial, segiin Bastidas (2015), en Morocho & Rivera (2019), se “busca relaciones que
van mas alla de lo leido, agregando informacién y experiencias anteriores, relacionando lo leido con los
saberes previos, formulando hipétesis y nuevas ideas”, especificamente se busca “la elaboracion de nuevas
ideas. Busca dar cuenta de qué fue lo que el autor quiso comunicar, significa interpretar todo lo que el autor

quiere comunicar pero que en ocasiones no lo dice o lo escribe explicitamente”. (Morocho & Rivera, 2019)
En el nivel inferencial, Schmitz (2016), en Morocho & Rivera (2019), propone ensefiar a los nifios:

e A predecir resultados,
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¢ Deducir ensefianzas y mensajes,

e Proponer titulos para un texto,

e Plantear ideas fuerza sobre el contenido,

e Recomponer un texto variando hechos, lugares, etc.
¢ Inferir el significado de palabras,

e Deducir el tema de un texto,

e Elaborar resimenes,

e Prever un final diferente,

e Inferir secuencias logicas,

e Interpretar el lenguaje figurativo,

Elaborar organizadores graficos, etc. (Morocho & Rivera, 2019)

En este nivel inferencial, entender un texto significa comprender el contenido, extrayendo
conclusiones de las ideas planteadas, aunque no estén expresadas de manera literal, de tal manera que se
pueda “predecir resultados, encontrar las pistas significativas, deducir ensefianzas y mensajes, plantear
titulos para un texto, encontrar significados de las palabras claves y proyectar ideas sobre el contenido que

transmite” el autor en su texto. (Morocho & Rivera, 2019)

Finalmente, se tiene el Nivel critico-valorativo, que, segin Bastidas (2015), en Morocho & Rivera
(2019), “significa valorar, proyectar y juzgar, tanto el contenido de lo que el autor plantea como las inferencias
o relaciones que se pueden establecer a partir del texto. Los juicios, valoraciones y proyecciones, deben tener
sustentacion o argumentacion”. Es cuando el lector emite “juicios de valor sobre el texto leido, es decir aceptar
o rechazar las ideas, pero con fundamento logico”. Es decir que, el lector emite “juicios valorativos
comparando las ideas presentadas con el texto para distinguir los hechos de las opiniones y los objetivos que
se interpreta de la lectura”. Aqui el lector valora y razona “con caracter subjetivo sobre el autor, personajes,

contenido entre otras obras”. (Morocho & Rivera, 2019)

En el nivel critico valorativo, Schmitz (2016), en Morocho & Rivera (2019), propone ensefiar a los

estudiantes a:

e Juzgar el contenido de un texto,
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¢ Distinguir un hecho de una opinion,

e Captar sentidos implicitos,

e Juzgar la actuacion de los personajes,

e Analizar la intencion del autor,

e Emitir juicio frente a un comportamiento,

e Juzgar la estructura de un texto, etc. (Morocho & Rivera, 2019)

Para que los educandos “logren comprender distintos tipos de texto se hace necesario ensefiar
estrategias que les permitan planificar la tarea de la lectura, y de manera procesual lograr que los estudiantes
se motiven por este proceso”, ademas, deberan conocer los objetivos a alcanzar con la lectura, que “activen
sus conocimientos previos, formulen predicciones, se planteen preguntas sobre el texto leido, aclaren dudas
sobre lo leido, subrayen, busquen palabras desconocidas, contrasten el texto leido con otros textos, resuman,
elaboren esquemas, etc.”, todo esto es realizar “un verdadero proceso de lectura significativa que los convierta

en lectores autonomos”. (Solé, 1992; en Cicery, 2018)

2.1.2.3. Proceso para la comprension lectora

La comprension lectora sigue un proceso que abarca la prelectura, la lectura y la postlectura. A

continuacioén, se explica cada uno de estos segmentos:

e La prelectura: Es la preparacion que realiza el lector “como investigacion previa, vertical y
generalizada de la lectura de un texto en forma detallada, su funcién basica es brindar un apoyo
principal sobre un tema determinado, con el fin de procesar una buena memorizacion”. (Llorente,

2017, en Morocho & Rivera, 2019)
La prelectura significa actividades como:
v Identificar objetivos.

v Activaciéon de conocimientos previos (preguntas, comentarios, lluvia de ideas, lectura de la

introduccion, ete.).
v" Realizar predicciones.
v" Revision y actualizacion del conocimiento previo.
v Formular propositos.

v Aplicar preguntas (¢Qué conozco sobre el tema? ¢Qué quiero saber? ¢Qué quiero aprender?).
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v’ Aplicar lectura rapida. (Morocho & Rivera, 2019)

e Lalectura: Tigasi (2014), en Morocho & Rivera (2019), explica que este segmento significa la accion
de “leer adecuadamente en los aspectos mecéanicos y de comprension”, donde el lector ejecuta las
destrezas para comprender la “visualizacion general de las palabras, frases y oraciones, evadiendo
los problemas de la lectura sildbica. En esta etapa lo importante es la comprension y la

significatividad que el contenido tiene para el lector”. (Morocho & Rivera, 2019)
La lectura implica las actividades siguientes:

v’ Identificar ideas principales y secundarias.

v" Aplicar subrayado a lo esencial y hacer anotaciones.

v" Identificar las palabras claves.

v Deducir el significado de las palabras

e La postlectura: De acuerdo con Bastidas (2015), en Morocho & Rivera (2019), “consiste en evocar la
informacion que se ley6 del texto y verificar la comprension del lector, se proponen actividades que
permiten evaluar el proposito de la lectura, se plantean las preguntas que determinan el nivel de
comprension que se requiere”. El lector realiza la interpretacion de lo que ley6, para utilizar la
“informacion y los conceptos aprendidos aumentando los nuevos conocimientos de su contexto”

(Bastidas, 2018, en Morocho & Rivera, 2019)

La postlectura significa actividades como:

v’ Verificar las predicciones que se hicieron en la prelectura.
v" Responder las preguntas referentes al texto.

v" Platear juicios de valor sobre los contenidos del texto.

v" Realizar un resumen de la lectura.

v’ Elaborar organizadores graficos. (Morocho & Rivera, 2019)

La comprension lectora debe convertirse “en el objetivo fundamental de la lectura”, que consiste en la
“actividad mental para construir el significado a partir del contenido planteado en el texto”, el cual ofrece la
“informacion explicita que se constituye en pistas para que el lector con el conocimiento previo adecuado
infiera la informaciéon que esta implicita en é1”. De esta manera, la comprension lectora depende de “los

procesos cognitivos complejos o de alto nivel que conducen a una representacion coherente del significado
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del texto denominado modelo situacional (Kintsch, 1988, en (Fonseca, Migliardo, Simian, Olmos, & Leon,

2019) o modelo mental” (Johnson-Laird, 1983, en (Fonseca, Migliardo, Simian, Olmos, & Ledn, 2019).

De esos “procesos cognitivos implicados se derivan tres habilidades basicas asociadas a la
comprension lectora: la construcciéon de inferencias, la comprension de la estructura del texto y la
autorregulacion de la comprensiéon o monitoreo”. Los educandos “necesitan construir un conocimiento
profundo, interconectado y coherente que incluya la comprension de posibles relaciones causales, para lo cual
requieren de una variedad de procesos y estrategias con el objetivo de vincular sus conocimientos previos”
con las ideas del texto (Leon y Escudero, 2015; Leén y Penalba, 2002; Singer y Ledn, 2007; en (Fonseca,

Migliardo, Simian, Olmos, & Le6n, 2019).

Varias investigaciones concluyen que “la mayoria de los lectores necesita de una ensefianza explicita
en habilidades y estrategias lectora para mejorar su comprension. Este proceso de ensefianza-aprendizaje es
particularmente necesario y eficaz para aquellos estudiantes que presentan mayores dificultades”
relacionadas con la falta de “conocimientos previos o a una debilidad para generar habilidades lectoras para
la construccion de inferencias, para la comprension de la estructura del texto y para la autorregulacion de la

comprension”. (Fonseca, Migliardo, Simian, Olmos, & Leén, 2019)

Muchas investigaciones han “desarrollado e implementado varios programas de intervencion para
mejorar la comprension lectora en ninos y adolescentes, siendo la ensenanza reciproca, el mas documentado
(...)” (Palincsar y Brown, 1984; en (Fonseca, Migliardo, Simian, Olmos, & Le6n, 2019), comprende la
ensefianza explicita de cuatro estrategias bésicas como predecir, aclarar, cuestionar y resumir”. Los
educandos organizados en pequefios grupos colaboran e interactian de forma reciproca con el profesor. “El
efecto de este tipo de intervencion ha sido ampliamente investigado en numerosos estudios, comprobandose
resultados positivos dependiendo de las condiciones de la intervencion y de las medidas de comprension
lectora recogidas” (Ledn y Carretero, 1995; Rosenshine y Meister, 1994; en (Fonseca, Migliardo, Simian,

Olmos, & Lebn, 2019).

Otros programas se basan en “la ensefanza de estrategias transaccionales focalizando en los
intercambios que se producen entre maestros, estudiantes y el texto, donde el discurso del maestro
proporciona apoyo y orientacion a los estudiantes mientras usan distintas estrategias para entender el texto”.
El significado que proviene de los textos “estd determinado por la construccion conjunta creada por los

alumnos y el maestro”. (Fonseca, Migliardo, Simian, Olmos, & Lebn, 2019)

Larrafiaga, Yubero & Elche (2017) expresan que la comprension lectora es una prioridad en los

sistemas educativos de todos los paises. Existen muchas investigaciones “relativas a los textos expositivos y
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académicos en diferentes niveles educativos, pero no se ha prestado la misma atencién a la comprension de
textos literarios”, cuyas caracteristicas “marcan diferencias en el tipo de estrategias que es necesario poner en

funcionamiento; la comprension de los textos literarios exige la interpretacion personal del lector”.

La comprension lectora se puede motivar con la lectura de atractivos y adecuados textos, como los

cuentos, los mitos, las leyendas, las fabulas, adivinanzas y tiras comicas.

2.2. Lectura de mitos

El Diccionario de la Lengua Espafola, de la Real Academia (RAE, 2021), define al mito como la
“narracion maravillosa situada fuera del tiempo histérico y protagonizada por personajes de caracter divino
o heroico. Historia ficticia o personaje literario o artistico que encarna algin aspecto universal de la condicion
humana”. También se le puede considerar como la “persona o cosa rodeada de extraordinaria admiraciéon y

estima”, o a la que se le atribuyen cualidades excelentes que no tiene. (RAE, 2021)

El mito es definido desde varios panoramas, “perspectivas, disciplinas cientificas y escuelas de
pensamiento. Las ciencias de la literatura y de las religiones, la historia, la antropologia, la filosofia, la
psicologia, etc., lo han considerado desde puntos de vista muy diferentes” (Pedrosa, 2010). Es algo comun,
entre “etnografos y folcloristas, utilizar la etiqueta de mitologia popular para designar el conjunto de creencias
y de relatos orales y populares (...), dentro del territorio de las leyendas, de las supersticiones, de la

religiosidad y las practicas magicas del pueblo”. (Pedrosa, 2010)

Los mitos forman parte de la literatura popular, que es un tipo de texto narrativo, un tipo de literatura
que se transmite de forma oral de generacion en generacion, que nace y se desarrolla del pueblo, por lo general
no se conoce al autor, se les considera como parte de la cultura y el folklore tradicional, son relatos cortos y

faciles de entender. (Pedrosa, 2010)

“En muchos contextos, las palabras mito y leyenda, o mito popular y leyenda popular, estan
funcionando como sin6nimos” (Pedrosa, 2010); sin embargo, para la presente investigacion solamente se

utilizara el término “mito”, para referirse al relato popular, corto y de facil entendimiento.

Los mitos tienen un gran valor didactico porque se originan en las tradiciones culturales propias de
los pueblos y se asientan en la memoria ancestral de las comunidades o nacionalidades. Los mitos son relatos
que se realizan mediante un trabajo colectivo, por eso no tienen autores, son “parte integral de la vida de los
seres humanos o sea de su cultura (...), la narraciéon del mito se construye sobre los origenes y la relacién de

la creacion del hombre con la naturaleza”; los mitos son de caracter divino, las acciones de los hombres y el
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mundo en general son causadas por los deseos de los dioses, pretenden dar un significado del universo y la

existencia del hombre (cosmovision). (Coral, 2020)

“Los mitos responden a la necesidad de un saber, de un conocer, ubica al ser humano en un contexto
social y natural. La esencia del mito es de caracter informativo y de significado”. La narracion de los mitos
permite generar explicaciones sobre la vida de las personas, dan “significado a su existencia y lo posiciona

sobre un porqué de su ser y su hacer en el mundo”. (Coral, 2020)

El mito es definido como “un relato popular que tiene como tema central creencias pasadas de
distintas comunidades, cuyo origen y trama resulta ser inexplicable o sobrenatural, por lo general un mito se
relaciona con creencias religiosas (...) rituales, también hablan sobre la creaciéon del mundo (Tovar, 2014; en
Espiritu, 2021). Ademas, el contenido de los mitos “siempre esta relacionado a la creacion, es decir siempre
trata de explicar como es que sucedié o como se ha creado. Cuando una persona lee un mito, se transporta a

una realidad paralela y puede vivenciar lo que lee”. (Bellon, 2012; en Espiritu, 2021)

La importancia de los mitos radica en que, a través de historias, trasmiten la cultura y costumbres de
los antepasados de una determinada zona geografica. Mediante el mito las comunidades pueden conocer,
aprender y valorar su historia, transmiten sabiduria, aprendizajes y conocimiento de como el hombre tiene
una relacion estrecha con la naturaleza desde siempre. Actualmente el “avance tecnoldgico” ha rezagado la
difusion y/o empleo de mitos; “lamentablemente al ser transmitidas generalmente de forma oral, al
extinguirse alguna comunidad indigena se extingue también los mitos que identifican a esa zona” (Flores,
2014; en Espiritu, 2021). En base a esta importancia de los mitos es que la presente investigaciéon pretende

su empleo, como estrategia didactica para el refuerzo de la lectura comprensiva del espafiol.

2.3. Estrategias didacticas

La docencia es una profesion que requiere dominar varios “elementos y procedimientos” en la
diversidad del contexto escolar, como “el eje didactico (...), conformado por la planificacion y la evaluacion
de los aprendizajes, asi como también las estrategias de ensenanza que permiten consumar los dos
procedimientos anteriormente nombrados”. De aqui nace la importancia de las estrategias didacticas, que
“estan conformadas por los procesos afectivos, cognitivos y procedimentales que permiten construir el

aprendizaje por parte del estudiante y llevar a cabo la instruccién por parte del docente”. (Feo, 2015)

Las estrategias son consideradas como “procesos secuenciales que emplea el sujeto, con las que
controla su actividad cognitiva cuando trata de alcanzar una meta concreta” (Parodi, Peronard, Ibanez, 2010,

en (Larranaga, Yubero, & Elche, 2017). En consecuencia, “la naturaleza de una tarea influye a la hora de
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realizarla y también sobre las estrategias cognitivas que pondremos en marcha para su realizacion”.

(Larranaga, Yubero, & Elche, 2017)

Las estrategias didacticas son procedimientos donde el “docente y los estudiantes organizan y
planifican acciones para construir y lograr objetivos previamente planificados en el proceso de ensefianza-
aprendizaje, adaptandose a las necesidades de los participantes” (Feo, 2015). En sintesis, en las estrategias
pedagogicas, el docente personaliza adapta los contenidos para que todos los estudiantes puedan acceder y

participar de una manera mas significativa.

Morocho & Rivera (2019) explican que las estrategias didacticas son “acciones planificadas y recursos
utilizados por el docente a modo de apoyos pedagbgicos” con el objetivo que los estudiantes alcancen a
construir conocimiento y aprendan de manera significativa, el empleo de estrategias de ensenanza por parte
de los docentes permitira “alcanzar un proceso de aprendizaje significativo, activo, participativo, cooperativo
y de vivencias propias, las cuales hacen posible el aprendizaje de valores y afectos que de otro modo es
imposible de lograr”. Ese proceso de ensefianza-aprendizaje requiere de procedimientos adecuadamente

planificados y programados por el docente.

En este sentido, tiene que “escoger y perfeccionar las técnicas y recursos que considere mas oportunas
y eficaces, ademéas debera realizar un trabajo de observaciéon y reflexion”, considerando las diversas
posibilidades existentes “dentro de los procesos en el ambito escolar, para luego realizar la toma de decisiones
en relacion a los recursos, técnicas y actividades” a las que recurre para alcanzar los objetivos establecidos, es

decir, lograr el aprendizaje significativo. (Morocho & Rivera, 2019)

El desarrollo de las estrategias didacticas esta reflejado en tres momentos de la clase: en el primer
momento o momento de inicio se menciona sobre despertar el interés de los participantes y motivarlos, en el
segundo momento o momento de desarrollo, se procesa la nueva informacién utilizando las estrategias de
ensefanza aprendizaje, y en el tercer momento o momento de cierre, se revisa, resume, propone y remotiva

sobre el tema abordado.

Muchas investigaciones “han analizado las estrategias que intervienen en la comprension de textos
expositivos, académicos y cientificos”, concluyendo que “la ensefianza de estrategias de comprension ayuda
a los alumnos a mejorar la comprension de los textos, convirtiéndose en aprendices mas autébnomos y

exitosos” (Ellis y Lambon, 2000; Mokhtari; Reichard, 2002; en (Larranaga, Yubero, & Elche, 2017).

En este sentido, “se han trabajado y estudiado diferentes estrategias como el efecto de los resimenes
sobre la mejora de la comprension de textos expositivos” (Anaya, 2005; Gracia; Castells; Espino, 2009 en

(Larrafiaga, Yubero, & Elche, 2017); “la aplicaciéon de programas de entrenamiento en nifios y jovenes con
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problemas de comprension lectora” (Reina; Sanchez-Escobedo, 2000; Rojas-Drummond, Mazén; Vélez,
2005; en (Larranaga, Yubero, & Elche, 2017); “la aplicacion de las estrategias metacognitivas de comprension
en la ensefanza de segunda lengua” (Gomez; Solaz; Sanjosé, 2011; Pereira; Ramirez, 2008; en (Larranaga,
Yubero, & Elche, 2017) “y también en la comprension de textos en estudiantes universitarios” (Chirinos, 2012;

Mayoral; Timoneda; Pérez, 2013; en (Larrafiaga, Yubero, & Elche, 2017).

De acuerdo con Feo (2015), las estrategias didacticas se clasifican segin quien las realice, entonces se

tienen las siguientes:

De Ensenanza: Aqui “el encuentro pedagbgico” es “presencial entre docente y estudiante”, quienes

interactian en “un didlogo didactico real pertinente a las necesidades de los estudiantes”. (Feo, 2015)

De Instrucciones: “La interrelacion presencial entre el docente y estudiante no es indispensable”, sin
embargo, el estudiante debe tomar “conciencia de los procedimientos escolares para aprender”. Esta
estrategia “se basa en materiales impresos donde se establece un didlogo didactico simulado, estos
procedimientos de forma general van acompafiados con asesorias no obligatorias entre el docente y el

estudiante, ademaés, se apoyan de manera auxiliar en un recurso instruccional tecnoldgico”. (Feo, 2015)

De Aprendizaje: Son todos los “procedimientos que realiza el estudiante de manera consciente y deliberada
para aprender, es decir, emplea técnicas de estudios y reconoce el uso de habilidades cognitivas para potenciar
sus destrezas ante una tarea escolar”, toda esta actividad es exclusiva y tinica de la estudiante basada en su

experiencia distinta ante la vida. (Feo, 2015)

De Evaluacion: Son todos aquellos “procedimientos acordados y generados de la reflexién en funcion a la
valoracion y descripcion de los logros alcanzados por parte de los estudiantes y docentes de las metas de

aprendizaje y ensenanza”. (Feo, 2015)

Ensenar estrategias de comprension lectora, segin Madero y Gomez-Lopez (2013), en (Larranaga,
Yubero, & Elche, 2017); “supone tratar la lectura desde una perspectiva de construccion de significado y el
significado que le demos a la lectura de un texto depende de la situacion, de las caracteristicas del texto y de
la intencion del lector”. Larrafiaga (2007), en (Larranaga, Yubero, & Elche, 2017), refiere que “segtn la
intencionalidad del texto podemos clasificar los textos como enumerativos, informativos, literarios,
expositivos y prescriptivos, en funcion de la caracteristica que predomine en el texto y de la finalidad de los

mismos”. (Larrafiaga, Yubero, & Elche, 2017)
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2.3.1. Estrategias didacticas en procesos de enseiianza virtuales

Vialart (2020) expresa que frente a la pandemia del virus SARS-CoV-2, causante de la COVID -19, las
“actividades como el trabajo y el estudio han sufrido modificaciones y se ha tenido que innovar” para ir a un
procedimiento virtual, lo que significa “un gran reto (...) para aquellas personas carentes de acceso y/o
conocimientos tecnologicos. Los docentes se enfrentan al dificil y acelerado cambio de modelo, con
adaptacion de nuevas estrategias didacticas, sustentadas en variados soportes virtuales”. En esta crisis
“epidemiologicay el (...) reto de los docentes ante una pedagogia diferente”, se tiene que recurrir a “estrategias
didacticas mediadas por las tecnologias de la informacion y las comunicaciones, para la virtualizacion del

proceso de ensefianza aprendizaje”. (Vialart, 2020)

La ensenanza en forma virtual es “como una extension del aula presencial, sustentada principalmente
por la comunicacién que se establece desde la distancia entre los actores del proceso que utilizan recursos
didacticos de manera virtual, para desarrollar actividades con nuevas formas y formatos de distribuciéon de
contenidos”, donde los alumnos gestionan su conocimiento, por lo tanto, tiene que verse como “una
oportunidad que acorta las distancias, enriquece el proceso de ensefianza aprendizaje, permite el desarrollo

de los programas de estudio, fortalece las relaciones e inculca la colaboracion entre todos”. (Vialart, 2020)

El internet, red informatica mundial, ofrece muchos servicios “para establecer una comunicaciéon
unidireccional o bidireccional, entre personas o grupos separados fisicamente, de manera sincrénica (en
tiempo real) o asincronica”. La actual Tecnologia de la Informacion y Comunicacion (TIC), se ha convertido
en una herramienta “imprescindible que debe aprovecharse en toda su dimension, més cuando se esta bajo

condiciones anormales como en el caso de la vigente pandemia”. (Vialart, 2020)

En este escenario de pandemia por la Covid 19, los docentes deben considerar las clases virtuales
“como una extension del aula presencial, pero sustentada principalmente por la comunicacién permanente
que se establece desde la distancia, entre los actores del proceso por las diferentes vias”. Se debera recurrir al
uso de diversos recursos didicticos de manera virtual, sin dejar de considerar “las inequidades tecnologicas,
(...) la mayor problematica didactica a sortear por el docente esta dada por los medios a emplear y el disefio
de los contenidos a trasmitir a partir de la diversidad recursos; (...) incluye la telefonia movil (...) dotado por

la colectividad”. (Vialart, 2020)

Bajo estas premisas, entonces es “ineludible innovar para adecuar el ejercicio docente a contextos
diferentes sin afectar la importante comunicacién; aqui los dispositivos moviles de los que (...) dispone la
mayoria, son de gran potencial”. Este proceso se conoce como “aprendizaje movil o mobile learning

(mLearning), y su empleo facilita la ubicuidad en el proceso como una de las ventajas distintivas”. El uso de
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los teléfonos inteligentes por parte de los estudiantes y docentes significan “herramientas para el
aprendizaje”, lo cual conduce a “estructurar nuevos modelos y metodologias de presentacion de los
contenidos de instruccién, lo cual propicia dindmicas de interaccion y desarrollo de practicas colaborativas”.
Adecuar los programas de estudios tradicionales al modo virtual, significa plantear nuevos objetivos a
cumplir; “ajustar cada componente a un entorno diferente, con el uso de las TIC para su desarrollo, con un
enfoque pedagogico y dirigido a la investigacion a través del activo intercambio comunicativo entre los actores
por esas vias”, sin dejar de lado “la necesaria flexibilidad en el proceso”, considerando “el ritmo particular de

aprendizaje de cada estudiante, que también es desigual”. (Vialart, 2020)
La orientacion de la estrategia didictica para las clases virtuales debera considerar:
v" Objetivos: Conocimientos a adquirir de forma virtual.

v Contenidos: Temas a trasmitir considerando tiempo para compartir imagenes y videos que no sean

muy pesados para el internet.

v" Métodos: Innovar para lograr los cambios necesarios en el programa, comenzando por la

digitalizacion de los contenidos a impartir (sincronicos, videos grabados, diapositivas, etc.)

v Medios: Considerar las brechas digitales y las dificultades tecnolégicas, por lo tanto, los docentes

deben esforzarse en mantener una comunicacién permanente con los estudiantes.

v Formas de organizacion: Implementar estrategias didacticas que atraigan la atenciéon y estimulen

la investigacién y participacion dindmicas, creativas y protagonicas de los estudiantes.

v Evaluacion: Es necesaria y obligatoria como tinica via de constatar si los estudiantes han adquirido

los conocimientos necesarios que dan por cumplido los objetivos propuestos. (Vialart, 2020)

2.4. PROLEC-R

Desde 1996, cuando “se publico la primera edicion del test PROLEC”, orientado a superar la carencia
de los instrumentos de evaluaciéon existentes a la fecha, los cuales “evaluaban el producto de la lectura,
permitiendo detectar la existencia de dificultades, pero no aportaban informacion sobre qué procesos estaban
fallando y qué podia hacerse para recuperarlos”. El PROLEC, se basa en “un modelo teoérico sélido”, que
empezd dando respuestas a esas carencias, para convertirse en un test de referencia en idioma espafiol para
evaluar la lectura y actualmente es “utilizado por orientadores, logopedas, profesores, psicopedagogos e

incluso investigadores”. (Cuetos, Rodriguez, Ruano, & Arribas, 2014)
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Con la experiencia acumulada, luego de 10 afios, sale la nueva version de la Bateria de Evaluacion de

los Procesos Lectores — Revisada (PROLEC-R), con la ficha técnica que se muestra a continuacion:

Nombre: Bateria de Evaluacion de los procesos Lectores,
Revisada (PROLEC-R)

Autores: Fernando Cuetos, Blanca Rodriguez, Elvira Ruano
y David Arribas.

Editorial: Publicaciones de Psicologia Aplicada,

TEA Ediciones, S.A., Madrid (2007).

Ambito de

N Nifios comprendidos entre 6 y 12 afos
aplicacion:

(1° a 6° de Educacion Primaria).

Individual. La duracién es variable,
Administracién: | entre 20 y 40 minutos segun el grado escolar
que cursa el nifio.

Provenientes de una poblacién
Baremos: representativa de 920 nifios de diversas
regiones espanolas.

Tlustracién 6: Ficha técnica del PROLEC-R
Fuente: (Cuetos, Rodriguez, Ruano, & Arribas, 2014)

El principal objetivo del PROLEC-R, es “evaluar los procesos lectores, no simplemente para

29

determinar la existencia de posibles dificultades (“qué”) sino también para identificar los procesos cognitivos

responsables de dichas dificultades (“por qué”) y poder orientar el desarrollo de estrategias de intervencion

adecuadas (“cémo”) para superarlas”. (Cuetos, Rodriguez, Ruano, & Arribas, 2014)

En esta version nueva se introduce y evalta “el concepto de velocidad en los procesos de lectura. El
PROLEC-R permite evaluar el grado de automatizacion de los procesos lectores independientemente del
grado de precision de los mismos. Esto posibilita la elaboracién de un perfil mas detallado del lector y la
identificacion de ninos con dificultades cuya lectura es precisa pero lenta. Ademas, se ampli6 el ambito de
aplicacion, antes era para nifos entre 6 y 10 afos, pero con esta nueva bateria ahora se alcanza a nifios de
hasta 12 afos de edad, es decir a nifios que cursan toda la educacion primaria. (Cuetos, Rodriguez, Ruano, &

Arribas, 2014)
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2.4.1. Descripcion de la prueba PROLEC-R
Cuetos y otros (2014), explican que, en esta nueva version, realizaron los cambios siguientes:

¢ Se eliminaron las tareas de “Decision 1éxica” y “Lectura de palabras y pseudopalabras”.

e En las tareas de “Lectura de palabras” y “Lectura de pseudopalabras” se incrementaron de 30 a 40 los
estimulos y se dividi6 en partes iguales la cantidad de palabras de alta y baja frecuencia. La seleccién de estas
dltimas se realiz6 en base a un diccionario de frecuencia de nifios en lugar de uno de adultos.

e Enlatarea de “Emparejamiento dibujo-oracién” se modifico el procedimiento de evaluacion: en lugar de leer
y seleccionar de entre tres oraciones la que corresponde al dibujo, el nifio debe leer una oracion y decidir cual
dibujo de los cuatro presentados le corresponde. Los dibujos son a color, lo que permiti6 introducir oraciones
con nuevas estructuras, ademas de favorecer la motivacion.

e Enla actividad de “Comprensién de oraciones” aument6 de 12 a 16 el nimero de estimulos.

e En “Comprension de textos” se efectuaron variaciones en los textos y en las preguntas. Los primeros se
cambiaron por otros sobre temas menos conocidos para evitar la influencia de los conocimientos previos. Las
preguntas pasaron a ser todas inferenciales para evitar la repeticiéon de datos literales de memoria.

e Seintrodujo una tarea de “Comprension oral” de textos para poder contrastar el rendimiento del nifio en esta
area con su desempeno en comprension de textos escritos. (Cuetos, Rodriguez, Ruano, & Arribas, 2014)

El PROLEC-R est4 compuesto por nueve tareas que exploran “los principales procesos lectores, desde
los méas basicos a los més complejos. Hay dos pruebas para cada uno de los procesos que intervienen en la
lectura, excepto los procesos semanticos que cuentan con tres tareas”. Las primeras dos tareas, “Nombre o
sonido de las letras e Igual-diferente, estan destinadas a los procesos iniciales de identificacion de
letras, algo basico pero fundamental para poder leer, pues no se podra conseguir una buena lectura si no se
reconocen de una manera rapida y automatica todas las letras del alfabeto”. Luego le siguen las tareas,
“Lectura de palabras y Lectura de pseudopalabras”, las cuales se orientan “a los procesos léxicos o de
reconocimiento visual de palabras”; con lo cual se podra distinguir a “los buenos lectores y los llamados nifios
disléxicos”. Después, “Estructuras gramaticales y Signos de puntuacion, tienen como objetivo evaluar los
procesos sintacticos, un aspecto bastante descuidado en los tests clasicos”. Por ultimo, se evalta
“Comprension de oraciones, Comprension de textos y Comprension oral”, las cuales se orientan a “los
procesos superiores o procesos semanticos y es donde se producen las principales diferencias entre

lectores normales y nifios hiperléxicos”. (Cuetos, Rodriguez, Ruano, & Arribas, 2014)

Todos los cambios introducidos en el PROLEC-R lo convierten en un instrumento de mucha utilidad
cuando se trata de “evaluar los procesos lectores y determinar las posibles dificultades, identificando, ademas,
los procesos cognitivos involucrados, mejoras que llevaran a Psicopedagogos, Psicologos e investigadores a

utilizarla para planificar estrategias de intervencion adecuadas”. (Cuetos, Rodriguez, Ruano, & Arribas, 2014)
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La bateria PROLEC-R, en la presente investigacion se oriento a evaluar los procesos semanticos, para
evaluar la Comprensién de oraciones, Comprensiéon de textos y Comprension oral. La prueba para la
comprension de oraciones, se aplica con el objetivo de comprobar la capacidad del lector para extraer el
significado de diferentes tipos de oraciones en los mitos leidos; la comprension de textos con el objetivo de
comprobar si el lector es capaz de extraer el mensaje que aparece en el texto del mito y de integrarlo en sus
conocimientos; y la comprension oral, con el objetivo de evaluar, mediante preguntas, si el nifio entiende o

comprende el mito leido en voz alta por el evaluador.

2.5. Investigaciones relacionadas

A nivel nacional e internacional existen investigaciones académico-cientificas relacionadas con la

presente investigacion, las mismas que se describen a continuacion.

2.4.1. Investigaciones extranjeras

De La Cruz (2016) investig6 los “mitos y leyendas ashaninkas como estrategia didactica en la
comprension lectora en L1, en los estudiantes del cuarto grado de primaria de la Institucion Educativa N°
64134-B, de la Comunidad Nativa de Aerija — Atalaya — 2016”, a fin de “determinar cuales son los efectos de
los mitos y leyendas ashaninkas como estrategia didactica en la comprension lectora en L1”. La investigacion
fue “de tipo aplicativo, disefio pre — experimental”, en una poblacién de 125 estudiantes de la mencionada
Instituciéon educativa; de donde se seleccioné una muestra de 16 estudiantes, “a quienes se aplico la Lista de
Cotejo (pre test — post test) compuesto por 18 items”. Encontr6é como resultado que los “mitos y leyendas
ashaninkas como estrategia didictica tuvo un resultado significativo en cuanto a la comprensién lectora,

alcanzando 62.5% del nivel logrado en los estudiantes”. (De La Cruz, 2016)

Cicery (2018) realiz6 un trabajo de intervencion para “mejorar los niveles de lectura literal, inferencial
y critico intertextual, de los estudiantes del grupo 403 JM de la Institucion Educativa Distrital Alfonso Lopez
Pumarejo, a través del taller como estrategia didactica”, orient6 “la ensenanza de estrategias de lectura en sus
diferentes fases (prelectura, lectura y pos lectura) que contribuyeran en la mejora de este proceso”. Lleg6 a la
conclusion que “generar espacios de reflexion pedagogica sobre las practicas educativas en el aula permite
optimizar el proceso de ensefianza aprendizaje de procesos tan importantes en la vida de los estudiantes como
es la comprension lectora”. Ademas, determiné que “el método tradicional de ensefianza de la lectura”
conduce al “bajo nivel de comprension de lectura de los estudiantes”, porque esta “limitado a un proceso de
decodificacion, sin tener en cuenta la ensefianza de estrategias que lleven a los estudiantes de manera

progresiva y significativa a construir el sentido del texto leido”; frente a lo cual se debe realizar practicas de

Trabajo de Integracion Curricular Jorge Leonel Parra Argudo Pag. 38



UNIVERSIDAD
NACIONAL DE
EDUCACION

lectura que sean significativas para los estudiantes, como cuando se implementan en el aula “estrategias
ladicas pedagogicas como los talleres de lectura que despierten en ellos la motivacion, el interés y el gusto por

este proceso”. (Cicery, 2018)

Suyuri & Caceres (2018) en Huancavelica — Pert, realizaron una investigacion experimental titulada
“Estrategias de cuentos mitos y leyendas del mundo andino para el desarrollo de héabitos de lectura en los
estudiantes del 3er grado de la I.LE.N° 36099 de la Comunidad de Buenos Aires — Huancavelica”, con el
objetivo de determinar la influencia de las estrategias de los cuentos, mitos y leyendas del mundo andino;
llegando a la conclusiéon de que esas estrategias mejoraron la frecuencia de lectura en mas del 80% de los

estudiantes evaluados.

Botina & Janamejoy (2019) propusieron la “estrategia pedagobgica para el mejoramiento de la
comprension lectora, mediante los mitos y leyendas interculturales del departamento de Narifio en el grado
segundo del Centro Educativo la Honda, municipio de San Lorenzo (Narifio)”, como “un recurso
etnopedagodgico” y con una “metodologia de tipo cualitativa, apoyada en el enfoque de investigaciéon-accion”,
para conseguir que los alumnos “vinculen el fortalecimiento de su proceso académico a las relaciones que
establecen con su territorio”, robusteciendo asi “la tradicion oral y el patrimonio cultural de la region”.
Comprobaron que “la teoria de las seis lecturas es un modelo textual muy flexible para (...) la ensefianza de
cualquier disciplina. El proceso fue efectivo y eficaz, por medio de la aplicacion de mecanismos como la
fonética, decodificacién primaria, secundaria y terciaria; concluyeron que su estrategia aplicada “fue
favorable para el desarrollo de las habilidades lectoras, ya que los estudiantes lograron incrementar su

comprension lectora obteniendo mejores resultados”. (Botina & Janamejoy, 2019)

Buelvas (2019) desarroll6 una investigacion para organizar “un podcast con mitos y leyendas como
estrategia pedagocia para fomentar la comprension lectora de los estudiantes de 5to grado de la Institucion
Educativa San Martin - Sede Babilonia — Sincilejo” — Colombia, donde explica que cuando no se imparte una
“educacion acorde a la identidad cultural de la etnia (...) repercute en el nivel de comprension de lectura”, a
la vez que tiene “incidencia en los procesos de aprendizaje”, por la dificultad en adquirir capacidades

“necesarias para procesar la informacion que el texto brinda y construir su significado”. (Buelvas, 2019)

En el departamento de Huila — Colombia, Coral (2020) realiz6é una investigacion para “fortalecer los
procesos de comprension lectora de los estudiantes de la Institucién Educativa San Sebastian del grado cuarto
de basica Primaria a través de la creacion e implementacion de una propuesta didactica basada en los mitos
y leyendas propias de la cultura de la region”. Se centro en la lectura, porque constituye “un proceso de
comunicacion base para la interaccion de los seres humanos y a través de ella se consolidan los cimientos de

un aprendizaje”. Su metodologia se fundament6 en “la teoria del aprendizaje significativo, donde se busca el
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reconocimiento de nuevos conocimientos con la utilizaciéon de estrategias didacticas y lidicas que incorporen
los saberes previos de los escolares”. Emple6 los mitos y las leyendas colombianas, como herramientas
centrales para retomar “la cultura de los indigenas al transmitir los valores propios (...), la importancia del
regionalismo, la interculturalidad y la trascendencia al interactuar” con nativos. Por ultimo, utilizé6 “la
evaluacion formativa como criterio para medir los niveles de comprension de lectura adquiridos por los

educandos posicionandolos como responsables de su propio proceso de aprendizaje”. (Coral, 2020)

Espiritu (2021) propuso la “lectura de mitos y leyendas de Huacho para fortalecer la ensefnanza de la
comprension lectora en los estudiantes del nivel secundario del Colegio 20827 Mercedes Indacochea Lozano
de Huacho” — Pert; las lecturas fueron “culturales con historias de su comunidad”, para motivarles a “conocer
su cultura, su historia, sus mitos de la zona y sus leyendas desarrollando su identidad y amor hacia su lugar
donde radican”, encontr6é que “esta recopilacion de informacion favorecio en la comprension de los textos,
propici6 analisis de las culturas antiguas y relacionaron con la sociedad actual”. Al relacionar la lectura de los
mitos y leyendas con la comprension lectora, se obtuvo una correlacion de buena a moderada, por lo que
recomienda “la lectura de mitos y leyendas” locales “como una rutina diaria” para propiciar didlogos y analizar
los temas leidos, con la finalidad de generar nuevas estrategias “para que los estudiantes encuentren el gusto

de leer para ello deben ser temas de su interés local”. (Espiritu, 2021)

2.4.2. Investigaciones nacionales

Apo (2014) evalu6 la incidencia de “las leyendas ecuatorianas como recursos didacticos para
desarrollar el habito de la lectura en los nifios/as del quinto afio de educacién bésica del Centro Educativo
Honduras, provincia de Tungurahua”, frente al problema del “uso inadecuado de las leyendas ecuatorianas
para desarrollar el habito de la lectura, entre 10 a 20 minutos diarios de lectura es el tiempo recomendado
por los especialistas, los nifios leen (...) obligados por el maestro”, no leen sintiendo el gusto de hacerlo, “sino
por compromiso escolar”, ademas, no se usan “las leyendas ecuatorianas, los libros, medios audiovisuales”.
Esta investigacion sigue “el paradigma critico propositivo, es de caracter cuanti — cualitativo, bibliografico,
correlacionar, de campo, descriptivo”, se seleccion6 una muestra de 30 nifios y 6 maestros, a quienes se les
aplico una encuesta. Encontr6 que soélo al 36,7% de los estudiantes “Siempre les gusta leer”, se emprendio
una “campana socioeducativa de sensibilizacion sobre los habitos de lectura basado en fomentar estrategias
educativas que ayuden a la difusion de las leyendas ecuatorianas” desarrollando varias actividades para

"mejorar los hébitos de lectura”.

Vélez (2018) investigd “la interculturalidad a través de la exposicion de leyendas de pueblos

originarios del Ecuador y su influencia en los estudiantes de Tercer ano de Bachillerato General Unificado”,
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con la finalidad de “mejorar la participacion y el rendimiento académico de los alumnos en el area de Lengua
y Literatura”, mediante “la valoracion de la diversidad intercultural del pais en sus diferentes formas de
expresion para lograr la inclusion de todos los grupos culturales, identificar y exponer leyendas de pueblos
originarios del Ecuador”, orientados a “mejorar la lectura, escritura, analisis, comprension y recreacion de
textos literarios, ademas de desarrollar una comunicacion integradora”. Refiere que se alcanzd en los
estudiantes: “independencia en el desarrollo de las actividades de la unidad didéctica, participaciéon activa,

comprension de textos literarios y trabajo en equipo”. (Vélez, 2018)

Rezabala (2019) evalu6 “la literatura popular (cuento, mito y leyenda) y su influencia en la
comprension lectora de los alumnos del nivel primario de la Escuela de Educacion Basica Fiscal José Salcedo
Delgado de la Ciudad de Guayaquil — Ecuador 2018, con la finalidad de determinar la influencia de este tipo
de literatura en la comprension lectora, bajo un disefio no experimental, de “paradigma positivista,
metodologia cuantitativa (...) de tipo correlacional — causal”, encontrando que “el 22,2% del total de los
estudiantes comprendieron los tres tipos de lectura a un nivel alto y el 62% de los estudiantes comprendieron
las narrativas a un nivel medio; siendo sélo el 15,7% (...) entienden muy poco o nada”; con estos datos concluye
que la mayoria de los estudiantes “responden a los métodos utilizados por los docentes de la unidad educativa

bésica fiscal”.

Paladines & Muevecela (2021) desarrollaron su investigacion para “reforzar las competencias
lectoescritoras y fortalecer el aprendizaje de codigos lingiiisticos indispensables para la comprension y
desarrollo de los diferentes contenidos que se abarcan en las 4reas de conocimiento”. Con “un enfoque
metodolégico cualitativo socio-critico, de tipo exploratorio, con un disefio de investigaci6on- accion”,
trabajaron “con nifios de cuarto y séptimo grado de la Unidad Educativa Comunitaria Intercultural Bilingiie
“ABC” de la Comunidad de Tenta-Saraguro”, para lo cual, contaron “con la con la participacion de
autoridades, padres de familia y la comunidad en general”. Concluyen que “el mito no solo aporté para el
refuerzo de la lectoescritura sino también para la identificacién y valorizaciéon de instrumentos y saberes
propios de la comunidad que aportan de manera 6ptima en el proceso de ensenanza-aprendizaje de los

alumnos”. (Paladines & Muevecela, 2021)
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Capitulo III Diseiio metodoldgico

3.1. Enfoque y tipo de investigacion

La presente investigacion tiene un enfoque cualitativo porque recolecta y analiza los datos, evidencia
e informacioén, dentro de la indagacién que “se mueve de manera dinamica en ambos sentidos: entre los
hechos y su interpretacion, y resulta un proceso mas bien “circular” en el que la secuencia no siempre es la
misma, pues varia con cada estudio” (Hernandez, Fernandez, & Baptista, 2014). Este accionar indagatorio
procede de la utilizacion de los mitos de pueblos originarios del Ecuador como estrategia didactica para el

refuerzo de la lectura comprensiva del espafiol, en la Unidad Educativa del Milenio Quisapincha.

Este estudio es de tipo descriptivo porque define y describe el problema investigado y la propuesta
planteada, sobre la utilizacién de los mitos de pueblos originarios del Ecuador como estrategia didactica para
el refuerzo de la lectura comprensiva del espafol, con la finalidad de identificar si esta propuesta es
facticamente un instrumento que logra el resultado que se espera en los alumnos de la referida unidad

educativa.

Ademas, esta investigacion es de tipo accion participativa (IAP), porque ayuda al investigador a
trabajar en el cambio social de la comunidad o grupo de personas, identificando una problematica y
proponiendo oportunidades para encontrar soluciones y mejorar la realidad. La Investigacion — Accién
Participativa “es una estrategia de vida que incluye la creacion de espacios para el aprendizaje colaborativo y
el disefio, ejecucion y evaluacion de acciones liberadoras” y, sobre todo, “es esencial para el éxito del proceso”

que se pretende con la presente investigacion. (Zapata & Rondan, 2016)

3.2. Método de investigacion

El método cientifico estd definido como “el conjunto de procedimientos que, valiéndose de los
instrumentos o técnicas necesarias, examina y soluciona un problema o conjunto de problemas de
investigacion” (Bunge, 1979; en Bernal, 2010). En base a esta definicion, la presente investigacion se orienta
bajo el método inductivo porque “utiliza el razonamiento para obtener conclusiones que parten de hechos
particulares aceptados como validos, para llegar a conclusiones cuya aplicacion sea de caracter general”; es
decir, se parte desde el caso particular de la aplicacion de la estrategia didactica propuesta para el refuerzo de
la lectura comprensiva del espanol, con la finalidad de obtener conclusiones que sean valederas y puedan

generalizarse en el &mbito educativo.
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3.3. Técnicas e instrumentos de recolecciéon de informacion

Mediante entrevistas se aplico la Bateria de Evaluacion de los Procesos Lectores, Revisada (PROLEC-
R) (Anexo 2), la cual tiene el objetivo de “evaluar los procesos lectores, no simplemente para determinar la
existencia de posibles dificultades (“qué”) sino también para identificar los procesos cognitivos responsables
de dichas dificultades (“por qué”) y poder orientar el desarrollo de estrategias de intervencion adecuadas
(“c6mo”) para superarlas” (Cuetos, Rodriguez, Ruano, & Arribas, 2014). La aplicacion fue individual en ninos

del séptimo grado “B” de EGB de la Unidad Educativa Intercultural Bilingiie del Milenio “Pueblo Kisapincha”.

La bateria PROLEC-R “est4 compuesta de nueve tareas que tratan de explorar los principales procesos
lectores, desde los mas basicos a los mas complejos. Hay dos pruebas para cada uno de los procesos que
intervienen en la lectura, excepto los procesos semanticos que cuentan con tres tareas” (Cuetos, Rodriguez,
Ruano, & Arribas, 2014). Y es en estos procesos seméanticos donde se orient6 la presente investigacion, para
evaluar la Comprension de oraciones, Comprension de textos y Comprension oral, en entrevistas individuales

a los participantes.

La prueba para la comprension de oraciones, se aplico con el objetivo de comprobar la capacidad del
lector para extraer el significado de diferentes tipos de oraciones en los mitos leidos; la comprension de textos
con el objetivo de comprobar si el lector es capaz de extraer el mensaje que aparece en el texto del mito y de
integrarlo en sus conocimientos; y la comprension oral, con el objetivo de evaluar, mediante preguntas, si el

nifo entendi6 o comprendi6 el mito leido en voz alta por el evaluador.

La investigacion consider6 un cuestionario (Anexo 1), dirigido a los padres de familia de la Institucion
educativa, para decidir abordar el problema “como una investigacion participativa y no simplemente como
un proyecto de transferencia de tecnologia o entrega de informacién. Es decir, hay una decision de investigar
juntos: generar nuevos conocimientos indagando, analizando, haciendo ensayos, comparando alternativas”

(Zapata & Rondan, 2016).

3.4. Poblacion y muestra

La poblaciéon en esta investigacion, estuvo constituida por todos los estudiantes de la Unidad
Educativa Intercultural Bilingiie del Milenio “Pueblo Kisapincha”, donde se encuentran “todos los elementos
a los cuales se refiere la investigacion. Se puede definir también como el conjunto de todas las unidades de
muestreo”, es ahi donde se encuentran todos los “elementos o individuos que tienen ciertas caracteristicas
similares y sobre las cuales se desea hacer inferencia” (Bernal, 2010); y la muestra estuvo constituida por

todos los alumnos del séptimo grado “B” de EGB, que es “la parte de la poblacion que se selecciona, de la cual
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realmente se obtiene la informacion para el desarrollo del estudio y sobre la cual se efectuara la medicion y la

observacion de las variables objeto de estudio”. (Bernal, 2010)

Entonces, el muestreo es no probabilistico — por conveniencia (Bernal, 2010), el cual “permite
seleccionar aquellos casos accesibles que acepten ser incluidos. Esto, fundamentado en la conveniente
accesibilidad y proximidad de los sujetos para el investigador” (Otzen & Manterola, 2017), en este caso, por
la accesibilidad del investigador hacia los alumnos del aula del séptimo grado “B” de EGB de la Unidad

Educativa Intercultural Bilingiie del Milenio “Pueblo Kisapincha”.
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Capitulo IV Resultados obtenidos y Estrategia didactica propuesta

4.1. Analisis de los datos obtenidos

Al inicio de la intervencion en el trabajo de campo se procedi6 a aplicar el PROLEC-R, con la finalidad
de contar con una linea base que permita conocer el estado de los estudiantes en cuanto a la lectura. Para esto

se registro la informacion en la rabrica siguiente:

Actividad Malo(o) Bueno(1) Muy bueno(2) | Excelente(3)
Principio silabico 60% 40% - -
Deletreo palabras 60% 40% - -
Lectura de palabras 20% 80% - -
Lectura de pseudopalabras 100% - - -
Relacion texto-imagen 40% 60% - -

Idea principal de textos 100% - - -
Escuchar y responder 40% 60% - -

Tabla 1: Resultados obtenidos en sesiones virtuales.

Elaboracién propia

La Tabla 1 muestra los resultados encontrados y tabulados luego de la aplicacién de la prueba
PROLEC-R de forma virtual en las entrevistas realizadas con los estudiantes en la presente investigacion. Se
puede observar que el 100% de los estudiantes evidenciaron deficiente lectura de pseudopalabras y la
identificacion de la idea principal de los textos leidos, también, el 60% de los evaluados fallaron en el principio
silabico y el deletreo de palabras; un 40% tuvo deficiencias para relacionar el texto con la imagen, asi como

para escuchar y responder. S6lo un 20% fall6 en la lectura de palabras.

Estos resultados ponen de manifiesto el bajo nivel de la lectura del espanol que poseen los estudiantes
del séptimo grado “B” de EGB de la Unidad Educativa Intercultural Bilingiie del Milenio “Pueblo Kisapincha”,
lo cual motivé a proponer alternativas para contribuir con los estudiantes, los padres de familia y la
comunidad en su conjunto; para lo cual se propone la opcion de presentar una propuesta didactica que motive

y oriente a los estudiantes de forma metodolégica para superar las deficiencias anotadas.
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Posteriormente, se aplico la misma prueba PROLEC-R, pero de forma presencial, como se puede

observar en las imagenes siguientes:
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Iustracion 7. Aplicacién del PROLEC-R en forma presencial a estudiante de la UEM Quisapincha
Fuente: Imagenes de autoria propia.

En las entrevistas se obtuvieron los resultados siguientes:

Actividad Malo(o) Bueno(1) Muy bueno(2) | Excelente(3)
Principio silabico - - - 100%
Deletreo palabras - - 40% 60%
Lectura de palabras - - - 100%
Lectura de pseudopalabras - - 20% 80%
Relacion texto-imagen - 60% 40% -

Idea principal de textos - 60% 40% -
Escuchar y responder - 60% 40% -

Tabla 2: Resultados obtenidos en sesiones presenciales.

Elaboracion propia

La Tabla 2 muestra los resultados encontrados y tabulados luego de la aplicaciéon de la prueba
PROLEC-R de forma presencial en las entrevistas realizadas con los estudiantes en la presente investigacion.

A simple vista se puede observar que todos los items evaluados son positivos. Un 100% de los estudiantes
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evidenciaron un principio silabico y lectura de letras de forma excelente; un 80% de los evaluados fue
excelente en la lectura de pseudopalabras y un 60% excelente en el deletreo de palabras. Un 60% de los
estudiantes evaluados obtuvo buena calificacion al momento de relacionar el texto con la imagen, la

identificacion de la idea principal de los textos, asi como para escuchar y responder.

Los resultados encontrados en este segundo momento identifican lo significativo de la relacion
docente — estudiante, en el proceso de la lectura y la comprension lectora; lo cual también alienta a proponer
la opcidn de presentar una propuesta didactica que motive y oriente a los estudiantes de forma metodologica

para reforzar el proceso de la lectura comprensiva del espafiol.

Los resultados obtenidos tanto de forma virtual como de forma presencial se pueden visualizar en el

grafico siguiente:
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Grafico 1: Comparacidén de resultados de la prueba PROLEC-R
Elaboracion propia
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El Grafico 1 muestra la comparacion de los resultados luego de la aplicacion de la prueba PROLEC-R,
donde podemos observar que, en forma virtual, los estudiantes evaluados sobresalen por su deficiente

desempefio en algunos items, mientras que, de forma presencial, sobresale el desempefio excelente.

Por otra parte, a los padres de familia de los estudiantes también se les realiz6 preguntas conforme a
un cuestionario estructurado (Anexo 1), y ellos también apoyan la opcion de reforzar el proceso de la lectura
comprensiva del idioma espafiol, porque ellos coinciden en la idea de que sera muy beneficiosa para sus hijos,

ya que les abrira atin més las puertas del conocimiento y el progreso en su educacion.

4.2. Estrategia Didactica propuesta

Con la presente investigacion se propone una estrategia didactica para reforzar y mejorar la
comprension lectora de los estudiantes, la misma que involucra una adecuada motivacion y el ejercicio de la
lectura de mitos de los pueblos originarios del Ecuador, como herramienta pedagogica para alcanzar los

objetivos propuestos.

4.2.1. Objetivos de la propuesta

4.2.1.1. Objetivo General

Reforzar el proceso de lectura comprensiva del espafiol a través de una estrategia didactica centrada
en el desarrollo de talleres académicos orientados en la lectura de mitos de los pueblos originarios del

Ecuador.

4.2.1.2. Objetivos Especificos

e Explicar la importancia de la lectura en la vida de las personas, motivando el aprendizaje que

proviene de los mitos de los pueblos originarios del Ecuador.

¢ Leer mitos de los pueblos originarios del Ecuador, analizando los procesos seméanticos segin el

PROLEC-R, sobre la Comprension de oraciones, Comprension de textos y Comprension oral.

e Desarrollar las actividades segtin la estrategia didactica propuesta con la finalidad de reforzar la

comprension lectora.
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4.2.2. Ambito de aplicacién y participantes

La presente propuesta didactica se desarrolla en la Unidad Educativa Intercultural Bilingiie del

Milenio “Pueblo Kisapincha”, que es una Institucion de Educacién Regular situada en la Comunidad El

Galpon de la parroquia Quisapincha, en el cantéon Ambato - provincia de Tungurahua (GAD Quisapincha,

2021). La Institucion es fiscal con niveles educativos de Inicial, Educaciéon Basica y Bachillerato; la educacion

que se ofrece es Intercultural Bilingiie, en modalidad presencial, durante las jornadas matutina y vespertina,

con el fin fortalecer la identidad cultural y lingiiistica de los pueblos y nacionalidades.

La propuesta didactica se aplica en 25 estudiantes del séptimo grado “B” de EGB, de la mencionada

unidad educativa. Los nifios tienen aproximadamente 12 anos en promedio y proceden de la comunidad

indigena kichwa de Quisapincha.

4.2.3. Estrategia didactica

La estrategia didactica propuesta en la presente investigacion se desarrolla en 4 fases:

Fase 1: Motivacion y encuentro significativo de los estudiantes con el proceso lector a partir de sus
gustos e intereses sobre los mitos de pueblos originarios del Ecuador. Se inicia con la lectura de

oraciones y luego interpretacion de lo leido.

Fase 2: Lectura y reforzamiento. En esta fase se realizan las actividades de leer los mitos: “Los celos
del padre Chimborazo”; “Los hijos del Chimborazo” y “El Chagualunga” (Moya & Jara, 2009). Para
generar en los estudiantes, un “proceso de inferencia, con el fin de que comprendieran lo que estaba
mas alla de lo explicito”, es decir, lo que los mitos quieren comunicar (Cicery, 2018). Se hacen

inferencias de cada uno de los mitos leidos.

Fase 3: “Lectura literal, inferencial y critico intertextual” aqui el alumno “de manera procesal y
haciendo uso de las estrategias de lectura” confronta el texto leido, lo evalaa y emite “juicios de

valor sobre el contenido de la leyenda leida, desde una posicion sustentada”. (Cicery, 2018)

Fase 4: Comprension y reforzamiento. Se invita a los estudiantes a crear y recrear lo que han
comprendido sobre la lectura de los mitos presentados y que evidencie su imaginacién mediante la

escritura de mitos de su propia autoria. (Cicery, 2018)
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4.2.4. Descripcion de la aplicacion de la propuesta

La propuesta didactica se desarrolla en talleres académicos, donde participan el docente y los alumnos

del séptimo grado “B” de EGB, empezando con la planificacion y organizacion de los talleres. Se desarrollaran

4 talleres. Cada taller académico involucra una fase de la estrategia didactica:

TALLER N° 1:

Para motivar a los estudiantes se inicia el taller estableciendo un encuentro significativo preguntando

¢Qué es un mito? ¢Qué es una leyenda? ¢Qué entienden por pueblos originarios del Ecuador?

Luego se le pide al nifio que lea cada oracion y responda a las demandas que cada una expresa. Esto

implica la comprension de las oraciones, conforme lo propone el PROLEC-R (Cuetos, Rodriguez, Ruano, &

Arribas, 2014); luego se presentan 15 oraciones como actividades para la comprension de las mismas:

1)
2)
3)
4)
5)
6)
7)
8)

9)

Dé dos golpecitos sobre su mesa.

Tbéquese los hombros con sus manos.

Abray cierre la mano durante cinco segundos.
Dibuje un arbol con tres manzanas.

Dibuje el cielo con dos nubes.

Dibuje el campo con una gran montafa.

Pongale nombre a su dibujo del arbol con manzanas.
Pongale nombre a su dibujo del cielo con dos nubes.

Pongale nombre a su dibujo del campo con una gran montafia.

10) Senale el dibujo que considera el suelo.

11)

12)

13)

Senale el dibujo que considera el cielo.
Senale el dibujo que involucra mas altura.

Indique cuél de sus dibujos se considera sobre el campo.

14) Indique cuél de sus dibujos se considera méas productivo.

15)

Indique cuél de sus dibujos es el producto del cuidado de la Pachamama.
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TALLER N° 2:

”, «

Se desarrolla la lectura de los mitos : “Los celos del padre Chimborazo”; “Los hijos del Chimborazo” y
“El Chagualunga” (Moya & Jara, 2009). Y se procede a conocer la comprension de los textos leidos con las
actividades propuestas, conforme lo propone el PROLEC-R (Cuetos, Rodriguez, Ruano, & Arribas, 2014); con
el objetivo es comprobar si el lector es capaz de extraer el mensaje que aparece en el texto y de integrarlo en

sus conocimientos. Las actividades para la comprension de los textos son:
Lectura del mito: “Los celos del padre Chimborazo”

En tiempos muy antiguos, segin nos han contado nuestros mayores, la montafa llamada Tungurahua habia

contraido matrimonio con el Padre Chimborazo.

Asi, vivian juntos sin problemas, hasta que un dia, la Madre Tungurahua, a espaldas del Padre Chimborazo,
se entrego6 al alto cerro Collay. No sabemos el motivo por el cual a este monte Collay los mestizos lo llaman
Altar.

El orgulloso Chimborazo —y puesto que nada queda oculto bajo el Padre Sol—, lleg6 a saber que su esposa

estaba conviviendo con otro monte.
Una vez que descubrio el engafio, la quiso matar y acabar a palazos con ella.

El Padre Chimborazo era tan grande y tenia dos brazos tan inmensos, que podia golpear de una a otra banda,

sin problema.

Todo esto hubiera hecho, pero, oportunamente, acudieron el sinvergiienza Collay y el Carihuairazo para

defender a la mujer.

El enojado y orgulloso marido no quiso soportar ninguna intervencion. Por el contrario, ahi mismo, cogiendo

un inmenso garrote golpeo al cerro Collay hasta dejarlo aplastado.
Al otro monte también lo golpe6 de igual manera, hasta dejarlo con los huesos hundidos.

Asi es como nuestros primeros padres nos han relatado, y al mismo tiempo nos han explicado la causa por la
cual el monte Collay se qued6 pequeno y hundido. Por la misma razén, también el Carihuairazo tiene el filo

quebradizo desde la cispide hasta la base.
PREGUNTAS:
¢Qué montanas se casaron en matrimonio?

¢Quiénes acudieron a defender a la Madre Tungurahua y qué consecuencias obtuvieron?
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Lectura del mito: “Los hijos del Chimborazo”
En tiempos muy antiguos, la Madre Tungurahua acusaba a su esposo de que no le podia dar hijos blancos
como él. En represalia, ella solia escupirle el lodo y la ceniza que hervia en su vientre.

El padre Chimborazo por su parte, lleno de amor propio y de virilidad, no quiso que su esposa continuara

escupiéndolo.

Asi pues, hizo que una hermosa joven pasara por sus faldas en persecucion de su oveja perdida, que el Padre
Chimborazo dejo escapar por las brenas. Y asi fue ella a sus plantas, hall6 un hermoso frijolito de piel blanca.
Lo recogi6 cariosamente y lo aprisioné en la cintura, entre la faja y su vientre maternal. Asi se obro el

prodigio del Padre.
El frijolito busc6 camino y se introdujo en el vientre de la joven.

Y desde ese instante el vientre de la ungida fue creciendo dia a dia, mes a mes, hasta que al cabo de nueve
lunas y unos poquitos dias mas, alumbr6é un hermoso nifio parecido al Padre Chimborazo: piel blanca,

cabellos dorados, igual al Apu de la nieve. Este fue el primogénito del Padre Chimborazo.
Recordando estas cosas, todos sostienen que estos nifios son hijos del monte.

Es por eso que nuestros mayores creen que el fréjol abulta el vientre, més atn cuando se lo come cocido y frio.
Y existen también abuelitos que aconsejan a las jovenes no caminar por las faldas de los montes ya que éstos

procrean con las doncellas.

PREGUNTAS:

¢Qué hervia en el vientre de la Madre Tungurahua?

¢Qué caracteristicas tiene el primogénito del Padre Chimborazo?

¢Qué sucede con el frijolito en el vientre?

Lectura del mito: “El Chagualunga”

En tiempos muy antiguos los mayores se sentaban en cualquier sitio, para platicar; entonces tenian por

costumbre intimidar a las jovenes...

Cuando se enviaba a las jovenes a hacer cualquier mandado el asunto de las piedras del fogon se convertia en

materia de conversacion.
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Alli — en el fogon — dicen que las jovenes solian acostarse, quienes entonces eran poseidas e

instantaneamente convertidas en piedras.
— “La piedra ociosa les ha robado el corazén”, solian decir.

Una vez una joven mujer — que mas tarde se transformo en piedra — no queria hacer absolutamente nada.
Al mandarle sus padres hacer cualquier cosa, ella se levantaba de hombros y no hacia caso alguno. Los padres,

al ver esto, le dejaron hacer su voluntad.

La joven ya no comia, no obedecia ni a su padre ni a su madre; se quedaba sola para dormir con las piedras

del fogon...

Una vez, a la media noche, llegb el Chagualunga y empez6 a comerse a la joven, empezando desde los pies.

Entonces, la joven, asustada y preocupada habia gritado a su mama:

— Mamita, iEl Chagualunga me esta comiendo, empezando por los pies!

La madre habia respondido:

— Comela hasta lo altimo. Cometela entera. Ella no quiso escucharme y ahi se quedé... iCometelatoda!
La joven dando gritos a su madre para que la defendiera dijo:

— iMamita, mamita! Ya me come hasta medio vientre...

Una vez que el Chagualunga se la habia comido toda, dicen que efectivamente se aquieto.

Se la comi6 a nuestra hermana, y aunque la madre gritaba, después de haber dormido (con el Chagualunga)

ella ya no la oy6. Por eso la madre dijo:

—Ya se durmi6 la sinvergiienza. Mafnana, cuando amanezca la haré bafiar y asi la mandaré a pastar, puesto

que no me dej6 dormir.

Al siguiente dia —y sobre las piedras del fogon— habia quedado solamente la piel vacia, los huesos, la sangre,

las unas, los intestinos y el vientre.

A la piedra del fog6on hay que tenerle miedo. Ahi suele dormir el Chagualunga.
PREGUNTAS:

¢Qué hizo el Chagualunga?

¢Por qué hizo eso el Chagualunga?

Trabajo de Integracién Curricular Jorge Leonel Parra Argudo Pag. 54



UNIVERSIDAD
NACIONAL DE
EDUCACION

TALLER N° 3:

Nuevamente, se desarrolla la lectura de los mitos : “Los celos del padre Chimborazo”; “Los hijos del
Chimborazo” y “El Chagualunga” (Moya & Jara, 2009). Con la diferencia de que es el docente quien realiza la
lectura, luego procede a preguntar a los alumnos sobre el texto leido y ellos deberan responder a las preguntas
luego de haber escuchado con atencién, para emitir sus juicios de valor al respecto. “Todas las preguntas son
de tipo inferencial”, sobre aspectos “que no estan explicitamente descritas en el texto pero que el lector tiene
que inferir para comprenderlo. De esta manera se trata de evitar que respondan a las preguntas de manera
memoristica sin una verdadera comprension” (Cuetos, Rodriguez, Ruano, & Arribas, 2014). Las preguntas

son las siguientes:

Preguntas del docente sobre el mito “Los celos del padre Chimborazo”

¢COMO FUERON LOS CELOS DEL PADRE CHIMBORAZO?

¢QUE PERSONAJES INTERVIENEN EN ESTE MITO Y CUALES FUERON CASTIGADOS?
Preguntas del docente sobre el mito “Los hijos del Chimborazo”

¢POR QUE RECLAMABA LA MADRE TUNGURAHUA?

¢QUE HIZO EL PADRE CHIMBORAZO PARA TENER PRIMOGENITOS?

Preguntas del docente sobre el mito “El Chagualunga”

¢QUE NOS ENSENA ESTE MITO?

¢QUIENES ES EL PROTAGONISTA EN ESTE MITO?

TALLER N° 4:

La estrategia finaliza, invitando a los estudiantes a crear y recrear lo que han comprendido sobre la
lectura de los mitos presentados y que evidencie su imaginacién mediante la escritura de mitos de su propia
autoria (Cicery, 2018). Esto permitira evaluar si se alcanzd el objetivo de reforzar el proceso de lectura
comprensiva del espafiol con la estrategia didactica del desarrollo de talleres académicos donde los alumnos

lean mitos de los pueblos originarios del Ecuador.

Trabajo de Integracion Curricular Jorge Leonel Parra Argudo Pag. 55



UNIVERSIDAD
NACIONAL DE
EDUCACION

4.2.5. Instrumentos para evaluar los aprendizajes

Evaluar los aprendizajes permite obtener indicadores de los progresos o posibles limitantes en la
estrategia aplicada, lo cual permitira retroalimentar la estrategia para reorientar o tomar los correctivos

necesarios, para alcanzar el objetivo propuesto.

En este sentido, de acuerdo con lo precisado por Solé (1992), en Cicery (2018), la evaluacion en la
propuesta didactica presentada, sera “formativa, sistematica y continua que informa sobre los avances del
proceso lector favoreciendo la intervencion y ajustes al mismo para optimizarlo”, es decir, que todo el proceso
para la lectura comprensiva en el idioma espafiol sera motivo de evaluacion en el transcurso de la aplicacion
y desarrollo de la estrategia didactica propuesta, conforme al nivel de avance de los estudiantes motivo de la
presente investigacion y que quedaré registrada en la rtibrica de evaluacion siguiente:
AUTOEVALUACION
Lo que MAS me gusté en el taller: Lo que MENOS me gusto en el taller:

En este taller aprendi:

En el taller estuve: TRISTE ALEGRE SORPRENDIDO

EVALUACION REALIZADA POR EL DOCENTE

TALLER 1 Puntaje maximo
Extrae el significado de diferentes tipos de oraciones. 10
TALLER 2 Puntaje maximo
Extrae el mensaje del mito. 10
Integra el mensaje del mito a sus conocimientos. 10
Realiza inferencias sobre el texto leido. 10
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TALLER 3 Puntaje maximo
Escucha con atencion y responde coherentemente. 10
Comprende de forma general el mito leido por el docente. 10
Extrae conocimientos valederos del texto del mito leido por el docente. 10

TALLER 4

Puntaje maximo

Crear y recrea lo comprendido sobre la lectura de los mitos presentados y evidencia

su imaginacion mediante la escritura de mitos de su propia autoria

30

TOTAL

4.2.6. Sistematizacion de la propuesta didactica aplicada

100

La aplicacion de la estrategia didactica propuesta, en los talleres de lectura y comprension, queda

sistematizada segun se especifica en la matriz siguiente:

de mitos como
estrategia

didactica

taller.

problematica
planteada.

de observacion

CATEGORIA SUBCATEGORIA | INDICADORES | INSTRUMENTO | RESPONSABLES
. . Docente y estudiantes
Formular objetivos Diario de campo, T
de acuerdo a la grabaciones y ficha de Quisapincha.
intervencion. de observacion
Actividades dentro Docente y estudiantes
Planeamiento y de la estrategia o de Quisapincha.
A Diario de campo,
., didAactica para la . .
El taller de lectura | organizacion del solucion de la grabaciones y ficha

Mostrar estructura
secuencial y
organizada.

Diario de campo,
grabaciones y ficha
de observacion

Docente y estudiantes
de Quisapincha.

Fases para la

aplicacion del taller

Disponer de los
elementos
necesarios para su
desarrollo.

Diario de campo,
grabaciones y ficha
de observacion

Docente y estudiantes
de Quisapincha.
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Permitir ejecutar las
estrategias de
lectura de los mitos.

Diario de campo,
grabaciones y ficha
de observacion

Docente y estudiantes
de Quisapincha.

Implementar
estrategias para
promover la
participacion y el
aprendizaje
significativo.

Diario de campo,
grabaciones y ficha
de observacion

Docente y estudiantes
de Quisapincha.

Impactos por la

aplicacion del taller

Despertar el interés
en el proceso de
lectura.

Diario de campo,
grabaciones y ficha
de observacion

Docente y estudiantes
de Quisapincha.

Generar aprendizaje
significativo en los
estudiantes.

Diario de campo,
grabaciones y ficha
de observacion

Docente y estudiantes
de Quisapincha.

Permitir mejorar el
proceso de lectura
comprensiva de los
estudiantes de la
UEM Quisapincha.

Diario de campo,
grabaciones y ficha
de observacion

Docente y estudiantes
de Quisapincha.

Tabla 3: Matriz de técnicas e instrumentos de recoleccién de informacién.
Fuente: (Cicery Nieto, 2018)

Elaboraci6én propia
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Consideraciones finales y recomendaciones

Consideraciones finales

La presente investigacion permitio la interrelacion con los estudiantes del séptimo grado “B” de EGB
de la Unidad Educativa Intercultural Bilingiie del Milenio “Pueblo Kisapincha”, en una dinamica educativa
que se realiz6 tanto de forma virtual como presencial, lo cual permitié conocer lo significativo que resulta el

contacto personal entre el docente y sus alumnos.

Los resultados, luego de la aplicacion de la prueba PROLEC-R, evidenciaron que, en forma virtual, los
estudiantes evaluados sobresalen por su deficiente desempefio en algunos items, mientras que, de forma
presencial, su desempeiio fue desde bueno a excelente. En este sentido, la lectura de pseudopalabras y la
determinacion de la idea principal de los textos, que en forma virtual fue mala en un 100%, pas6 a obtener,
en forma presencial, una calificacion de excelente en un 80% y buena en un 60%, respectivamente. Asi
también, un 100% de los evaluados obtuvo la calificaciéon de excelente en la lectura de palabras. Un 60% de
los estudiantes evaluados obtuvo buena calificacion al momento de relacionar el texto con la imagen, la

identificacion de la idea principal de los textos, asi como para escuchar y responder.

En el sistema educativo nacional existe el Modelo de Educacion Intercultural Bilingiie, con estructura
propia, que en sintonia con la normativa legal y administrativa considera a la lengua de las nacionalidades
como la principal para la educacion y el castellano tiene el rol de segunda lengua y lengua de relacion
intercultural, sin embargo, desde las mismas comunidades de las nacionalidades se impulsa a los jovenes a

aprender el espaiiol, porque consideran que asi tendran mas oportunidades de desarrollarse.

En apoyo al criterio de las comunidades y nacionalidades indigenas, la presente investigacion,
propone el uso de los mitos de pueblos originarios del Ecuador como estrategia didactica para el refuerzo de
la lectura comprensiva del espafiol, con la finalidad de favorecer a los pueblos y nacionalidades indigenas del

Ecuador, desde aquellas generaciones que se encuentran en las aulas de educaciéon primaria.

La estrategia didictica propuesta se orienta a reforzar y mejorar la comprension lectora de los
estudiantes, la misma que involucra una adecuada motivacion y el ejercicio de la lectura de mitos de los
pueblos originarios del Ecuador, como herramienta pedago6gica para alcanzar los objetivos propuestos.
Detalladamente, la estrategia se estructur6 en 4 fases para desarrollar en 4 talleres (una fase en cada taller);
debidamente planeados y organizados, donde se busca que los estudiantes desarrollen la comprension de

oraciones, la comprension de los textos y la comprensién oral.
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Recomendaciones

La mejor ayuda o apoyo que el docente puede dar, orientar y proporcionar en la educaciéon
intercultural bilingiie debe ser de forma presencial, donde se establezca un didlogo didéctico directo real y

pertinente para favorecer la comprension lectora de los estudiantes.

La estrategia didactica propuesta debe desarrollarse de forma constante en los diversos niveles de la
educacion basica, teniendo un desempefio metodologico con los respectivos registros de autoevaluaciones y

evaluaciones segtn la rabrica considerada.

La estrategia didactica debe aplicarse no solamente dentro de la asignatura de Lengua y Literatura,
sino que sea conocida y desarrollada en todas las asignaturas de los estudiantes, de esta manera se incentivara

y reforzara la comprension lectora de los estudiantes en forma constante.

A futuro la presente estrategia didactica propuesta, sea desarrollada integramente en el idioma

ancestral de las comunidades, conforme a las disposiciones legales y administrativas.

Se promueva el acercamiento significativo de los estudiantes con la biblioteca de la unidad educativa,
para incentivar al ejercicio de la lectura, para luego encaminarse hacia la comprension lectora, para contribuir

al aprendizaje de los estudiantes.
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Anexos

Anexo 1: Cuestionario a los padres de familia

1) ¢Le gustaria que su hijo aprenda a leer en espanol correctamente? ¢Por qué?
2) ¢Qué idioma prefiere el espafiol o el kichwa?
3) En su hogar ¢Qué idioma se habla la mayor parte del tiempo, el espaiol o el kichwa?

4) En su hogar éQué idioma se habla menos, el espaiol o el kichwa?
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Anexo 2: Bateria de Evaluacién de los Procesos Lectores, Revisada (PROLEC-R)
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la lectura
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Signos de puntuacion

Juan, qué bueno que te veo por aquil
El menumento, erigido en honor de un presidente de prindpios de siglo, fus
trasladado a otro sitio.
Mi casa esta pintada de color azul |z tuya, de color verde

. Yo saqué una buena nota en el examen de mateméticas; mé amigo Luis, una mala
nota.
Vivos en el zoologico animales aves, paces, reptiles, mamiferos, felinos, etc
Me dirijo 2 Uds. para hacer la presente aclaracion.
Acudimos todos los socios a la reunion: Carlos, Santizgo, Cristiano, Fernando,
Manusl y yo.
Encontrames lo indispensable en las alacenas y en &l refrigerador parz preparer un
lonche: pan da caja, queseo, jamon, mayonesa, mostaza, tomate...
No fue fécil dar término al proyecta: se requirio del esfuerzo de todos los
COMPanaros.
¢lras z la fiesta de manana?
Hola, ;quién habla?
;Quiénas de tus amigos asistiercn a la fissta de ayer per la noche?

Procesos gramaticales

Comprenzion de oraciones

Toquese loz hombros con sus manos.

Abra y cerre |a mano durante cinco segundos.

Toque I3 en czlular o computadors con loz ojos cermados.

Cuente regresivamente cesce el diez hasta el tres.

Parpadee el ojo izquierdo, mientras se toca trez veces el hombro derecho con la mano izquierda.
Rezpire profundamente e imsgine como zana su lugar faverito dentro de la comunicad.
Silbe una @ndon ce su preferenda con los ojos tapados con su mano izquisrca.

Diga cinco palabras en Kichwa con los oidos tapados con sus manos.

Mencione dnco verbos que tarmine en “ir”.

Diga uns oradon en voz alta con |z lengua sfuera.

Togquasea los codos uno contra otro, con |z cbeza de lzdo.
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Comprenzion ce textos

En un lugar muy frio lamado “El Cajas”, nado una finda llama. Sus padres le pusieron un nombre
muy bonito, “Camilia”. Cuando abrio por primera vez sus ofitos, vio 3 sus papas muy felices por
tenerla 3 sulado. Despues de algunos meases, Camiliz cedio. Era muy curioza y siempre estsba
hadendo pregunsas sobre lo gue veia 3 zu alrededor. Un dia, les pragunto a sus papas: *; Cusntos
ahos vivire?". Mama Usma zonrienco le respondio: “Nezotras las llamas podemos lagar a vivir
muchos anos”. “{Wow! Tencre mudho tiempo pars jugar con las demas llamas, jgue alegna!”,
mumurg Camiliz. “Claro que 3i, todos somos una manada y parmanecamas juntos para oJicamos
entre nosotros”, exdamo Papa Lama. De pronto Camilia los mird atentamente y les hizo otra
pregunta: *;Por gue tienan muchs lana #n su cuerpo?”. Papa Usma sonriente le responcio:
“nuesira lans nos permite estar abrigados, pero, cuando tenemos demasiads, unas perzonas nos
Is reducen pars confecdonar ropa”. Camilia nuevamente pregunto: “;Que ropa elaboran?’. Mama
L'ama le contesto: “Con sz lana tejen chales, ponchos, bufandas y buzos, pars que las personas
tambian estan sbrigadas”. Camiliz exclamo: “jMe encnts sar unz llama!, porgue ayudo a las
perzonas s estar Glientitss como yo©. By: Cnthya Mogrovejo

A, iPars quelessirve Iz lana alas lamas?
B. ;Que cosasze puede hacer con 1z lana?

A Mszmsz Venado le gustsba pasear por los bosques frios de la Sierra. Un dia, sintio un gran color y
& 200MOCO &n un arbusto pars espersr |z llegada ce su bebe. Al nacer su hijo, lo llevo 3 Gminar
por laz tierrss que & encuentran atravesadss por s Cocdillers de loz Andes. Aquelio ceddio su
nombre: lo llamo “Anding”. Ers un pequenio venado gue disfrutaba estar solo y recormia
smpliamante los bosgues en busc de arbustos y frutos para comer. Una manana, mientras estsba
bebienco el azua del rio, vio a unas personas extranas, que parecan cazadores. Entonces cormio
ripidsmente 3 esconderse, pero aquellos personajes lo encontrsron. Estaba muy asustado cuando
dezcubrio que, en realidsd, eran guardsbozques que precutelaban |a ventura de los belloz

animales ce la Sierra. El pequeno venaco, al ver que a3z personas no pretendian Gusarie dano,
deddio induso enzafiares su hogar. Con Joz dias, Andino crecio vigorozamente y sus amigos
sabian que era el momento de marcharze hacia nuevos lares; vieron que el venado habiz ceddo y
era muy feliz en su marcha. Sin embargo, Andino sabiz que pronto volvens 3 verios. Por ello, los
dezpidio con una sonrisa grande, mientras se dirigia 3 explorsr el bosque. By: Deysi Peraltz.

A. ;iComo ze llama lzs tierras por donce camina Andino?
B. ;Quienes sparecieron cuanco Andino buscsba comids?
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