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Resumen:

La presente investigacidon nace a partir de la necesidad de brindar respuesta a la problematica encontrada en
el transcurso de las practicas preprofesionales en torno a: ¢Cémo estimular la operante intraverbal en un caso
con Trastorno del Espectro Autista del cuarto “B” de la Unidad Educativa Especial “Agustin Cueva Tamariz?
A partir de ello, se determina como objetivo principal proponer una estrategia de intervenciéon logopédica
para la estimulacion de la operante intraverbal en un caso con Trastorno del Espectro Autista del cuarto “B”
desde los aportes del conductismo y el ABA. Para alcanzar este fin, se asumio, el paradigma hermenéutico-
interpretativo y la metodologia del estudio de caso, empleando a su vez, diferentes técnicas e instrumentos
para la recoleccion y analisis de la informacion que responden al enfoque cualitativo, como la observacion
directa, la entrevista, la triangulacion teodrica, la triangulacion de datos y la triangulacion metodologica,
mismas que permitieron caracterizar el estado actual de la operante intraverbal del sujeto de estudio. En
correspondencia con lo anterior, se disefid una estrategia de intervencion, consecuente con las necesidades y

capacidades del estudiante, con la finalidad de fomentar una eficaz estimulacion de la operante intraverbal.

Palabras clave: estrategia de intervencion logopédica, operante intraverbal, trastorno del espectro autista.
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Abstract:

This research provides an answer to a learning problem identified during practicum in order to answer the
research question: How to stimulate the intraverbal operant of a student with Autism Spectrum Disorder
from Agustin Cueva Tamariz school? From this, the main objective is to propose a speech therapy intervention
strategy for the stimulation of the intraverbal operant based on the contributions of Behaviorism and Applied
Behavior Analysis (ABA). To achieve this goal, the hermeneutic-interpretive approach and the Case Study
methodology were assumed, through different techniques, collection tools and data analysis procedures
within the qualitative approach. These are direct observation, interview, theoretical triangulation, data
triangulation and methodological triangulation, which allowed to characterize the current state of the
intraverbal operant in the subject of study. As a result, an intervention strategy was designed, consistent with

the needs and abilities of the student, in order to promote an effective stimulation of the intraverbal operant.

Keywords: speech therapy intervention strategy, intraverbal operant, Autism Spectrum Disorder.
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INTRODUCCION

Ellenguaje es la capacidad innata que tiene el ser humano para relacionarse con el medio que lo rodea.
En el caso de los nifios y nifias con Trastorno del Espectro Autista (TEA), el desarrollo del lenguaje verbal y
la comunicacion con sus semejantes, es uno de los retos mas dificiles a los que se enfrentan desde edades

tempranas, determinando en gran medida el acceso a una vida social y a un contexto educativo inclusivo.

Desde esta perspectiva, resulta interesante mencionar que los procesos de comunicacion de estos
nifios, se caracterizan principalmente por la realizacion de actos comunicativos protoimperativos y
protodeclarativos, términos que se aclaran con mayor profundidad en el capitulo teérico. Con base en esto,
existen multiples metodologias para corregir estas dificultades de comunicacion, entre ellas, el método ABA
(Applied Behavior Analysis), que tiene un origen basado en la psicologia conductista, siendo esto lo que

fundamenta el presente estudio.

En el proceso de identificacion de la situacion problémica que sea aborda en este trabajo, se aprecia
en los referentes tedricos consultados que la conducta verbal juega un papel central en la mayoria de los
aspectos de la vida del ser humano; asi como en las leyes, convenciones, archivos, y actividades de una

sociedad.

Siguiendo con esta idea, es relevante decir que Skinner en 1957, dividié la conducta verbal en seis
operantes basicas. Por motivos investigativos, el presente trabajo puntualizara mayores apreciaciones acerca
de la operante intraverbal, a quien Villadeamigo (2021) expone como una operante del habla que se encuentra
sometida a precedentes verbales que no tienen semejanza en cuanto a lo morfolégico con la respuesta oral,
mantenido gracias a un reforzamiento colectivo o alguna respuesta oral que puede servir como un incentivo

discriminativo para producir una nueva conducta intraverbal.

Cabe mencionar que, el trabajo en la operante intraverbal es fundamental para desarrollar habilidades
comunicativas que le otorguen a una persona con TEA, la posibilidad de interactuar con estimulos verbales
sin depender de ayudas visuales. De igual manera fortalece las habilidades sociales que repercuten sin duda
en el rendimiento escolar del sujeto al estar correlacionado con repertorios intraverbales (Partington y Bailey,
1993). Para ello, el logro de intraverbales es una etapa crucial, pero a la vez extremadamente dificil. Las
investigaciones han demostrado que, para poder desarrollarlos, es necesario contar con un amplio repertorio

de mandos y tactos en primera instancia (Sundberg y Sundberg, 2011).
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Para su estimulacién e intervencion se puede llevar a cabo el “Enfoque de la Conducta Verbal” que es
un tratamiento global basado en ABA (Applied Behavior Analysis) que tiene como caracteristica la utilizacion
de la clasificacion skinneriana del lenguaje (Skinner, 1957) y el uso de formas de ensefianza estructurada y

naturalizada (Sundberg y Partington, 1998).

Asimismo, la utilizacion de estrategias de ensenianza basadas en investigacion sobre motivacion, es de
suma importancia (Sundberg y Michael, 2001). Para ello, el libro “Teaching language to children with
austism or other developmental disabilities” redactado en 1998 por Mark Sundberg y James Partington,
presenta una serie de métodos de corte conductual que resultan interesantes para desarrollar el lenguaje al

momento de intervenir este aspecto en nifios y nifias con esta condicion.

De toda la literatura existente, se han seleccionado los estudios més pertinentes para la
fundamentacion del objeto de estudio. En esa linea, es acertado sefialar que, a nivel internacional,
Petursdottir et al. (2008) analizaron la aparicion de intraverbales con palabras en islandés y espanol en cuatro
ninos islandeses que conocian estas palabras (es decir, habian aprendido las relaciones entre los estimulos
verbales en islandés y sus correspondientes estimulos no verbales). Para ello, se les enseno6 a los nifios: (a) a
tocar las iméagenes en espaiiol o (b) a seleccionar una imagen después de escuchar su palabra en espafiol, y se
probaron las relaciones restantes. Los dos nifios que aprendieron los tactos, respondieron por encima del 83
por ciento en las pruebas de derivacién de las intraverbales de islandés-espanol y de islandés-islandés. Los

otros dos ninos no respondieron por encima de ese nivel en la mayoria de las pruebas.

De la misma manera y dentro del mismo panorama, Belloso-Diaz y Pérez-Gonzalez (2015) llevaron a
cabo una investigacion, en el que se hizo un primer intento para indagar sistematicamente el surgimiento de
intraverbales, después de aprender operantes con un estimulo no verbal (por ejemplo, una imagen) y dos
estimulos verbales (por ejemplo, dos nombres relacionados con la imagen), por lo que se analiz6 la apariciéon
de intraverbales después de aprender dos tactos o después de aprender un tacto y una intraverbal. Los autores
destacan que ambos procedimientos son eficaces para la derivaciéon de nuevas relaciones intraverbales,
aunque el primer procedimiento es ligeramente mas efectivo que el segundo, en términos del control

discriminativo ejercido por los estimulos no verbales y verbales en cada condicion.

En tal sentido, es esencial puntualizar que no se han encontrado trabajos acerca de la intervencion de

la operante intraverbal en nifios con TEA asumiendo los postulados del método ABA (Applied Behavior

Trabajo de Integracion Curricular Bernarda Cristina Fernandez Suquilanda Pag. 8
Daniela Portal Molerio



UNIVERSIDAD
NACIONAL DE
EDUCACION

Analysis), en América Latina, ni en Ecuador. Lo que denota sin lugar a dudas la importancia del desarrollo

del presente estudio, al ser un tema novedoso y de interés dentro del pais, y el continente americano.

En el transcurso de las practicas preprofesionales desarrolladas en la Unidad Educativa Especial
“Agustin Cueva Tamariz” por un periodo de ocho semanas, del 15 de noviembre de 2021 al 21 de enero de
2022; se identific6 dentro del cuarto ano de educacion basica, paralelo “B”, el caso de un nifio de ocho afnos

que presenta TEA.

Durante las sesiones de clases virtuales observadas, en las cuales participaba el nifio, y la informacién
brindada por la docente, se pudo evidenciar de forma latente que el estudiante manifiesta dificultades en el
acto comunicativo verbal, mismo que se expresa a través de las conductas verbales; percibiéndose en

reiteradas ocasiones el uso solamente de las operantes ecoica y del tacto al transmitir cierto enunciado.

Cuando la docente comunicaba algo que necesitaba una retroalimentaciéon oral haciendo uso de la
operante intraverbal, por citar un ejemplo: ¢qué dia es hoy?, él se quedaba sin contestar por no tener una

referencia en el ambiente fisico directo de lo que se le interrogaba.

Lo anterior descrito permiti6 identificar un inexistente desarrollo en dicha operante, situacion que
ademas traia como consecuencia limitaciones en su participacién en clases, perjudicando colateralmente en
su rendimiento académico y su autoestima, siendo esta tiltima notoria a lo largo de la jornada de clases cuando
el estudiante manifestaba, en ocasiones, frustracién y conductas disruptivas que interpelaban en el

aprovechamiento del proceso de ensefianza aprendizaje.
Esto, motivo el planteamiento de la siguiente pregunta de investigacion:

¢Como estimular la operante intraverbal en un caso con Trastorno del Espectro Autista del cuarto “B”

de la Unidad Educativa Especial “Agustin Cueva Tamariz” (Cuenca, Azuay, Ecuador)?

Tomando en consideracion lo expuesto precedentemente se establecen los siguientes objetivos para

dar respuesta a esta problematica:

Objetivo General: Proponer una estrategia de intervencion logopédica para la estimulaciéon de la

operante intraverbal en un caso con Trastorno del Espectro Autista del cuarto “B” de la Unidad Educativa
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Especial “Agustin Cueva Tamariz” (Cuenca, Azuay, Ecuador) desde los aportes del conductismo y el ABA

(Applied Behavior Analysis).
Objetivos Especificos:

¢ Identificar los fundamentos teoricos acerca de la intervencion logopédica para la estimulacion de
la operante intraverbal en nifios con Trastorno del Espectro Autista desde los aportes del

conductismo y el ABA (Applied Behavior Analysis).

e Caracterizar el estado actual de la operante intraverbal en un caso con Trastorno del Espectro
Autista del cuarto “B” de la Unidad Educativa Especial “Agustin Cueva Tamariz” (Cuenca, Azuay,

Ecuador).

¢ Disenar una estrategia de intervencion logopédica para la estimulacion de la operante intraverbal
en un caso con Trastorno del Espectro Autista del cuarto “B” de la Unidad Educativa Especial
“Agustin Cueva Tamariz” (Cuenca, Azuay, Ecuador) desde los aportes del conductismo y el ABA

(Applied Behavior Analysis).

Sobre la base de esto, la presente investigacion se fundamenta desde el punto de vista pedagogico y
social por la importancia que trae consigo la adquisicion y uso de intraverbales en la cotidianidad del lenguaje
oral de los individuos, permitiendo que éstos reproduzcan respuestas en cualquier contexto en los que se
encuentran, sin necesidad de coincidir las mismas con lo que se pregunta. Lo anterior sin lugar a dudas
propicia una comunicacién mas compleja que conlleva a su vez al desarrollo de procesos de orden superior

que estimulan la formacion de otras habilidades, lo cual permite una mejor interrelacion social con sus pares.

Del mismo modo guarda relacién con la linea de investigacién, siendo: Educacién para la inclusion y
la sustentabilidad humana, al brindar una respuesta a la problematica encontrada en el contexto de las
practicas preprofesionales, que tendra como beneficiario directo un nifio con TEA con un inexistente
desarrollo de la operante intraverbal, que forma parte de la conducta verbal que destaca dentro de sus
postulados que; el lenguaje es una conducta aprendida, adquirida, extendida y mantenida por las variables
ambientales que regulan la conducta no verbal (Skinner, 1957). Asimismo, de manera indirecta se
beneficiaran la docente y su contexto familiar y comunitario, pues el desarrollo de esta operante dara pie a un

mejor rendimiento por parte del nifio en el proceso de ensefianza aprendizaje y su formacion holistica.
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En relacion a los aportes, el trabajo contribuye desde el punto de vista practico con una intervencion
logopédica para la estimulacion de la operante intraverbal en un caso con TEA desde los aportes del
conductismo y el ABA (Applied Behavior Analysis), siendo esta la principal contribucion, al existir carencia

de estudios que aborden esta tematica en concreto, sobre todo a nivel nacional.

Asimismo, es pertinente sefalar que se cuenta con amplias posibilidades para llevar a cabo la
investigacion, pues se dispone de acceso a base de datos cientificas para realizar la consulta teérica que
fundamente el trabajo. De igual forma, existen condiciones de caracter organizativos que se han creado desde
la propia universidad con la institucién educativa, que propicien un acceso y revision a la informacion que se
dispone del sujeto de estudio y su entorno cercano; contando, ademaés, con los criterios de la docente respecto

a la problematica encontrada.

Intentando ser claros y concisos, se decidi6 utilizar una estructura que respete el orden l6gico de una
investigacion. En primer lugar, se desarrolla la introduccion, epigrafe donde reposan los antecedentes
teoricos y empiricos del estudio; asi como también, la pregunta de investigacion, los objetivos determinados
para dar respuesta al problema encontrado y la justificacion. Seguidamente, se plantea el primer capitulo,
subdividido en tres epigrafes en donde se exponen las caracteristicas de los ninios con Trastorno del Espectro
Autista, el desarrollo del lenguaje y la comunicacion en nifios con esta condicion, y finalmente, la intervencion
logopédica para estimular la operante intraverbal en nifios con TEA asumiendo los postulados del método
ABA (Applied Behavior Analysis). Posterior a esto, toma lugar el segundo capitulo, en donde se describe el
paradigma, enfoque, metodologia y unidad de analisis, operacionalizacion de la categoria de analisis, técnicas
e instrumentos de recoleccion y analisis de la informacion empleados en el transcurso de la investigacion; y
los principales resultados obtenidos a través del analisis e interpretacion de la informacién. Para asi llegar, al
tercer capitulo, que expone las seis etapas que se siguieron para el planteamiento de la estrategia de
intervencion logopédica para estimular la operante intraverbal en este caso en especifico. Tras lo anterior,
aparecen las conclusiones y recomendaciones alcanzadas a lo largo de este proceso investigativo. Y, por

altimo, las referencias bibliograficas y anexos que respaldan lo descrito a lo largo del trabajo.
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CAPITULO I. LA ESTIMULACION DE LA OPERANTE INTRAVERBAL EN NINOS CON TRASTORNO
DEL ESPECTRO AUTISTA DESDE LOS APORTES DEL CONDUCTISMO Y EL ABA (APPLIED BEHAVIOR
ANALYSIS)

El presente capitulo tedrico se concibe desde tres epigrafes. El primero expone las caracteristicas de
los ninos con TEA, en donde se aborda la conceptualizacién propia del trastorno, la prevalencia del mismo a

nivel mundial y las singularidades de estos nifios a partir de la clasificacién presentada por la triada de Wing.

En segunda instancia se encuentra el desarrollo del lenguaje y la comunicacién en nifios con TEA;
epigrafe que presenta el desarrollo del lenguaje desde su conceptualizacion y abordaje a lo largo de los afios;
los factores y caracteristicas propios que inciden en el lenguaje de estos nifios y, por tltimo, la concepcién de

cada uno de los componentes del lenguaje a partir de esta condicion.

Finalmente, el dltimo epigrafe titulado, la intervencion logopédica para estimular la operante
intraverbal en ninos con TEA desde los aportes del conductismo y el ABA, pretende hacer un recorrido en
primera instancia por la conceptualizaciéon de conducta verbal y los tipos de operantes verbales existentes,
asumiendo la clasificacion de Skinner en el afio 1957; para posteriormente establecer qué es una operante
intraverbal y su clasificacion. A partir de ello, se establecen los prerrequisitos que se deben tener en cuenta
antes de iniciar una intervencion logopédica y, se pone en evidencia la terapia ABA, partiendo de su concepto,
principios y caracteristicas; para por fin detallar actividades que se pudieran usar en la estimulacion de la

operante intraverbal haciendo uso de los aportes del ABA.
1.1. Las caracteristicas de los nifios con Trastorno del Espectro Autista

El TEA ha sido una de las patologias més analizadas a lo largo de los dltimos cincuenta afios. Fue
Kanner en 1943 quien expuso la primera descripcion acerca de las caracteristicas tanto conductuales como

personales de los sujetos que padecian esta condicion (Soto, 2002).

Kanner sefialo tras un estudio netamente observacional a once ninos, que su cuadro clinico se
encontraba caracterizado por una marcada inmovilidad del comportamiento, soledad y un retraso o ausencia

sustancial en la adquisicion del lenguaje verbal (Garrabé, 2012).

Muy semejante a lo anterior es la concepcion planteada por Vargas y Navas (2012) quienes ratifican

al TEA como una disfuncion neurologica que desde edades tempranas se manifiesta con una serie de sintomas
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que se basan en la triada de Wing: interaccién social, comunicacion y, ausencia de flexibilidad en el

razonamiento y comportamiento.

Otra es la concepcion que establece la Universidad Andina Simoén Bolivar (UASB) en conjunto con la
Asociacién de Padres de Personas con Autismo (APADA), quienes a partir de la aplicacién de un cuestionario
en linea divulgado en toda la Republica del Ecuador, y por medio de las opiniones de expertos de dichas

instituciones, llegan a la creacion de una definiciéon acorde al contexto nacional, estableciendo al TEA como:

Un espectro de condiciones multidiversas que interfieren en los procesos de tipo comunicativo-
relacional, en el procesamiento de la informacion, en la capacidad sensoperceptiva y, que se manifiesta
en una marcada diferencia de la consciencia individual y social, ademas, puede presentarse
acompanado de otro tipo de comorbilidades que aumentan su complejidad. (Lopez y Larrea, 2017, p.

204)

Resulta sustancial decir que la idea expuesta con anterioridad forma parte de la Guia de Atencion a la

Persona con Autismo en Ecuador y es asumida por el Ministerio de Salud Publica de dicho pais.

A partir de esto, las autoras de este trabajo de titulacion coinciden en que el TEA es una condicion de
origen no establecido, que se presenta desde etapas tempranas con una serie de singularidades que

desencadenan principalmente en ineficientes porcentajes de relaciones sociales y atraso en el lenguaje.

Siguiendo la misma logica reflexiva que se ha llevado hasta aqui, la Organizacién Mundial de la Salud,
en sus siglas OMS, determino6 en un estudio llevado a cabo en 2012 que la prevalencia de TEA en el mundo se
encontraba dada en una relaciéon de 62 personas por cada 10.000, lo que vendria a representar que cerca del
uno por ciento de la poblacién tiene esta condiciéon. En lo que refiere a Ecuador, el Ministerio de Salud Puablica,
en sus siglas MSP, informo en el afio de 2016 que habia 1258 personas diagnosticadas con TEA en el pais
(Lopez y Larrea, 2017). Este dato permite cuestionar el indice de prevalencia en relacion a las edades en las
que se esta realizando el diagnoéstico a dia de hoy dentro de la nacién y los programas divulgativos de
informacion existentes acerca de este trastorno; puesto que el TEA pudiera pasar en ocasiones desapercibido
dentro de los contextos sociales y, entre mas tardio sea su diagnodstico, menores posibilidades de intervencion

a futuro tendra.
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Llegados a este punto, segiin Soto (1994), Kanner enfatizaba que el TEA presentaba los siguientes
rasgos: incapacidad para establecer relaciones con las personas; retraso en la adquisicién del habla;
utilizacion del habla, pero no para comunicar; ecolalia retardada; inversiéon pronominal; actividad de juego
repetitiva estereotipada; insistencia obsesiva en preservar la identidad; carencia de imaginacién; buena
memoria y aspecto fisico normal. Lo precedente permite inferir que las principales necesidades en estos ninos
se manifiestan en las habilidades sociales y la comunicacion, siendo estos los principales factores a atender

en la intervencion.

En relacion a los déficits sociales, se puede decir que estos tienden a aparecer alrededor de los dos
afios de vida del individuo, y asiduamente pasan por alto por sus cuidadores. Se observa que los nifios con
TEA no buscan conexion al momento de jugar con los demas, demostrando satisfaccion estando solos y

evadiendo el contacto visual con el resto (Vargas y Navas, 2012).

Asimismo, continuando con estas caracteristicas, en la opinion de Hervas y Sanchez (s.f.) es evidente
un marcado deterioro en la expresion facial, las posturas corporales y los gestos que forman parte de las
relaciones sociales. De igual modo, existen casos que, aunque no abracen a quien les sostiene para compartir
afecto, lo hacen en busca de refugio. Adicionalmente, estos nifios pueden sonreir a situaciones u objetos, pero
suelen inhibir la sonrisa hacia las personas; existiendo igualmente un predominio de falta de conciencia ante
la presencia de otros nifnos, pues sus relaciones sociales suelen encontrarse muy limitadas a un circulo

establecido.

El mismo autor agrega que, evidentemente hay ausencia de reciprocidad social o emocional expresada
por una falta de reconocimiento a emociones en el otro. Esto se puede expresar en ejemplos claros de no
correspondencia cuando alguien externo les saluda, habla o sufre por su indiferencia. En otras palabras, estas
particularidades detalladas anteriormente vendrian a ser el punto de partida maés visible para sospechar

acerca de un posible diagnostico de TEA.

En cuanto a las caracteristicas sensoriomotoras, se puede afirmar que la deficiencia motora central de
estos ninos esta dada por la dispraxia, lo que hace que requieran mayor tiempo para la planeacién y ejecucion
de movimientos dirigidos a metas especificas y que se les dificulte la secuenciacién y prediccion de
consecuencias; es por ello que las acciones motoras que traen consigo descripciones verbales, suelen ser méas

complicadas (Crissien et al., s.f.).
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Ademas, hay presencia de ciertas conductas como movimientos estereotipados dados por balanceos,
palmadas laterales o cerca de su rostro, que en ocasiones llegan a producir placer a los ninos (Lozano, 2013).
Y aunque lo anterior no venga implicito en todos los nifios que tienen esta condicién, son factores de alerta

que pudieran aparecer en las primeras etapas del desarrollo del sujeto.

Para ir concluyendo, resulta importante exponer aquellas caracteristicas relativas a la comunicacién
de los nifios con TEA. Para ello, Vargas y Navas (2012) revelan que la falta de lenguaje verbal se considera un
distintivo de esta condicion, sobre todo si se acompana de esfuerzos compensatorios no verbales, como son
los gestos. Las mismas autoras sostienen que estos nifios no son capaces de combinar palabras para decir
frases que tengan sentido, pero, en aquellos casos que existe algo de lenguaje oral, se presenta en forma de
ecolalia. De igual manera, hacen caso omiso a las vocalizaciones, presentan retraso en el balbuceo, existe
reduccion o ausencia en muchos casos de uso de gestos preverbales; y se evidencia una falta de interés a la

respuesta de cualquier enunciado evocado por alguien externo.

Otras son las particularidades sefaladas por Cabrera (2007) quien manifiesta que los principales
signos de alerta en estos nifios estdn dados por la privaciéon de palabras sencillas a los 16 meses, y la no

respuesta cuando se les llama por su nombre, por lo que en ocasiones parecen sordos.

Por su parte, Hervas y Sanchez (s.f.) manifiestan que los ninos con TEA, incluso aquellos que entran
en el rango verbal, casi siempre tienen carencia en la comprensién, especialmente de preguntas con
conceptualizaciones abstractas o de doble sentido. De la misma forma, la insuficiencia en el componente
pragmatico se encuentra casi universalmente presente, porque, aunque algunos sujetos tengan lenguaje

apropiado, poseen un deterioro marcado en la capacidad de iniciar o mantener una conversacion.

Dichos autores, coinciden también con el criterio planteado por Vargas y Navas (2012), aduciendo
también que muestran un uso repetitivo y estereotipado del lenguaje, donde la ecolalia sigue estando presente
después de los dos anos llegando a incluso a persistir en la edad escolar de estos nifios. Adicionalmente,
presentan dificultades con los pronombres verbales que cambian en dependencia del contexto, lo que
ocasiona que lo inviertan o tiendan a referirse a si mismos con la tercera persona. Y, aunque su respuesta a
preguntas relacionadas a hechos concretos suele ser acertada, cuando se les cuestiona sobre tematicas que
requieren comprension de conceptos, contestaran con precisiones que nada tienen que ver con lo que se les

pregunto.
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Ante esto, es evidente la importancia de llevar a cabo un programa de intervencion temprana a estos
nifios donde el principal foco de atencidén esté direccionado a superar dentro de la medida de lo posible las
carencias de habilidades sociales y comunicativas que trae consigo su trastorno y, en el que se involucre tanto
al contexto educativo como comunitario, mediante estrategias y metodologias de corte inclusivo que

propicien dicha solucién.
1.2. El desarrollo del lenguaje y la comunicacion en niiios con Trastorno del Espectro Autista

Tal y como hasta aqui se ha analizado, el TEA es un trastorno de condiciones diversas y, por ende, su
manifestacion es distinta en cada ser humano que lo presenta. Sin embargo, hay algo que no cambia en ningtin
sujeto con este diagnostico, y es el escaso porcentaje en lo que refiere a interaccion social y lenguaje verbal,

siendo este altimo fundamental para que la primera sea llevada a cabo de forma 6ptima.

Es por esto que, el desarrollo del lenguaje se considera como un proceso importante que se da en el
transcurso de la vida del ser humano, viéndose influenciado por los estimulos tempranos a los que se enfrenta

el individuo desde el momento del nacimiento.

La primera etapa de vida del humano se constituye como el periodo mas significativo en su desarrollo
integral, entre el que se encuentra el desarrollo del lenguaje. Estudios desarrollados a nivel nacional e
internacional, enfatizan en la importancia de aprovechar este estadio del cerebro para desarrollar el lenguaje,
al cual Pérez y Salmer6n (2006) definen como: “un proceso complejo que tiene lugar en interaccion con los
distintos ambitos del desarrollo” (p. 113), pues va de la mano con el desarrollo neurolégico que controla la

actividad perceptivo-motora, el aparato auditivo, el desarrollo del pensamiento y el desarrollo socio afectivo.

El habla y el lenguaje evolucionan més cuando el infante se encuentra expuesto continuamente a un
panorama lleno de estimulos por parte del mundo exterior, es por esto que los factores intrinsecos y
extrinsecos juegan un papel fundamental, pues en los primeros confluyen las caracteristicas fisicas del nifio,
asi como también los atributos genéticos; y en los segundos, la familia en general, contemplando

personalidades, estilos de proteccion, economia y cultura de la cual el infante proviene (NIDCD, 2015).

Por otra parte, es pertinente sefialar que en el desarrollo del lenguaje se pueden observar dos
dimensiones, una prelingiiistica y otra denominada, lingiiistica verbal. La primera transcurre desde el
nacimiento hasta los dos meses de vida, en donde €l bebe se comunica mediante movimientos y gestos con

los que logra atraer la atencion de los adultos (Diaz, 2009). La segunda comienza aproximadamente a los diez
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meses, en donde en este momento es cuando el bebé descubre que las emisiones fénicas tienen significado

(Navarro, 2003).

En correspondencia con el analisis presentado anteriormente, se puede aseverar sin lugar a dudas que
el desarrollo del lenguaje oral constituye un proceso de gran importancia en el desarrollo social e integral de

todos los individuos, entre los que se incluyen los nifios con TEA.

De igual manera, se puede aludir que la enorme heterogeneidad sintoméatica que presentan las
personas con esta condicion en las distintas dimensiones que se manejan, también se refleja en el lenguaje y
la comunicacion, dando lugar a un espectro de funcionamiento que abarca desde la ausencia de conductas
con intencionalidad comunicativa, hasta el empleo de conductas de mayor complejidad funcional y formal.
La mayor parte de los autores coinciden en que en el desarrollo normal del lenguaje, existe una clara
continuidad entre la comunicacién preverbal y la comunicacién verbal y los nifios con desarrollo neurotipico
preverbales constantemente desenvuelven actitudes y construyen esquemas comunicativos que son

fundamentales para la posterior evolucion del lenguaje.

Cabe recalcar que, cada nifio con TEA es diferente y, por ende, sus caracteristicas respecto al lenguaje
también lo seran. Sus dificultades de comunicacién varian dependiendo del desarrollo intelectual y social a la
que la persona se someti6 desde edades tempranas, es por eso que puede haber nifios incapaces de hablar y
otros que consiguen desarrollar un vocabulario rico y fluido donde conversan en profundidad sobre temas de
su interés (Martos, 2012). Debido a esto, se debe tener en cuenta las caracteristicas individuales de cada nifio

al momento de desarrollar un plan de intervencion.

Siguiendo esta linea reflexiva, Soto (2007) en su articulo “Comunicacion y lenguaje en personas que
se ubican dentro del espectro autista”, afirma que las principales dificultades en la comunicacion de personas
con TEA son las fallas pragmaticas. Los nifios con TEA, al no tener teoria de la mente y no poder transmitir
ni interpretar deseos, creencias, emociones, entre otros aspectos, no pueden generar interacciones fluidas con
otros; aspecto que dificulta la construcciéon de habilidades simbdlicas de representacionalidad, alterando
finalmente su comunicacion social y el uso del lenguaje. Por esto, para el estudio del lenguaje y la

comunicacién en nifios con TEA, es necesario separar a los nifios verbales, de los preverbales.

Los ninos preverbales con TEA, realizan actos comunicativos protoimperativos (peticién que realiza

el nino mediante un gesto para conseguir que otra persona haga algo) y no acceden a los protodeclarativos (el
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nino realiza un gesto para captar la atenciéon de otra persona con fines interactivos). Siguiendo a Gémez et al.
(1995) los actos protoimperativos y protodeclarativos fueron descriptos por Bates para referirse a las

funciones comunicativas mas relevantes en los nifos.

A lo anterior es oportuno afadir que estos infantes no desarrollan el gesto de sefialar ni la atenci6on
conjunta, lo que ocasiona que no logren establecer interacciones triddicas entre él, el adulto y el objeto,
dificultando la realizacién de actos de comunicacién protodeclarativos. Sin embargo, compensan el
sefialamiento con gestos protoimperativos de peticiéon para solicitar un objeto, una acciéon o actividad de
manera no convencional y disfuncional, generalmente no considerando la atencion del otro, no estableciendo

contacto ocular, entre otros aspectos.

De igual manera, se ha visto que tampoco llevan a cabo la imitacion y la referencia social, por lo cual
presentan dificultades en la expresion y comprension de los estados emocionales, generando actos
comunicativos con expresiones faciales no acordes a la situacién o sin ninguna expresiéon emocional y, no
comprendiendo las expresiones emocionales de los demas. Por otro lado, los nifios verbales con TEA,

generalmente acceden al lenguaje mediante el uso de la ecolalia y la adquieren de forma tardia.

En este punto, valdria la pena describir coémo se presentan los niveles alterados en el lenguaje dentro
del polo de expresion y comprension de estos sujetos. Para ello se seguira la clasificacion planteada por Baron-
Cohen y Bolton (1998) y los estudios de Riviere y Martos (2000), quienes exponen la manifestacion de los

niveles del lenguaje en los nifios con TEA de la siguiente manera.

Nivel fonético-fonologico: Este nivel estd compuesto por los fonemas, que son las unidades de sonidos
del habla y la fonologia que refiere a los fonemas en relacion a su funcién en la lengua. Los nifios con TEA,
manifiestan alteraciones prosddicas donde su entonacion y el volumen del habla no se adaptan al contenido
de las palabras, ni a su contexto de produccion, dificultando la identificacion de estas variables en el habla del

otro, lo que repercute desfavorablemente en la expresion y comprension (Baron-Cohen y Bolton, 1998).

Nivel morfosintactico: Este nivel estd compuesto por la morfologia, que estudia la estructura de la
sintaxis y, que a su vez analiza el orden y la relacion de cada sintagma dentro de una oracién. En esta categoria,
los autores no destacan que haya alteraciones significativas en la gramatica de los ninos verbales con TEA en
comparacion con la gramatica de un nifio de desarrollo neurotipico, sin embargo, generalmente se producen

alteraciones en la expresion y comprension de los pronombres personales (Baron-Cohen y Bolton, 1998).
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Nivel 1éxico-seméantico: Este nivel se refiere a las relaciones de significado que existen entre los objetos
del entorno y las unidades lingiiisticas. En los nifios con TEA, al estar alteradas las habilidades simbolicas de
representacion, la comprension y el uso de las palabras en torno a eventos concretos, este nivel se ve limitado.
Ademaés, se crean grandes dificultades a la hora de interpretar un mensaje verbal, ya que les cuesta acceder a
su significado y al componente simboélico de la misma, no comprendiendo las ironias, los chistes complejos,

entre otros (Baron-Cohen y Bolton, 1998).

Nivel pragmaético: Este nivel es abordado en profundidad por Riviere y Martos (2000), donde afirman
que los principales aspectos del componente pragmatico alterados en los nifios verbales con TEA son la
regulacion temporal del intercambio social, el lenguaje corporal, las habilidades de escucha, entonaciéon y

volumen del habla.

Finalmente, se puede expresar la importancia de indagar sobre las diferentes formas para establecer
diagnosticos del lenguaje y la comunicacion en nifios con TEA, pues permitira identificar en qué situacién se
encuentra cada sujeto y en efecto determinar un plan de intervencion adecuado, que sirva no solo para
estimular su lenguaje; sino también el desenvolvimiento de sus habilidades cognitivas, que seran la base para

el desarrollo de la intersubjetividad y su introduccion al mundo lingiiistico.

1.3. La intervencion logopédica para estimular la operante intraverbal en nifios con Trastorno

del Espectro Autista desde los aportes del conductismo y el ABA (Applied Behavior Analysis)

De acuerdo a lo anterior, se puede plantear que los beneficios que alcance un nifio con TEA, tanto
sociales como a nivel comunicativo, van a depender en gran medida de la estimulacion a la que se enfrenten
desde el comienzo de su diagnostico. Es por esto que el papel de su contexto mas cercano, que trae consigo la
participacion de los padres, el logopeda y el ambiente aulico, sea tan representativo. Lo anterior se sustenta
en la idea declarada por Mulas et al. (2010) en la que refieren que la intervencion logopédica a estos nifios no
solo va a depender del método seleccionado; sino también de la interrelacion que tenga el logopeda con su

entorno inmediato.

Con todo eso, a este punto es importante recordar la idea sostenida en el epigrafe antecesor donde se
explicaba a breves rasgos que la mayoria de nifios con TEA presentan déficit en su repertorio verbal, que

puede variar desde la ausencia de estos, hasta las dificultades leves en el vocabulario. De aqui que, como
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postula Vives (2005) la conducta verbal sea tan necesaria para el desarrollo de otras competencias y se

considere como uno de los propositos fundamentales en la intervencion del lenguaje en estos sujetos.

Skinner en 1934 fue el primero que empezo6 a desarrollar este concepto, que vio la luz en 1957 en su
libro “Conducta Verbal”, espacio en el cual define a ésta como: “la conducta que es reforzada por la mediacién
de la conducta de otra persona” (Skinner, 1957, p.11); en otras palabras, la implicaciéon de una interacciéon

entre un hablante y un oyente.

A su vez, Skinner (1957) reconoci6 seis operantes verbales: mandos, tactos, ecoicas, intraverbales,
textuales y transcripcion. Por intereses investigativos, este trabajo abordara tnicamente la operante
intraverbal; que es aquella en la que un hablante responde diferencialmente a la conducta verbal de terceros.
Asimismo, vale la pena agregar que esta ocurre cuando un estimulo discriminativo verbal invoca una
respuesta que no tiene relacion con el estimulo verbal. De igual modo, tiene particular influjo en las relaciones

sociales y pueden ser directamente instruidas (Maldonado, 2020).

Sustentando mas esta idea, merece la pena expresar que un repertorio intraverbal va a favorecer a que
el nino obtenga mayor conducta verbal y no verbal; pues esta operante es la encargada de entrenar al hablante
para que pueda responder de forma rapida y especifica, lo que hace que tenga un papel significativo en la

continuidad de la conversacion (Cooper et al., 2017).

Tras esta exploracién las autoras de este trabajo de titulacion concluyen que el repertorio intraverbal
va a posibilitar que el nifio responda a interrogantes acerca de situaciones u objetos que no estan fisicamente

en el entorno donde se esta desarrollando el dialogo.

Continuando con la tematica, Belloso-Diaz (2016) recalca que hay dos tipos de intraverbales. En
primer lugar, la intraverbal simple que refiere a un estimulo antecesor importante que se encarga de dominar
la respuesta. Un ejemplo podria ser cuando se le pregunta al nifio: ¢Cuél es tu color favorito?, para esto, el
nino solo se enfocara en atender al estimulo “color”. En segundo lugar, estan las intraverbales complejas, en
donde habra dos estimulos antecesores que dominaran la respuesta. Un ejemplo para este caso seria: éCudl
es la edad de Tomaés?, en este caso el nifio tiene que considerar el estimulo predecesor “edad” y el estimulo

“Tomas” para emitir una respuesta.

En funcion de lo anterior, es significativo tener en cuenta que para iniciar la intervenciéon logopédica

se debe contar con ciertos prerrequisitos basicos para el aprendizaje como: atencion (posicion corporal y
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mantencion de la mirada), repertorio imitativo y seguimiento de instrucciones y, un inventario restringido de
conductas perturbadoras (Vives, 2005). Es por ello que, si el nifio ain no adquiere estos requisitos, los

primeros objetivos de la intervencion estaran enfocados en conseguir esto.

Llegados a este punto, es fundamental dar a conocer que existen miltiples métodos y estrategias para
propiciar una intervencion logopédica en donde se estimule la operante intraverbal en nifios con TEA. En este
trabajo se profundizara en mayor medida en el “Applied Behavior Analysis”, mayormente conocido por sus
siglas en inglés “ABA”, que en espaiol se traduce como “Analisis del Comportamiento Aplicado”. Este método
tiene sus comienzos en Estados Unidos, llevado a cabo de la mano del psicélogo clinico Ivar Lovaas, quien fue
precursor de ABA en distintas intervenciones a personas con TEA, con la finalidad de reducir las conductas
desafiantes e instaurar un lenguaje expansivo (Smith y Eikeseth, 2011). Para lograr esto, emplea severamente

el reforzamiento positivo, el castigo y los principios que a continuacion se detallan.

Tal cual lo expresa Montagud (s.f.), el primer principio del método ABA, radica en el anélisis, donde
se valora el progreso que va teniendo el sujeto a partir de datos registrados con anterioridad. Seguidamente
se encuentra el comportamiento, que se sustenta en las bases cientificas relacionadas a la conducta. Y, por

altimo, el aplicado, que son aquellos principios ejecutados en las conductas registradas.

A raiz de esto, vale la pena mencionar que ABA es flexible siempre y cuando se tenga en consideraciéon
que puede ser adecuado en funcidn a las necesidades o requerimientos que tenga la persona. Asimismo, puede
llevarse a cabo en diferentes contextos; como también, ensefiar competencias que sean beneficiosas para la
vida diaria, dentro de la terapia. Otra de sus caracteristicas es que, aunque es aconsejable ejecutarla de forma

individual, es factible la idea de hacerlo incluso grupal (Montagud, s.f.).

Una cuestidon importante del método que también destaca el mismo autor dentro de su articulo, es
comprender el “ABC comportamental”, lo que en espanol se traduciria a (Antecedente, Comportamiento y
Consecuencia). El antecedente es aquello que acontece previo a efectuar la conducta; aqui pudiera ser tanto
de caracter verbal (peticion, orden), fisico (objeto, juguete) o ser algo inmaterial (sonido, luz). En cuanto a la
conducta, es sencillamente la contestacion o falta de la misma de una persona a un antecedente. Esta se puede
llevar a cabo mediante respuesta oral u otra manera de reaccion al antecedente previamente presentado. Para
completar este conglomerado, se encuentra la consecuencia, que se relaciona a lo que viene claramente luego
de llevar a efecto la conducta. Aqui se pudiera incorporar un refuerzo afirmativo a la conducta deseada o la

no respuesta a tal conducta (Montagud, s.f.).
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Con relacidon a las 4areas del desarrollo a las cuales directamente el método ABA favorece, se
encuentran: las destrezas académicas; las habilidades cognitivas, sociales, del lenguaje y 1a comunicacién; el

area motora fina y gruesa; la interdependencia; y, el control de impulsos (Montagud, s.f.).

En el mismo orden de ideas, Lovaas Foundation (2015) expone que anticipadamente al comienzo de
una intervencion empleando ABA, se debe considerar una evaluacién al nifio, un disefio individuado de la
intervencion, la determinacién de horas para llevar a cabo el tratamiento y la instruccién del terapeuta que

proveera la terapia; asi como de los padres, que vendrian a formar parte del contexto préoximo al sujeto.

De especial relevancia dentro del analisis a la conducta en nifios con TEA, resulta el reconocimiento
de si la conducta que se aspira transformar obedece a una funcién de socializacién o comunicacién. Un
ejemplo de ello seria informar sobre un favoritismo, procurar autoestimulacion o huir de una circunstancia

aversiva (Pineros-Ortiz y Toro-Herrera, 2012).

Sobre la base de lo anterior y, centrando més esta fundamentaciéon a como intervenir la conducta
verbal y mas especificamente, la operante intraverbal desde la terapia ABA en nifios con TEA, vale la pena
hacer alusién al planteamiento de Enriquez (2018) quien expresa que en cuanto a la adquisicion del lenguaje
se debe perseguir un orden en la presentaciéon de actividades, empezando por las que incidiran en aspectos
antecesores a la comunicacion oral, para de esta forma poder cumplir las condiciones previas de aprendizaje

hasta llegar finalmente a un lenguaje superior.

Siguiendo con la idea, a palabras de Sazo (2019) el proceso de intervencion debe contemplar una serie
de sesiones, mismas que se deberian desarrollar en un ambiente que cuente con baja presencia de distractores
y, en una frecuencia aproximada de una hora, no menos de dos veces a la semana. Para el mismo autor,
contemplar recesos intermedios de siquiera tres minutos es una tactica fundamental, porque hace
indirectamente que el rendimiento atencional del nifio ante las técnicas y actividades que se apliquen, amplie,
lo cual sin dudas favorece en el aprovechamiento de la intervencion. En relacién a las actividades, recomienda
que se consideren todas aquellas que propicien el incremento de la conducta intraverbal en el sujeto;

pudiendo estar estas encaminadas a la contestacion de respuestas a preguntas.

Continuando con la argumentacion, Colombo (2016) enfatiza en la importancia de que los familiares
tengan un involucramiento dinamico dentro de la intervencion; por ello es recomendable que a los cuidadores

se les asesore, pues se tornaran coterapeutas de su apoderado. De igual forma, recalca que el plan de
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intervencién debe abarcar lo mayor posible, incluyendo no solo el tratamiento de la conducta verbal; sino
también, las habilidades mencionadas en parrafos anteriores por Montagud (s.f.). Y, con respecto al ABA,

propone que los refuerzos positivos y aprendizajes, se prioricen ante las intervenciones restrictivas o castigos.

De acuerdo con lo expresado previamente en donde se sustenta como proseguir en una intervenciéon
desde el método ABA, que es en la cual se fundamenta la presente investigacion; las autoras del trabajo
consideran pertinente hacer referencia a las diferentes actividades que se pudieran llevar a cabo para la

estimulacién de la operante intraverbal en nifios con TEA desde los aportes del conductismo.

Para ello, Vives (2005) recomienda que para el entrenamiento de respuestas intraverbales se
comience planteando ciertas interrogantes como: ¢De quién?, écon quién?, épara quién?, édonde esté?,
écuantos?, épara qué?, écomo? Para ello, el logopeda le puede decir al nino: éDe quién es esto?, di mio; aunque

gradualmente esta ayuda ecoica se debe retirar.

Otro es el criterio planteado por Ortega (2020), quien defiende que la intervencion debe considerar la
metodologia ABA desde el empleo de las TIC (Tecnologias de la Informacion y la Comunicacién) y
concretamente de aplicaciones tecnoldgicas que refuercen con actividades la operante que se esta trabajando
en terapia. Agrega ademas que, una de las ventajas es que la mayoria de estos programas pueden ser usados
sin la presencia de un terapeuta, lo que reduce significativamente la carga econémica de la familia. Sin
embargo, aunque se sabe que ningun software va a sustituir la labor de un logopeda, el hecho de que el nifio
refuerce en casa de manera autobnoma los conocimientos, brinda mejores perspectivas de éxito de cara al

desarrollo de la intervencién.

Desde otro angulo, Greer y Ross (2014) plantean un manual, que agrupa actividades que fomentan la
conducta verbal en estos nifios, y son: analisis de la conducta verbal y desarrollo verbal; ensehanza y
aprendizaje de operantes verbales y capacidades del desarrollo verbal: definiciones y mediciéon; aprender a
escuchar: induccion del repertorio de escucha del desarrollo verbal; operaciones basicas para ensenar
funciones de hablante principiante; induccién de funciones avanzadas del hablante y correccién de conducta
vocal erronea; leer y escribir: conducta verbal gobernada por texto y texto gobernado por conducta verbal; e

identificacion e inclusion de capacidades de desarrollo verbal.

Asimismo, Michael (1984) propone que una de las actividades a perseguir dentro de la intervencion

logopédica para aumentar la operante intraverbal, pudiera ser, por ejemplo: entrenar decir “perro” y mas
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adelante, “pato”, “leon”, “tigre”, “serpiente”, etc., al visualizar u oir la palabra “animal”. Pues solo después de
que el sujeto tenga esta operante verbal podra perseguirse objetivos en donde intervengan conductas

lingiiisticas méas complejas.

En otro orden de ideas, Guzman et al. (2017) sugieren el uso del Proyecto Apptismo, herramienta que
sirve para estimular habilidades comunicacionales, organizacionales o especificas. Misma que brinda dos
modos: el del usuario y el de edicion, teniendo este altimo la finalidad de ser administrado por parte del
logopeda o los progenitores, quienes tendran la posibilidad de cambiar las categorias, textos, colores, sonidos

y videos en funcion de las caracteristicas del usuario.

Por otro lado, Centeno y Dellagiovanna (2019) pusieron en manifiesto que la intervencion debe tener
como principio catalogar el lenguaje de acuerdo a las funciones de hablante y oyente, pues la variacion de
estos roles va a repercutir favorablemente a los nifios con TEA, al ser parecido a los contextos
comunicacionales de la vida diaria, donde los sujetos deben contestar a las peticiones de otros y emanar
conducta verbal para responderlas. De igual forma, consideran conveniente hacer uso de las destrezas que ya
tiene el sujeto, para promover los repertorios afectados. Un claro ejemplo es estimular intraverbales desde

tactos, ecoicas o mandos.

Otra es la mirada de Maldonado (2020), quién defiende la concepcién de que la ensenanza de las
intraverbales se puede llevar a cabo de forma directa, haciendo que esta aparezca a partir de la instruccion
clara de la relacion que existe entre un estimulo antecesor verbal y la respuesta verbal. Para ello sale a relucir
un ejemplo: éDonde vives?, y la respuesta seria “Cuenca”. Lo anterior sera factible sobre la base de los

aprendizajes de discriminaciones con elementos semejantes que se le ensefien al nifio.

El mismo autor, plantea ademas que la ensefianza de intraverbales de forma indirecta, es posible
cuando se instruye una relacion entre un estimulo verbal antecesor y su respuesta, sin existir de por medio
una ensenanza notoria; lo que permite inferir que la operante intraverbal puede manar luego de que el nifio

aprende distintas intraverbales, discriminaciones y tactos.

En otra investigacion, Lipkens et al. (1993) comprobaron la manifestacion de intraverbales posterior
al aprendizaje de dos tactos que tenian conexion. Para ello capacitaron a un nifo a verbalizar los nombres de
animales que no eran comunes en contestacion a “¢Qué es esto?, y a hacer alusion al sonido en réplica a “¢Qué

dice esto?”, en concurrencia de las figuras en los dos momentos. Este estudio demostr6 que llevando a cabo

Trabajo de Integracion Curricular Bernarda Cristina Fernandez Suquilanda Pag. 24
Daniela Portal Molerio



UNIVERSIDAD
NACIONAL DE
EDUCACION

esta técnica en el sujeto se presentaron ambas intraverbales. Vale la pena decir que esta propuesta fue seguida

afios mas tarde por May y Dymond (2013) en jévenes con TEA, obteniendo resultados favorables.

A modo de conclusion del presente capitulo, se puede decir que, los fundamentos teéricos consultados
referente a la intervencion logopédica para la estimulacion de la operante intraverbal en nifios con TEA desde
los aportes del conductismo y el método ABA, resaltan lo fundamental que resulta lograr habilidades de indole
comunicativa en el nifio, que propicien tanto la interacciéon con los demas sujetos por medio de estimulos
verbales sin disponer de referencia visual de lo que se esta hablando, como la promocién de actitudes que

provoquen su independencia en su dia a dia.

CAPITULO II. CARACTERIZACION DE LA OPERANTE INTRAVERBAL EN UN CASO CON
TRASTORNO DEL ESPECTRO AUTISTA DEL CUARTO “B” DE LA UNIDAD EDUCATIVA ESPECIAL
“AGUSTIN CUEVA TAMARIZ”

En el presente capitulo metodologico, conformado por seis epigrafes, se expone de manera
consecutiva, la ruta metodologica seguida en la investigacion: paradigma, enfoque, metodologia y unidad de
analisis, operacionalizacion de las categorias de analisis, técnicas e instrumentos de recoleccion y anélisis de

la informacion; y, analisis de resultados (diagnostico).

En el apartado referido al paradigma, se clasifica desde una perspectiva general, basada en un marco
filosofico, el modo de apreciar el objeto de estudio. Asimismo, se fundamenta con un autor esta tipologia y se
contextualiza en la investigacion. En el epigrafe de enfoque, se especifica la naturaleza del estudio y se
argumenta a través de un autor; lo cual permite enmarcarlo en la investigacion. En cuanto a la seccion de
metodologia y unidad de anélisis, se releva la metodologia utilizada, junto con su conceptualizacion, tipos y
fases para el desarrollo de la misma. De igual forma, se identifica la unidad de anélisis, describiendo como se
llegb6 al caso, a partir de la caracterizacion detallada de los contextos escolares y familiares donde se

desenvuelve el mismo.

Seguidamente, se presenta la operacionalizacion de las categorias de analisis, donde se detalla la
categoria de anélisis, su concepto, las subcategorias que se derivan de la misma y los indicadores e
instrumentos para recolectar la informacion referida al objeto de estudio. A continuacién, se pone en
evidencia las técnicas e instrumentos de recoleccién y analisis de la informacion, apartado que especifica las

técnicas e instrumentos empleados para la recoleccion de la informacién, asi como, las técnicas para el
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analisis. Finalmente, se desarrolla el epigrafe de analisis de resultados (diagnostico) en donde se expone la
identificacion de las Barreras para el Aprendizaje y la Participaciéon (BAP), mediante la triangulaciéon

metodologica de los instrumentos utilizados.
2.1. Paradigma

El paradigma hermenéutico — interpretativo es el que se emple6 dentro de la investigacion. Desde la
posicion de Barrero et al. (2011), éste consiste en la identificacion de las divergencias actuales entre los
acontecimientos sociales y naturales, procurando la mayor dificultad y el caracter inconcluso de los iniciales,
que usualmente se encuentran supeditados por accion del ser humano. Lo anterior, se evidencia en la presente
investigacion a través del cuestionamiento constante de la realidad del sujeto identificado, en funcion de

establecer una propuesta encaminada a solucionar el problema encontrado en la practica preprofesional.
2.2, Enfoque

De la misma manera, se asumio un enfoque cualitativo, al que Rueda (2007) ratifica como un proceso
en el que participan diferentes perspectivas, teniendo como finalidad seleccionar los sucesos y establecer las
conexiones que hay dentro de sus elementos. Esto se explica porque se utilizan técnicas e instrumentos de
recoleccion y andlisis de la informacion representativos de esta clase de investigacion; y, ademas, porque el
tipo de variable de estudio es de la misma naturaleza, siendo en este caso, la estimulacion de la operante

intraverbal de un caso con Trastorno del Espectro Autista.
2.3. Metodologia y unidad de analisis

El presente estudio utilizé la metodologia de estudio de caso. Para ello, se asumi6 el criterio planteado
por Stake (1998) quien expresa que el estudio de caso es el analisis de la complejidad y particularidad de un
caso unico, con el propdsito de entender sus acciones en condiciones determinantes. Lo anterior, implica sin
lugar a dudas el uso de informacion subjetiva al momento de analizar e interpretar los datos que se recopilan

dentro del proceso investigativo.

A juicio de Stake (2005) hay tres tipos de estudio de casos. El primero, es el estudio de caso intrinseco,
relativo a aquellos casos que cumplen con particularidades propias, teniendo valor en si mismos y procurando
alcanzar una mejor comprension del caso en concreto que se estudia o investiga. El segundo, es el estudio de

caso instrumental, que procura que los casos se universalicen en funcién de un conjunto de escenarios
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especificos. Y, el tercero, es el estudio de caso colectivo, que se realiza cuando el interés del estudio se focaliza
en un fené6meno, poblacion o condicion general, escogiendo casos miiltiples que se deben examinar con

intensidad.

Tras esta clasificacion, el presente trabajo desarroll6 un estudio de caso intrinseco, en virtud de que
el sujeto de estudio cuenta con particularidades propias que atraen la atenciéon al momento de investigar la

problemaética encontrada en el contexto de las practicas preprofesionales.

En cuanto a las fases o etapas que contemplan un estudio de caso, Stake (1998) menciona que debido
a las particularidades que este tipo de metodologia, resulta complicado precisar unos pasos a seguir. Debido

a esto, se toma el criterio de Montero y Ledn (2002) quienes lo contemplan desde cinco fases.

La primera es la seleccion y definicion del caso, en donde se debe elegir un caso pertinente y definirlo;
distinguiendo las personas que pudieran ser informantes, la problematica y los objetivos de la investigacion.
La segunda es la elaboracion de una lista de preguntas, que direccionara al investigador para la recoleccion
de informacion. La tercera fase esta relacionada con la localizacion de las fuentes de datos, aqui se deberan
determinar las estrategias para adquirir la informacion a través de las diferentes técnicas e instrumentos de
la investigacion, tanto desde la posicion del caso como del investigador. En cuarto lugar, se encuentra el
anilisis e interpretaciéon, que tiene como proposito entablar relaciones de causa-efecto a partir de lo
observado con anterioridad. Por altimo, se encuentra la fase de elaboracion del informe, donde se tiene que
relatar de forma cronolégica, empleando minuciosas descripciones de las situaciones mas importantes de la
investigacion; asimismo, se debe declarar como se obtuvieron todos los datos, para llevar al futuro lector a la

situacion narrada y producir reflexiones a partir del caso.

Desde esta perspectiva, el caso identificado para el estudio, coincide con la unidad de analisis que esta
constituida por un estudiante de género masculino, de ocho afos de edad, con Trastorno del Espectro Autista,
del cuarto grado, de la Unidad Educativa Especial “Agustin Cueva Tamariz”. Las propias manifestaciones del
TEA, repercuten en él ocasionando dificultades tanto en el lenguaje verbal, como en el no verbal. Tras la
revision de documentos personales del estudiante que reposan en la instituciéon y las conversaciones
mantenidas con la docente y la madre de familia durante la practica preprofesional, se ha percibido las
siguientes caracteristicas que a continuacion se detallan; y que hicieron que el caso en particular, llamara

nuestra atencion, para propiciar este estudio.
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En el &mbito educativo, el estudiante J.C presenta una estimulacion escasa del lenguaje, la cual se
refleja en los mensajes orales que elabora, mismos que no suelen contener mas de tres o cuatro palabras.
Algunas veces, se aprecian dificultades para coordinar y organizar las palabras al momento de elaborar
mensajes orales; sin embargo, esto mejora cuando se encuentra en compania de su representante durante las
clases. De igual forma, se ha notado preferencia por parte de él, para utilizar codigos gestuales cuando desea
exteriorizar su estado emocional a lo largo de las clases; no asi cuando quiere comunicar deseos o necesidades
que pudiese tener al momento. Siguiendo con esta argumentacion, le cuesta un poco méas de trabajo
decodificar mensajes que se le hacen con sentido directo cuando no son relativos a su contexto cercano,
ocasionando frustracion y conductas disruptivas que interpelan en el aprovechamiento del proceso de

ensenanza aprendizaje.

Lo anterior, a mas de ser parte de las peculiaridades del TEA, se incrementa debido a que las
actividades que se desarrollan en su contexto aulico y las tareas enviadas a casa, no favorecen en la
estimulacion de habilidades asociadas al lenguaje. Asimismo, estas actividades, no atienden a la
individualidad del estudiante, inhibiendo instrucciones claras que pudieran favorecer por medio de las

mismas el desarrollo del lenguaje en casa, a la par del logro de otras destrezas.

En las clases sincrénicas, la familia cumple un rol fundamental al momento de acompanar al nifo
durante el proceso de aprendizaje. Sobre todo, su mama4, quien nunca lo deja de apoyar, motivar y orientar
en las actividades y/o contenidos que se desarrollan dentro de cada clase, para que él dentro de la medida de
lo posible alcance las destrezas deseadas. En este punto vale la pena sefialar que la relacion entre la docente
de aula y la familia del nifio es positiva, manteniendo un clima de confianza, respaldo y colaboracién mutuo,

en todo momento.

2.4. Operacionalizacion de la categoria de analisis

La operacionalizacion de la categoria de anélisis, sirvid como base en la determinacion de indicaciones

observables para la identificacion de las BAP, tal y como se muestra en la matriz 1, a continuacion.
Matriz 1
Operacionalizacién de las categorias de analisis

Categoria Definicion ~ Subcategorias Indicadores ~ Instrumentos
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El operante
intraverbal es una
respuesta verbal
bajo el control de
otro
comportamiento
verbal. Las
palabras tienen
relacion
intraverbal si
frecuentemente
sucedieron en
forma conjunta en
el tiempo de
aprendizaje
(Skinner, 1957, p.
86).

Elaboracion de Elabora mensajes Guia de
los mensajes. orales. observacion.
Elabora mensajes Guia de
gestuales (mimica, preguntas a los
gestos). padres de
Utiliza recursos de la familia.
comunicaciéon Guia de
alternativa o preguntas a la
aumentativa para docente.
elaborar los
mensajes.
Forma de Utiliza codigos Guia de
transmitir los lingiiisticos. observacion.
mensajes. Utiliza cdédigos Guia de
gestuales. preguntas a los
padres de
familia.
Guia de
preguntas a la
docente.
Decodificacion Comprende los Guia de
del mensaje. mensajes que recibe observacion.
por via oral. Guia de
Comprende los preguntas a los
mensajes a través de padres de
gestos. familia.
Mantiene contacto Guia de
visual con su preguntas a la
interlocutor. docente.
Comprende los
mensajes apoyados
en la comunicacion
aumentativay
alternativa.
Significado y Decodifica los Guia de
sentido del mensajes con observacion.
mensaje y la sentido directo. Guia de
respuesta. Es capaz de preguntas a los
decodificar mensajes padres de
con sentido familia.
indirecto. Guia de
Comprende las preguntas a la
emociones que le docente.

transmiten los otros
a través de palabras.
Comprende las
emociones que le
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transmiten los otros
a través de gestos o
mimicas.

Los Aumenta la - Guiade
reforzamientos posibilidad de observacion.
de las conductas apreciar la conducta - Guiade
verbales siempre. preguntas a los
recibidas Aumenta la padres de
aumentan la posibilidad de familia.
posibilidad de apreciar la conducta - Guiade
apreciar la algunas veces. preguntas a la
conducta en el No se aprecia la docente.

futuro.

conducta.

Nota. Fuente: Elaboracion propia.

2.5. Técnicas e instrumentos de recoleccion y analisis de la informacion

Con la finalidad de recopilar informacion relacionada a la operante intraverbal, se utilizaron técnicas

e instrumentos de caracter cualitativo.

La observacion directa, fue la primera técnica que se aplic6 dentro de la investigacion al sujeto de
estudio; a la que Hernandez et al. (2006) exponen que consiste en el registro metddico, confiable y valido de
conductas y comportamientos. Para efectuar la misma, se realiz6 una guia de observaciéon (Anexo 1) al nino,
que tuvo como proposito caracterizar el estado actual de la operante intraverbal en un caso con Trastorno del

Espectro Autista del cuarto “B” de la Unidad Educativa Especial “Agustin Cueva Tamariz”.

Seguidamente, se empleé la entrevista, técnica de recoleccion de datos que Albert (2007) define como
un encuentro verbalizado entre dos sujetos en donde se manifiestan conductas tanto verbales como no
verbales. Para ejecutar esta técnica, se materializaron dos guias de preguntas, la primera estuvo dirigida a la
docente del aula (Anexo 2) y la segunda a los padres de familia del sujeto de estudio (Anexo 3), con el
proposito de caracterizar el estado actual de la operante intraverbal en un caso con Trastorno del Espectro

Autista del cuarto “B” de la Unidad Educativa Especial “Agustin Cueva Tamariz”.

Para el anélisis de la informacién se usaron tres técnicas. En un primer momento, la triangulacion
teorica, que a palabras de Arias (2000) es una valoracién de la utilidad, la experimentacion de supuestos y
teorias que se contraponen. La misma, se llevd a cabo dentro del capitulo uno con la intencion de contrastar

criterios de diversos autores respecto al objeto de estudio.
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Asimismo, se utilizo la triangulacion de datos, misma que Aguilar y Borroso (2015) consideran como
el empleo de diversas fuentes y estrategias de informacién, que posibilita cotejar la misma tras su
recopilacion. Esta, se ejecut6 dentro de la investigacion con la finalidad de contrastar los diferentes registros

que se obtuvieron a partir de la observacién sistematica.

Finalmente, se aplico la triangulacion metodologica, a la que Aguilar y Borroso (2015) describen como
la utilizacion de diferentes métodos dentro de una propia investigacion, con el objetivo de recabar datos para
confrontar los resultados obtenidos, examinando disimilitudes y coincidencias. La triangulacion referida se
implement6 con la intencion de comparar la informacion recogida a través de la aplicacion de las dos

entrevistas y el resultado conclusivo dado a partir de la triangulacion de datos de la observacidn sistematica.

En tanto, para el analisis de la informacion en la triangulacion de datos, como en la metodologica, se

emple6 como instrumento la matriz de analisis.
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2.6. Analisis de resultados (Barreras para el Aprendizaje y la Participacién - Diagnostico)

Para efectuar el anélisis de datos de la recogida de informacién mencionada anteriormente, se utiliz en primera instancia la triangulaciéon

de datos que permitié contrastar los registros obtenidos por la observacion sistematica. Es importante sefialar que a pesar de que la practica

preprofesional tuvo una duraciéon de ocho semanas, s6lo se logré observar seis semanas, pues la primera semana fue de organizacion de la practica

y, la iltima semana, el sujeto de estudio no asistié por motivos de salud.

Matriz 2

Triangulacion de datos

Resultado de
Indicadores Semana 2 Semana 3 Semana 4 Semana 5 Semana 6 Semana 7 . la .,
triangulacion
de datos
Elabora Los mensajes  En ocasiones Se observa que  Algunas veces Se ha Los mensajes El estudiante
mensajes orales que los mensajes el estudiante se aprecian visualizado orales siguen elabora mensajes
orales elabora no orales que elabora dificultades que el siendo orales cortos que
suelen elabora son mensajes orales para coordinar  estudiante abreviados y con no sobrepasan
contener mas  poco fluidos, cortosy con yorganizar las  cuando se poca fluidez de las304
de3o4g sobre todo escasa palabras al encuentraen palabras, sobre  palabras. Estos
palabras. cuando se elocuencia. momento de companiade todo cuando mensajes,
refieren a elaborar su utiliza palabras  asimismo,
preguntas mensajes representante que no estan carecen de
indirectas. orales. mejora la dentro de su elocuencia,
fluidez de sus  1éxico regular. presentando
mensajes dificultades al
orales; no asi momento de
cuando el organizar las
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representante palabras para
no lo hablar.
acompafa en
cierta parte
de la clase.

Elabora Se observa Eles capazde Cuando elabora No se observan Se observa Se continta El estudiante
mensajes que el elaborar mensajes inconvenientes  que el nifio apreciando que  elabora mensajes
gestuales estudiante mensajes gestualesseha enla elabora el estudiante gestuales
(mimica, elabora gestuales sin  notado que elaboracion de  mensajes elige como cotidianamente

gestos) mayormente  dificultades.  inhibe un poco  mensajes que gestualesalo primera opcion  sin mayores

mensajes los mensajes impliquen largo de las para dar a dificultades.
gestuales orales, es decir, gestos en el clases con conocer cOmo se
faciales no combina nino. bastante siente y

cuando quiere estos. frecuencia. transmitir
denotar emociones,
tristeza o elaborar gestos.
incomodidad

por algo que

esté

sucediendo en

clases.

Utiliza No se observa No se observa No se observa No se observa No se observa No se observa No utiliza
recursos dela que el nifio que el nifio que el nifio que el nifio que el nifio que el nifio recursos de la
comunicacion utilice utilice utilice recursos  utilice recursos  utilice utilice recursos  comunicacion

alternativa o recursosdela recursosdela dela dela recursos dela dela alternativa o
aumentativa comunicacion comunicacién comunicacién comunicaciéon comunicacién comunicacion aumentativa
para elaborar alternativao  alternativao  alternativa o alternativa o alternativao  alternativa o para elaborar los
los mensajes aumentativa aumentativa  aumentativa aumentativa aumentativa  aumentativa mensajes.
para elaborar  para elaborar para elaborar para elaborar para elaborar  para elaborar los
los mensajes. los mensajes. los mensajes. los mensajes. los mensajes. mensajes.

Utiliza Los codigos El estudiante  En ocasiones, Se observa que  Aunque estd  Los codigos Los codigos

codigos lingiiisticos aun no utiliza cuando utiliza la mayor parte  iniciando el lingtiisticos lingiiisticos que

lingiiisticos  que utilizael  cddigos ~ codigos ~deltiempoel = procesode  orales que utiliza utiliza el
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niflo son mas  escritos, lingiiisticos estudiante solo  lectoescritura, el nifio son mas estudiante
bien orales. puesto que orales, estos utiliza codigos el estudiante  inteligibles actualmente son
recién esta suelen lingtiisticos no utiliza cuando los orales. Atin no
iniciando el presentar orales. hasta el realiza en clases emplea codigos
proceso de incongruencias momento de Lenguay lingiiisticos
lecto y ser cortos. ningdn Literatura. escritos, a pesar
escritura. codigo de ya haber
lingiiistico iniciado el
escrito. proceso de lecto
escritura.
Utiliza Se observa El estudiante No se Los codigos El estudiante  En el transcurso  No se visualizan
codigos que el utiliza encuentran gestuales sonla no combina de las clases se inconvenientes
gestuales estudiante codigos problemas en el forma que el codigos nota que el por parte del
utiliza codigos gestualesen  empleo de estudiante tiene gestualesy estudiante no estudiante para
gestuales al clases, sobre  mensajes para orales. Si elige como utilizar codigos
inicio y final todo cuando  gestuales por exteriorizar su  desea primera opciéon  gestuales;
de cada clase  quiere parte del estado transmitir usar codigos aunque utiliza
(hola-adios). denotar enojo estudiante. emocional alo  sentimientos, gestuales. mas estos para
o frustracion largo de las o saludar, expresar
por clases. siempre lo emociones y
determinado hace por saludos.
hecho que no medio de los
es de su gestos, para el
gusto. resto, elabora
mensajes
orales.
Comprende Elestudiante La Se continda Cuando los Se nota que No entiende La comprension
los mensajes comprende los comprensién observando que mensajes llevan tiene mayor mensajes u de los mensajes
que recibe mensajes de los para que el implicito comprension  6rdenes que recibe el
por via oral  verbales con mensajes por estudiante contenido que de los abstractas en nifio por via oral,
cierta via oral del comprendalos  noesreferente  mensajes que clase. Su suele presentar
dificultad. Se  estudiante no mensajes, sele al presente,su  recibe por via comprension inconvenientes,
observa quela suele ser debe repetir comprension se  oral, por sigue siendo sobre todo

Trabajo de Integracion Curricular

Bernarda Cristina Fernandez Suquilanda Pag. 34
Daniela Portal Molerio



UNIVERSIDAD
NACIONAL DE
EDUCACION

docente debe

rapida. En la

mismo de dos a

ve afectada, por

parte de su

lenta, por lo que

cuando estos

repetirle las clase de tres veces. EIno loquenollevaa mam4; pues  ladocentedebe mensajes no
ordenes Lenguay comprender efectoloquese esellaquien repetirle lo tienen referencia
minimo dos Literatura se  inmediatamente le esta le repite en mismo dos veces directa al
veces. incrementala hace que se solicitando. ocasiones con o recurrir a otros presente o llevan
dificultad de  frustre y esa otras palabras recursos de contenido
comprensién  acciéon lo que quiere  carécter visual.  abstracto.
de mensajes  repercute en su decir la Asimismo, es
verbales. conducta a lo docente necesario en
largo de la clase. cuando da ocasiones,
alguna orden repetirle las
y el nifio no ordenes minimo
entiende. dos veces.
Comprende No tiene Se observa Enlas clasesse  Los mensajes de En ocasiones El estudiante El nifio necesita
los mensajes dificultades que en ha notado que gestos faciales el nifio se necesita tiempo  tiempo para
atravésde  para ocasiones entiende mejor  como de observa que para comprender
gestos interpretarlo comprende a los gestos que felicidad, se confunde comprender los  mensajes a
que las ladocentelo hace sumama, asombro, enojo, cuando la mensajes a través de gestos.
personas le que comunica noasilosdela  etc., son mas docente le través de los Se ha notado
quieren por los gestos  docente o algin  faciles de quiere gestos facialesy  mayor rapidez de
comunicar yotras veces videoquesele  entender porel transmitir corporales. comprension en
mediante no. presente. estudiante que  algtn gestos faciales
gestos. cuando se le mensaje a (movimientos en
quiere través de el rostro) que en
comunicar algo  gestos. gestos corporales
mediante gestos (movimientos de
corporales que manos, pies,
incluya etc.).
movimientos de
manos, pies,
etc.
Mantiene El estudiante  Se observa El contacto La mayor parte  Cuando la Se le dificulta El contacto
contacto no dirige su que el visual del del tiempo suele docente le mantener el visual del
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visual con su miradaala
interlocutor persona que le
esta
comunicando
algo.
Comprende Se observa
los mensajes que no
apoyados en presenta
la dificultad en
comunicacion entender
aumentativa cuando sele
y alternativa presentan
medios

graficos; sobre
todo
fotografias y
dibujos.

estudiante
tiene
contacto
visual cuando
su mama le
habla algo,
mas no en
clases con la
docente y sus
companeros.

En la mayoria
de
actividades
de las clases,
no se
presencia el
uso de
mensajes
apoyados en
la
comunicacion
aumentativa
y alternativa,
por lo que
cuando al
nifio se le
comunica
algo haciendo
uso de los

estudiante varia
durante las
clases. Suele
mantener el
contacto visual
cuando le
interesa el tema
que se esta
tratando en
clases.

El nifio
comprende mas
mensajes
apoyados en la
comunicaciéon
aumentativa y
alternativa que
usen medios
graficos, antes
que gestuales,
en donde
necesita mayor
tiempo para
entender.

tener la mirada
perdida, a pesar
de que se le esté
dirigiendo la
palabra o
tratando de
llamar su
atencion.

Comprende sin
dificultad las
instrucciones
que se quieren
dar mediante el
uso de
pictogramas en
las 6rdenes de
ciertas
actividades.

pide que mire
cierta accion
que esta
explicando en
la pizarra,
suele mirar
por un
periodo no
mayor a 5
segundos y
nuevamente
pierde el
contacto
visual.

Al momento
de recibir un
mensaje que
incluyan
recursos
graficos como
palabras o
letras, suele
presentar
dificultades.

contacto visual
con su
interlocutor. Se
contindan
observando
preferencias en
cuanto a quien
mira cuando le
hablan y a quién
no.

Es capaz de
comprender los
mensajes
apoyados en
pictogramas,
pero es
importante que
para que
entienda
inmediatamente,
estos se deben
haber trabajado
con anterioridad
durante la
jornada de
clases.

estudiante con
su interlocutor
es selectivo y se
prolonga en un
rango de tiempo
aproximado de
cinco a diez
segundos;
después de esto
muestra una
mirada
“perdida”.

Los mensajes
apoyados en la
comunicaciéon
aumentativa y
alternativa, son
comprendidos
por el nifio la
gran parte de las
veces; sobre todo
aquellos que
traen implicitos
medios graficos
como:
fotografias,
dibujos y
pictogramas.
Cuando estos
mensajes
presentan alguna
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mismos letra, su
necesita un comprension es
poco de nula.
tiempo para
comprender
de qué se
trata.
Decodificalos En ocasiones, Al momento En la mayoria Le cuesta un Suele tener No se visualizan  No presenta
mensajes con el nifo de de momentos poco mas de mayor dificultades mayores
sentido interpreta los  decodificar de las clases, el  trabajo habilidad mayores para complicaciones
directo mensajes que los mensajes  nifio es capaz de decodificar los  para que el nifio para decodificar
realiza la con sentido decodificar con  mensajes con decodificar decodifique mensajes con
docente con directo, el sentido directo  sentido directo  los mensajes  mensajes que se  sentido directo,
sentido estudiante los mensajes cuandono son  que sele le realicen con aunque a veces,
directo; sobre suele tomarse que expresa relativos a su hacen con sentido directo.  sirequiere de
todo al inicio  un tiempo tanto la docente contexto sentido tiempo para
de las clases.  corto para CcOmo su mama. cercano. directo dentro hacerlo; y, se
comprender de actividades siente més
lo que se le de su interés. seguro cuando
dice. estos estan

relacionados a su
entorno cercano.

Es capaz de
decodificar
mensajes con
sentido
indirecto

Se observan
serias
dificultades al
momento de
interpretar
mensajes que
tienen sentido
indirecto
implicitos.

Cuando se le
comunica al
estudiante
mensajes con
sentido
indirecto su
comprension
disminuye,
quedandose
sin la
posibilidad

Al nifio no
poder
decodificar
mensajes que
tengan sentido
indirecto, la
docente tiene
que recurrir a
otros recursos,
sobre todo

Los mensajes
con sentido
indirecto siguen
siendo
incomprendidos
por el
estudiante en
gran parte de
las clases.

Es necesario
puntualizar
que no se ha
escuchado
que la mama
se comunique
con €l
durante las
clases
empleando
mensajes con

El estudiante no
logra
comprender
hasta el
momento
mensajes que
tengan sentido
indirecto. Esto
incrementa mas
en clases de
matematicas, en

No se observa
que el nifio
decodifique
mensajes que se
le hagan con
sentido
indirecto. Es por
esto que hay que
recurrir a otros
recursos, sobre
todo graficos,
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de emitir graficos para sentido donde repercute para que
ninguna que entienda. indirecto; al ~ tanto en su interprete lo que
respuesta a lo contrario, rendimiento se le quiere
que se le dice. cuando el académico como decir.
estudiante no en su atencion.
entiende
cuando la
docente
verbaliza
algln
mensaje
indirecto, la
mama le
intenta decir
lo mismo al
nino, pero,
con otras
palabras.
Comprende Noseaprecia Enocasiones, Lasemociones Cuando las Comprende No se observan  No se aprecian
las emociones dificultad por el estudiante  que transmiten palabras que con leves inconvenientes  inconvenientes
quele parte del se confunde ladocenteyel  utilizala dificultades por parte del significativos por
transmiten  estudiante para resto de sus docente para las emociones nino para que parte del
losotrosa  para interpretar companeros de transmitir algin transmitidas entienda estudiante para
través de comprender las emociones clase por medio sentimientoen  por otras emociones comprender las
palabras las emociones positivas que de las palabras, particular al personas a basicas que le emociones que le

que la docente
quiere decir
por medio de
las palabras.

comunica la
docente a

través de las
palabras, lo

suelen
comprenderse
por parte del
nifo, siempre y

estudiante, no
forman parte de
su léxico
comun, demora

través de las
palabras. Lo
anterior se

evidencia en

que influye cuando esas mas en el tiempo que

de forma palabras no comprender. tarda en

desfavorable sean contestar.
complicadas.

transmitan otros
sujetos por
medio de
palabras.

transmiten otros
por medio de las
palabras.
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en su
atencion.
Comprende La No se Cuando se le A veces Senotaenla  Algo particulara En ocasiones
las emociones comprensién  observan presenta al entiende las mirada del notar es que las  suele presentar
que le de las dificultades estudiante un emociones que  estudiante, de emociones que inconvenientes
transmiten  emociones por parte del  video educativo otros le quieren vezen transmiten otras para comprender
losotrosa  transmitidas  estudiante interactivo, decir por medio cuando, que  personas, las emociones
través de por otros para donde los de gestos, pero  se toma un combinando que le
gestos o mediante interpretar la  personajes otras veces, se poco de gestos transmiten otros
mimicas gestos no felicidad, transmiten le nota en la tiempo para corporales y mediante los
presenta tristeza, emociones a mirada descifrar el faciales, tiendea gestos. Se
ningin dolor, etc., través de incomprension  sentir quela  presentar observa mayor
inconveniente. quele mimicas o para descifrar lo docente le mayores dificultad para
transmiten gestos, se que le quieren desea confusiones en ejecutar esta
otros através observaquele  transmitir. comunicar el nino al accion cuando su
de sus gestos. llama maés la por mediode momento de interlocutor
atencion, lo que gestos sobre  descifrar el combina gestos
hace entender todo mensaje. faciles, con
en sus gestos o corporales. gestos
conversaciones corporales.
posteriores que
comprende de
mejor manera
lo que se esta
tratando en el
medio
audiovisual.
Aumentala Seobserva En el nifioes  Se observa que, Cuando se Se hanotado  Enocasionesel  Tras distintos
posibilidad  que algunas posible a durante las observa al que el nifio estudiante momentos
de apreciar la veceselniio  veces clases de estudiante aumenta la aumenta la donde se observo
conducta aumenta la aumentarla  matematicas, durante las posibilidad de posibilidad de al nifio entablar
siempre posibilidad de  posibilidad no se apreciala clases, hay apreciar la apreciar la comunicaciéon y
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Aumentala apreciarla de apreciarla conducta, porlo posibilidad de conducta conducta tras ser hablante-
posibilidad  conductatras conducta, tanto, no hay apreciar siempre que  sefalar una oyente-
de apreciar la solicitar algo o sobre todo acceso al conducta encuentra emocion o reforzador, se
conducta comunicar cuando se reforzar. algunas veces, estimulos solicitar algiun puede decir que
algunas veces alguna comunica con sobre todo durante las requerimiento algunas veces
No se aprecia necesidad. Su mama. cuando hay horas clase. de parte del aumenta la
la conducta insistencia por mismo. posibilidad de
parte de la apreciar la
docente. conducta.
Nota. Fuente: Elaboracién propia.
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Consecutivamente, se uso6 la técnica de la triangulacion metodolégica, para comparar la informacion

recogida a través del resultado conclusivo dado a partir de la triangulacion de datos de la observacion

sistematica y, la aplicacion de las dos entrevistas.

Matriz 3

Triangulaciéon metodolégica

Guia d Guia de Guia de Resultado de la
Indicadores wa ?, preguntas a la preguntas a los triangulacion
observacion o1e , .
docente padres de familia metodologica

Elabora El estudiante El puede elaborar  Si elabora mensajes  Los mensajes orales
mensajes elabora mensajes  mensajes orales,  orales, pero son que elabora el

orales orales cortos que  pero cortos y no lo hace estudiante son cortos,

no sobrepasan las normalmente son con fluidez. es decir no exceden
3 0 4 palabras. cortos. Ademas, las cuatro palabras, y
Estos mensajes, no mantiene una precisan de fluidez.
asimismo, carecen conversacion

de elocuencia, fluida.

presentando

dificultades al

momento de

organizar las

palabras para

hablar.

Elabora El estudiante Si hace gestos, sin  Si produce mensajes El elabora mensajes
mensajes elabora mensajes  embargo, no lo gestuales. Cuando gestuales
gestuales gestuales hace para estd enojado, felizo  cotidianamente, sobre
(mimica, cotidianamente expresar lo que él triste lo demuestra  todo para denotar

gestos) sin mayores necesita o desea.  en su cara. alguna emocion o

dificultades. No tiene sentimiento del
dificultades para momento.
elaborar
mensajes
gestuales donde
exprese sus
emociones.

Utiliza No utiliza recursos No he visto que No utiliza ningtin No utiliza ningtn
recursos dela dela utilice recursos recurso alternativo recurso de la
comunicacion comunicacion distintos al para comunicarse. comunicaciéon

alternativa o  alternativa o lenguaje oral para alternativa o
aumentativa aumentativa para  crear mensajes. aumentativa para

elaborar mensajes.
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elaborar los
mensajes.

Utiliza Los codigos El estudiante Si, solo lo hace de El estudiante
codigos lingiiisticos que inicamente forma oral y solamente utiliza
lingtiisticos  utiliza el utiliza codigos empleando su codigos lingiiisticos
estudiante orales de su lengua materna. orales, en donde
actualmente son propia lengua aplica su lengua
orales. Alin no materna. Ain no materna.
emplea codigos lo hace de forma
lingiiisticos escrita porque se
escritos, a pesar encuentra
de ya haber iniciando el
iniciado el proceso proceso de
de lecto escritura.  escritura.
Utiliza No se visualizan Sihevisto queel  Usualmente utiliza ~ Usualmente utiliza
codigos inconvenientes nifno emplea gestos cuando se codigos apoyados en
gestuales por parte del gestos para comunica con la los gestos para
estudiante para comunicarse; familia en la casa. comunicar algo, sobre
utilizar codigos sobre todo, todo, cuando quiere
gestuales; aunque cuando quiere hacer alusion a alguna
utiliza més estos transmitir emocion en
para expresar desacuerdos especifico.
emociones y sobre algo que se
saludos. esté diciendo.
Comprende Lacomprension El si puede La comprension de  La comprensiéon por

los mensajes
que recibe
por via oral

Comprende
los mensajes

de los mensajes
que recibe el nifio
por via oral, suele
presentar
inconvenientes,
sobre todo cuando
estos mensajes no
tienen referencia
directa al presente
o llevan contenido
abstracto.
Asimismo, es
necesario en
ocasiones,
repetirle las
6rdenes minimo
dos veces.

El nifio necesita
tiempo para

comprender los
mensajes que se
le dicen
oralmente. Sin
embargo, es
necesario cuando
se le dan 6rdenes
complejas
también hacer
uso de mimicas
para que
comprenda
mejor, porque si
solo se queda en
una orden oral, se
le dificulta
cumplir con lo
que se le pide.
No considero que
solo a través de

él cuando se le dice
algo, no es
inmediata. Es
necesario repetirle
tres o cuatro veces la
misma orden.

Si entiende lo que se
le quiere comunicar

parte del estudiante
de mensajes que
recibe por via oral,
suele presentar
dificultades. En
ocasiones ésta no es
inmediata; y, cuando
esta relacionada a
algo intangible hay
que recurrir a otros
recursos como las
mimicas.

A veces, el estudiante
necesita tiempo para
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atravésde  comprender los gestos el cuando alguien le entender lo que se le
gestos mensajes a través  estudiante sea hace un gesto de quiere comunicar
de gestos. Se ha capaz de cara triste o llora, usando simplemente
notado mayor comprender el etc., por alguna los gestos.
rapidez de mensaje que se le accion que haya
comprension en quiere hacer tenido él.
gestos faciales saber. Es
(movimientos en  necesario que se
el rostro) que en combinen
gestos corporales  mensajes orales y
(movimientos de  gestuales.
manos, pies, etc.).
Mantiene El contacto visual ~No he observado  Su contacto visual es  El contacto visual que
contacto del estudiante con que conmigo, ni ~ muy selectivo, s6lo mantiene el nifio con
visual con su suinterlocutor es  con sus lo hace en ciertas su interlocutor, es de
interlocutor selectivoy se compafieros ocasiones y con las forma selectiva; es
prolonga en un mantenga personas que €l decir, solo con
rango de tiempo contacto visual quiere. aquellos de su circulo
aproximado de cuando se le esta cercano.
cinco a diez hablando.
segundos; después
de esto muestra
una mirada
“perdida”.
Comprende Los mensajes No tiene ninguna  Sicomprende lo que La comprensién de

los mensajes
apoyados en
la
comunicacion
aumentativa
y alternativa

apoyados en la
comunicaciéon
aumentativa y
alternativa, son
comprendidos por
el nifo la gran
parte de las veces;
sobre todo
aquellos que traen
implicitos medios
graficos como:
fotografias,
dibujos y
pictogramas.
Cuando estos
mensajes
presentan alguna
letra, su
comprension es
nula.

dificultad para
comprender
mensajes que se
le transmitan a
través de
imégenes,
pictogramas,
gestos, etc.

quiere transmitir
una imagen, dibujo,
pictogramas o
gestos. Pero, no
comprende
mensajes escritos
aun.

los mensajes
apoyados en la
comunicaciéon
aumentativa y
alternativa, no
evidencia mayores
dificultades en cuanto
a recursos graficos
como gestuales;
aunque, es necesario
puntualizar que
cuando se le
presentan mensajes
que contengan letras
y/o palabras, no
comprende al estar en
este momento
iniciando el proceso
de lecto-escritura.
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No presenta
mayores
complicaciones
para decodificar
mensajes con
sentido directo,
aunque a veces, si
requiere de
tiempo para
hacerlo; y, se
siente mas seguro
cuando estos
estan relacionados
a su entorno
cercano.

Le cuesta
dificultad a veces
interpretar
mensajes que se
relacionan a algo
que esta pasando
en el momento,
pero al final, tras
algunas
repeticiones,
logra entender.

Usualmente no suele
participar de forma
activa en las
conversaciones, pero
silo hace, debe ser
de algo que esté
sucediendo en ese
preciso momento.

Para decodificar
mensajes con sentido
directo, el estudiante
normalmente
requiere de un poco
de tiempo, e incluso
repetirle algunas
veces para que
interprete lo que se le
dice.

Es capaz de

No se observa que

En ocasiones él

No interpreta

Actualmente, no es

decodificar el nino puede interpretar ningin mensaje capaz de decodificar
mensajes con decodifique mensajes que referido a algin ningin mensaje que
sentido mensajes que se le tengan implicitos suceso que haya se le haga con sentido
indirecto hagan con sentido  contenidos de pasado hace tiempo, indirecto.
indirecto. Es por  algo que no tiene  por lo que no puede
esto que hay que referencia responder preguntas
recurrir a otros inmediata, pero como: ¢Cuéando es
recursos, sobre la respuesta que  navidad?, o équé le
todo graficos, para emita a los paso6 a tu prima el
que interprete lo mismos es sdbado?, etc.
que se le quiere selectiva.
decir.
Comprende No se aprecian Si he percibido Si, cuando alguien Comprende sin
las emociones inconvenientes que no tiene de la familia le dice ~ complicaciones las
que le significativos por  dificultades para  algo en otro tonode emociones que le
transmiten  parte del comprender voz, €l entiende si transmiten los otros a
los otros a estudiante para cuando alguien le esa persona se través de las palabras.
través de comprender las transmite una encuentra bravo,
palabras emociones quele  emocién positiva  triste, asustado, etc.
transmiten otros o negativa a
por medio de las través de las
palabras. palabras, pues él
entiende y
reacciona de
acuerdo a lo que
se le dice.
Comprende En ocasiones suele No considero que El entiende todas las No siempre suele
las emociones presentar comprenda en emociones que le comprender las
que le ~inconvenientes ~mis gestosuna  transmiten elresto  emociones que le
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transmiten  para comprender
losotrosa  las emociones que
través de le transmiten
gestos o otros mediante los
mimicas gestos. Se observa

mayor dificultad
para ejecutar esta
accion cuando su
interlocutor
combina gestos
faciles, con gestos
corporales.

emocion que le
estoy queriendo
transmitir. Para
que entienda que
estoy feliz y estoy
haciendo el gesto
de carita feliz,
tengo que guiarle
y pedirle que
descifre que
quiere transmitir
el gesto que estoy
haciendo en mi
rostro.

de la familia por los
gestos que hagan en
su cara. En casa he
observado que él es
mas rapido para
entender si una
persona esta
enojada, que cuando
esta feliz, a través de
los gestos faciales.

transmiten otros por
medio Gnicamente de
gestos o mimicas, es
por ello que es
necesario transmitir
la emocién tanto
gestual como oral.

Aumenta la
posibilidad
de apreciar la
conducta
siempre

Aumenta la
posibilidad
de apreciar la
conducta
algunas veces
No se aprecia
la conducta

Tras distintos
momentos donde
se observé al nino
entablar
comunicaciéon y
ser hablante-
oyente-reforzador,
se puede decir que
algunas veces
aumenta la
posibilidad de
apreciar la
conducta.

No considero que
en el estudiante
siempre exista
conducta verbal;
pues no creo que
todas las veces
que él hace un
pedido a alguien
lo haga con la
intencion de que
exista una
consecuencia
mediada por otra
persona, asi que,
a mi criterio,
algunas veces hay
posibilidad de
apreciar la
conducta.

Desde mi vivencia
con él, no creo que
conozca que cuando
pide algo a mi o un
hermano, lo haga
esperando siempre
que ocurra una
consecuencia
mediada por otra
persona, es por ello
que pienso que a
veces se pudiera ver
esta conducta en él.

Algunas veces hay
posibilidad de
apreciar conducta
verbal en el
estudiante.

Nota. Fuente: Elaboracién propia.

El proceso investigativo desplegado por las autoras de este trabajo, lleva a concluir que, las

caracteristicas de la operante intraverbal en el caso del nifio con Trastorno del Espectro Autista del cuarto “B”

de la Unidad Educativa Especial “Agustin Cueva Tamariz” (Cuenca, Azuay, Ecuador), estan dadas por:

1) Elabora mensajes orales cortos y con poca fluidez.

2) Los mensajes gestuales que elabora suelen ser para denotar algiin sentimiento.
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3)

6)

7)

8)

9)

10)
11)

12)

13)

No utiliza ningan recurso proveniente de la comunicacion alternativa o aumentativa, al momento

de elaborar mensajes.

Solamente utiliza c6digos lingiiisticos orales.

Usualmente emplea cddigos gestuales para hacer alusién a una emocién que este sintiendo.
La comprension de los mensajes que recibe a través de la via oral, no es inmediata.

En ocasiones, necesita tiempo para entender lo que se le desea transmitir inicamente usando los

gestos.
Su contacto visual con un interlocutor, es selectivo.

La comprension de los mensajes apoyados en la comunicacion aumentativa y alternativa, no
presenta mayores inconvenientes. Sin embargo, cuando estos mensajes contienen letras y/o

palabras, no las comprende, pues aln est4 iniciando el proceso de lecto-escritura.
Requiere un poco de tiempo y/o repeticiones, para que decodifique mensajes con sentido directo.
No es capaz de decodificar mensajes con sentido indirecto.

Las emociones que le transmiten otros por medio de las palabras, las comprende sin

inconvenientes.

Normalmente no suele comprender las emociones que le transmiten otros utilizando

exclusivamente los gestos o mimicas.

14) Algunas veces es posible apreciar conducta verbal.

El diagnostico antecedente, constituye un punto de partida para el desarrollo del siguiente capitulo

que contempla el disefio de la propuesta, como principal resultado cientifico, en funciéon de dar respuesta a la

pregunta de investigacion planteada en una primera instancia.
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CAPITULO III. ESTRATEGIA DE INTERVENCION LOGOPEDICA PARA LA ESTIMULACION DE LA
OPERANTE INTRAVERBAL EN UN CASO CON TRASTORNO DEL ESPECTRO AUTISTA DESDE LOS
APORTES DEL CONDUCTISMO Y EL METODO ABA

El actual capitulo se fragmenta en seis epigrafes. El primero, resume las caracteristicas de la operante
intraverbal encontradas en el caso con TEA, de las cuales se partira para el desarrollo de la estrategia.
Seguidamente, se establecen los fundamentos de la estrategia de intervenciéon que se llevara a cabo a partir
de los planteamientos filoséficos, psicoldgicos y pedagogicos de la misma. A continuacion, se establece el
objetivo general y los objetivos especificos que regiran la propuesta. El cuarto epigrafe presenta todas las
actividades y acciones que se disefiaron en respuesta a los objetivos especificos planteados anteriormente,
mismas que describen paso a paso como proceder para su ejecucion. Luego, en el quinto epigrafe, se plantean
una serie de consideraciones que se deberian tener en cuenta para poner en practica las actividades y acciones.
Y, finalmente, el sexto epigrafe detalla como realizar el proceso de monitoreo de la estrategia y su posterior

evaluacion como resultado.
3.1. Diagnoéstico de la operante intraverbal en el caso de un estudiante con TEA

En respuesta al segundo objetivo especifico planteado en la presente investigacion, las caracteristicas
de la operante intraverbal en el caso de un estudiante con Trastorno del Espectro Autista del cuarto “B” de la

Unidad Educativa Especial “Agustin Cueva Tamariz” (Cuenca, Azuay, Ecuador), son:

En relacion a la elaboracion de los mensajes, se puede decir que, el nifio elabora mensajes orales cortos
y con poca fluidez. Los mensajes gestuales que elabora suelen ser para denotar algin sentimiento. No utiliza

ningdn recurso proveniente de la comunicacion alternativa o aumentativa, para elaborar mensajes.

Con respecto a la forma de transmitir los mensajes, el estudiante solamente utiliza codigos lingiiisticos
orales; empleando Gnicamente los codigos gestuales cuando desea hacer alusiéon a una emocion o sentimiento

que esté sintiendo.

En cuanto a la decodificacion de los mensajes, vale decir que la comprension de mensajes que él recibe
por via oral, no suele ser inmediata. Asimismo, algunas veces, necesita tiempo para entender lo que alguien

le desea transmitir usando inicamente los gestos. Su contacto visual con un interlocutor, suele ser selectivo.
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Y, no presenta mayores inconvenientes para comprender mensajes apoyados en la comunicacién aumentativa

y alternativa, siempre y cuando, estos no contengan letras y/o palabras.

Respecto al significado y sentido del mensaje y la respuesta, él necesita un poco de tiempo y/o
repeticiones, para que decodifique mensajes con sentido directo. No suele ser capaz de decodificar mensajes
con sentido indirecto. Las emociones que le transmiten otros a través de las palabras, las comprende sin
inconvenientes. Sin embargo, usualmente no suele comprender las emociones de otros cuando estas son
transmitidas exclusivamente por gestos o mimicas. Por tltimo, es esencial mencionar que, solo algunas veces

es posible apreciar conducta verbal, en el estudiante.

Sobre la base del diagnostico, la estrategia, que a continuacién se presenta, esta compuesta por cinco
etapas. La primera, guarda relaciéon con los fundamentos en los cuales se sustenta la misma. La segunda,
dirigida al planteamiento de los objetivos de investigacion. La tercera, expone la planificacion de actividades
y acciones que se han determinado. La cuarta, propone como se debe desarrollar la intervencion de esas
actividades y acciones planteadas anteriormente. Y, finalmente, la quinta etapa, esta orientada a la evaluacion

de la estrategia.
3.2. Etapa de fundamentacion de la estrategia

En este apartado, es oportuno iniciar desde la conceptualizacion de estrategia, a la que Valle-Lima
(2007), establece como “un conjunto de acciones secuenciales e interrelacionadas que partiendo de un estado
inicial (dado por el diagnostico) permite dirigir el paso a un estado ideal consecuencia de la planeaciéon” (p.
169). Otra, es la apreciacion de Toala et al. (2018), quienes mencionan que son el sistema de acciones y
procedimientos, tanto mentales como fisicos, que posibilitan la interactividad del individuo que aprende, y la
correspondencia de colaboracion con otros sujetos a lo largo de la interrelacion, para llevar a cabo una tarea

con la indole solicitada.

De igual forma, resulta importante indagar como se define la intervencion por los diferentes autores
en la literatura cientifica. En este sentido, Ander-Egg (1995) apunta que la intervencién constituye el grupo
de actividades ejecutadas de forma metodica, para operar sobre un elemento del contexto social con la

finalidad de causar un efecto delimitado. Por otra parte, se encuentra el planteamiento de Corvalan (1997),
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quien plantea que la intervencion es la actividad coordinada de un conglomerado de sujetos frente a

problemas no resueltos en el contexto desde el funcionamiento de base del mismo.

Vale la pena sefialar que, no se encontr6 una definiciéon de estrategia de intervencion como sustento
para la propuesta de esta investigacion. Por lo cual, las autoras de este trabajo basandose en el fundamento
teorico, anteriormente presentado, sistematizan que una estrategia de intervencion constituye el conjunto de
acciones y actividades llevadas a cabo de forma organizada, que se establecen para conseguir un determinado
propdsito, a partir de la participacién cooperativa de un sujeto en especifico y de otros actores que

complementan el proceso.

Llegados aqui, es relevante decir que esta estrategia de intervencion se fundamenta en el conductismo
aplicado a la educacion, mismo que ha conformado una fuerte tradiciéon dentro de la Psicologia Educativa, a
partir de los primeros escritos de Skinner, que iniciaron con éxito desde finales de la década de los cincuentas
hasta inicios de los afios sesenta (Bijou, 1978). Esta corriente de la psicologia enfatiza que cualquier conducta
académica puede ser ensefiada oportunamente, si se tiene una programacion instruccional eficaz basado en
el anéalisis detallado de las respuestas de los alumnos y en el como seran reforzadas. En efecto, la ensenanza
consiste en proporcionar contenidos o informacién, es decir depositar informaciéon (con excesivo y

pormenorizado arreglo instruccional) sobre el alumno, la cual tendra que ser adquirida por él.

Cabe senalar que lo anterior mencionado, hace referencia a que la ensenanza debe estar basada en
consecuencias positivas (reforzamiento positivo) y en procedimientos de control negativos (como el
reforzamiento negativo y la extinciéon de la conducta). Segin Skinner (1970), en las instituciones escolares
actuales, se atiende a la primera de esas funciones, por ende, es necesario hacer de los alumnos personas
creativas y respetar su propia individualidad. De acuerdo con este autor, la tecnologia de la ensenanza,

inspirada en este enfoque, puede contribuir fructiferamente a estos fines.

No obstante, es importante considerar que los criterios para elaborar los objetivos conductuales son
tres: mencionar la conducta observable que se pretende que logre el alumno, sefalar los criterios de ejecuciéon

de las mismas y, mencionar las condiciones en que debe ser realizada la conducta de interés.

Los objetivos permiten claridad al docente y al alumno sobre las actividades de ensefianza y de

aprendizaje respectivamente, dan lugar a una planificacion y disefio instruccional adecuados y, permiten
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obviar las formas de evaluacion. En este sentido, se dice que los objetivos son elementos esenciales de todo

proceso instruccional.

El aprendizaje, por su parte, es entendido de manera descriptiva como “un cambio estable en la
conducta” o como diria Skinner (1976) “un cambio en la probabilidad de la respuesta” (p. 22). A partir de ello,
si es de nuestro interés lograr que un alumno adquiera o incremente (aprenda) un repertorio conductual, es
necesario utilizar los principios y/o procedimientos, dentro de los cuales el mas importante es el
reforzamiento. De acuerdo con los criterios conductistas, cualquier conducta puede ser aprendida, ya que

considera la influencia del nivel de desarrollo psicolégico y de las diferencias individuales (Pozo, 1989).

La presente estrategia se fundamenta en los tres principios del conductismo y el método ABA que a

continuacion se presentan:

1. Principio de reforzamiento: es el cambio de estimulo que sigue a una respuesta e incrementa la
frecuencia futura de ese tipo de conducta en condiciones similares. El cambio de estimulo puede
ser inmediato u ocurrir unos segundos después de la conducta. Asimismo, puede consistir en la
presentacion de un reforzador (reforzamiento positivo) o la retirada de un estimulo antecedente

(reforzamiento negativo) (Cooper et al., 2019).

2. Principio de castigo: consiste en el cambio de estimulo que sigue a una respuesta y reduce la
frecuencia futura de ese tipo de conducta en condiciones similares. El cambio de estimulo puede
ser inmediato u ocurrir unos segundos después de la conducta. De igual forma, puede consistir en
la presentacion de un castigo o estimulo aversivo (castigo positivo) o la retirada de un reforzador

que estaba presente previamente (castigo negativo) (Cooper et al., 2019).

3. Principio de extincion: es la interrupcion de la contingencia respuesta-reforzador después de un
proceso de reforzamiento y, como resultado de dicha manipulacién, la frecuencia de esa conducta

disminuye en el futuro (Cooper et al., 2019).

De los principios conductuales mencionados anteriormente, se deriva un conjunto de procedimientos
y técnicas conductuales que han sido empleadas extensivamente, para educar (moldeamiento), mantener

(programas de reforzamiento intermitente), controlar (control de estimulos, guia fisica, igualacion a la
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muestra) y decrementar conductas (extincion, reforzamientos de conductas alternativas, tiempo fuera, etc.)

(Sulzer y Mayer, 1983).

A modo de conclusion, los conductistas conciben a la ensefianza como un arreglo simple de las
contingencias de reforzamiento y consideran que, siendo eficientes en el arreglo, se puede ensenar cualquier
tipo de conducta. El alumno es visto como un ser pasivo aislado, cuya participacion se encuentra fuertemente
restringida por programas altamente estructurados y controles ambientales-escolares sofisticados. El
maestro a su vez se concibe como un profesional conductual que realiza arreglos contingenciales para
incrementar conductas deseables y disminuir las indeseables. Finalmente, la evaluacion psicoeducativa que
realizan los conductistas, se basa en el uso de herramientas para medir el comportamiento objetivo, las cuéles

pudieran ser, pruebas pedagdbgicas.
3.3. Etapa de planteamiento de objetivos
3.3.1. Objetivo general

Estimular la operante intraverbal en un caso con Trastorno del Espectro Autista del cuarto “B” de la
Unidad Educativa Especial “Agustin Cueva Tamariz” (Cuenca, Azuay, Ecuador) desde los aportes del

conductismo y el ABA (Applied Behavior Analysis), a través de una estrategia de intervencion logopédica.
3.3.2. Objetivos especificos

e Incrementar el repertorio verbal para que elabore mensajes orales con mayor fluidez, a través de
actividades que desarrollen el vocabulario.

e Mejorar la comprensién de los mensajes orales y gestuales, por medio de actividades de seguimiento
de instrucciones verbales y expresivas.

¢ Potenciar el contacto visual a través de recursos auditivos y visuales llamativos.

e Reforzar la decodificacién de mensajes con sentido directo a través de preguntas dirigidas.

e Desarrollar la decodificacion de mensajes con sentido indirecto, mediante actividades de inferencias
verbales.

¢ Dinamizar la conducta verbal por medio de técnicas propias de ABA.
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3.4. Etapa de planificacion de actividades y acciones

La siguiente estrategia de intervencion logopédica para estimular la operante intraverbal en un caso
con TEA, contiene 13 actividades, distribuidas en dos actividades para cada uno de los cinco primeros

objetivos especificos, y tres actividades para el Gltimo objetivo; tal y como se muestra en la figura 1,

seguidamente.
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Figura 1

Esquema de la distribucion de actividades y acciones

Incrementar el repertorio Ohbjetivo: Aumentar el léxico verbal
verbal para que elabore | | 4ctividad: “PictoPalabras” mediants la elaboracién de frazes
menzajes orales con = encadenadas,
»| mavor fluidez, a travas da
actividades que ﬂ Actividad: “La caja magica” |--\ Cbjetivo: Ampliar al vocabulario oral
dezarrollen el travis dela deseripeisn de ohiet
vocabalario. atraves de la descripeion de objetos.
Objetivo: Desarrollar la comprension de
Mejorar la comprension o N menzajes oralas mediante el
|| delos mensajes oralesy | Actividad: ;HPE;SDNU & complimiento de drdenes = instruccionas,
gestuales, por medio de manda ..
#| actividades da Objetivos: Comprender gestos faciales
seguimiento de actividad: “Adivinadequé | | ¥/ocorporales.
JJJSLTU'IFIDDES verbalesy [ sa trata”® Utilizar gestos faciales v/o corporales
EeXprasivas. para la communicacion de un mensaje.
- I p—— Actividad: “Mirame ¥ EF:E:‘W 55% Elhm“m "i_-’:“{i}"
otenciar el co o |1 randete’ neitn me e la vocalizacidn de
§ visnal a través de =OTE ete sonidos.
E ™ recarsos anditives ¥
: visuales Hamativos. - Ohjetivo: Incitar el contacto visnal a través
1" it . gy, B
E \\| Actividad: *Veo, veo I_ de imagenes llamativas.
a
3 Feforzarla _‘ Aptividad: “Cuenta-Cuento™ |..\\ Objetivo: Interpretar ideas directas por
= decodificacion de medio de preguntas comprensivas.
2 1| mensajes con zentido
B . h R "
=} gf;;::;:ﬁ;ﬂ; || actividad: {'Q:LE sucedi5 [~ | Objetivo: Comprender situaciones
- f— sociales a través de preguntas dirigidas.
Desarrollar la — - Objetivo: Deducir significados mediante
decodificacion de —| Actividad: “JugneTEA" |""—' frazas con doble sentida.
| | mensajes con sentido
indirecto, mediante Objetivo: Realizar inferencias en funcion
actividades de _| Actividad: “PictoCuento™ l— de las historietas mediante preguntas
inferencias verbales. comprensivas.
Objetivo: Entrenar la rezpoesta de
Dinamizar la conducta _| Actividad: “Picto Pregunta” Ii intraverbales mediante respuestas a
verbal por medic de preguntas,
técmicas propias de
ABA,

ﬂ Actividad: “é0ué esenchas?" Ohbjetivos: Distinguir sonidos
onomatopévicos del contexto cotidiane.
Interpretar sonidos onomatopéyicos

Actividad: *iDescrhre el del contexto cotidiano.
j o™
mEnERIE orn \ Objetivo: Completar frazas habitnales que
contienen intraverbales,

Nota. Fuente: Elaboracién propia.
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Para el desarrollo del primer objetivo especifico: incrementar el repertorio verbal para que elabore
mensajes orales con mayor fluidez, a través de actividades que desarrollen el vocabulario; se considerd

conveniente el planteamiento de las siguientes actividades.

Figura 2

Actividad: "PictoPalabras"

Actividad
“PictoPalabras”

Aumentar el léxico verbal mediante la elaboracion de frases

encadenadas.

1) Colocar los pictogramas previamente impresos y plastificados
sobre la mesa.

2)La persona encargada de llevar a cabo la actividad, comenzara
diciéndole al nifio una frase corta relacionada a algin tema del

Desarrollo contexto comun del estudiante. Esta frase se le presentara en
conjunto con los pictogramas.

3) El estudiante tendra que repetir la frase dicha con anterioridad
por la persona, y posteriormente ir incrementando palabras a la
misma con ayuda de los pictogramas presentados.

Ejemplo 1:

Adulto: Hoy visitaré a la abuela y comeré dulces.

Nifio: Hoy visitaré a la abuela y comeré dulces y chocolate.

Nino: Hoy visitaré a la abuela y comeré dulces, chocolate y frutas.

Nino: Hoy visitaré a la abuela y comeré dulces, chocolates, frutas

y canguil.

Nino: Hoy visitaré a la abuela y comeré dulces, chocolates, frutas,

canguil y pan.

Objetivo

Ejemplo Ejemplo 2:

Adulto: En la tienda puedo comprar ropa.

Nino: En la tienda puedo comprar ropa y zapatos.

Nifno: En la tienda puedo comprar ropa, zapatos y agua.

Nifio: En la tienda puedo comprar ropa, zapatos, agua y toallas.
Nino: En la tienda puedo comprar ropa, zapatos, agua, toallas y
teléfonos.

(*): Las palabras que se encuentran en cursiva, representan las
nuevas adiciones al texto.

Recursos Técnica e instrumento de evaluacion
e Pictogramas (Anexo 4). Técnica: Observacion.
e Impresora.
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e Tijeras. Instrumento: Registro anecdo6tico (Anexo
e Plastificador o cinta adhesiva. 14).

Nota. Fuente: Elaboracién propia.
Figura 3

Actividad: "La caja magica"

Actividad
“La caja méagica”
Objetivo Ampliar el vocabulario oral a través de la descripcion de objetos.
1) Con la caja previamente decorada, la persona encargada de
llevar a cabo la actividad, insertara en su interior los objetos
seleccionados.
Se recomienda un minimo de 10 objetos que se encuentren en
el entorno inmediato del nifio.
2) Posteriormente, se le pedira al nifio que introduzca su mano y
por medio del tacto seleccione un objeto.
3)Luego, se le solicitara que lo toque, y sin atin sacarlo se le haran
D preguntas relativas a su inferencia sobre el objeto.
esarrollo o .
En caso de que el nino no responda las preguntas abiertas que
se le hagan, se recurrira a ayudarlo con interrogantes de opcion
multiple, pues de esta manera se evitara que el nifo se frustre
por no contar con el léxico necesario para describir el objeto.
4)Una vez lograda la fase, se le pedira que saque el objeto de la
caja y compruebe finalmente de qué se trataba.
5)Finalmente, se le motivara a crear una oracion acerca del objeto
extraido, empleando las descripciones previamente
establecidas por él.
Preguntas abiertas relativas al objeto:
e ¢Qué textura tiene?
e ¢Qué tamaiio tiene?
e (Para qué crees que sirva?
e ¢De qué color crees que sea?
Ejemplo
Preguntas de opcién multiple relativas al objeto:
e ¢Es suave o duro?
e (Es grande o pequeno?
e (Servira para comer, jugar o vestirse?
e ¢Sera de un color oscuro o claro?
Recursos Técnica e instrumento de evaluaciéon
e Caja de carton. Técnica: Observacion.
e Papel de colores o tela.

Trabajo de Integraciéon Curricular Bernarda Cristina Fernandez Suquilanda Pag. 55
Daniela Portal Molerio



UNIVERSIDAD

NACIONAL DE

EDUCACION
e Tijeras. Instrumento: Registro anecdo6tico (Anexo
e Marcadores. 14).

e Objetos cotidianos variados (peluche,
vaso, camiseta, foco, lapiz, libro,
mochila, etc.).

Nota. Fuente: Elaboracién propia.

Para la realizacion del segundo objetivo especifico: mejorar la comprension de los mensajes orales y
gestuales, por medio de actividades de seguimiento de instrucciones verbales y gesticuladas; se considero

oportuno el planteamiento de las siguientes actividades.

Figura 4

Actividad “El personaje manda a...”

Actividad
“El personaje manda a...”

Desarrollar la comprension de mensajes orales mediante el

cumplimiento de 6rdenes e instrucciones.

1) La persona encargada de llevar a cabo la actividad seleccionara
una caricatura que le agrede al nifo, y la tendréa a su lado de
modo que sea el personaje quién enuncie las 6rdenes.

2) Esta caricatura o personaje, haciendo uso de su nombre, emitira
una frase que sera empleada previo a la orden o instruccion que
se le desea comunicar al nifio, misma que debera ser cumplida
en el menor tiempo posible por él.

La instruccion puede contener un mensaje simple o compuesto.

Objetivo

Desarrollo

(*): Para incentivar la participacion del estudiante, se le podra
ofrecer recompensas como estrellas de logro, que acumulandolas
ofrezcan una recompensa.

Personaje “Rayo Mcqueen”

e Rayo Mcqueen pide que... levantes los brazos y saltes tres veces.
e Rayo Mcqueen pide que... traigas un zapato de color rojo.

e Rayo Mcqueen pide que... cuentes hasta el nimero cinco.

Ejemplo
Personaje “Ratén Pérez”

e Elraton Pérez pide que... digas las vocales.

e Elraton Pérez pide que ... dibujes una casa.

e Elraton Pérez pide que ... grites tu nombre y busques un libro.
Recursos | Técnica e instrumento de evaluacién
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e Caricatura o personaje (titere o Técnica: Observacion.
impresa). Instrumento: Registro anecdotico (Anexo
14).
Nota. Fuente: Elaboracion propia.
Figura 5
Actividad “Adivina de qué se trata”
Actividad

“Adivina de qué se trata”

e Comprender gestos faciales y/o corporales.

Objetivos o Utilizar gestos faciales y/o corporales para la comunicacion de
un mensaje.

1) La persona encargada de llevar a cabo la actividad, deber4
pedirle al nifio que seleccione una categoria (animales o
acciones).

2) Luego, se colocara enfrente del nino y le pedira que sostenga en
su frente el conjunto de pictogramas que forman parte de la
categoria seleccionada.

3) Posteriormente, la persona encargada debera pararse frente al

Desarrollo nifio y realizar la mimica facial y/o corporal segin corresponda
a la imagen que se esté presentando, con la finalidad de que el
nifno a través de esos gestos adivine el nombre del animal o
accion que esta sosteniendo.

Para ello, la persona encargada, pudiera contar con un
crondémetro establecido en un minuto, en donde se contabilice
cuantos pictogramas adiviné el nifio en ese tiempo.

4)Una vez finalizada la actividad, se sugiere intercambiar los roles.

Categoria de animales

e Perro: mimica de ladrido o mover la cola.

e Pato: mimica de como camina un pato.

e Rana: mimica del salto de una rana.

Ejemplo Categoria de acciones
e Barrer: mimica moviendo la escoba.
e Cantar: mimica sosteniendo un micréfono y haciendo gestos

orales.
e Comer: mimica sosteniendo una cuchara con direccién a la
boca.
Recursos Técnica e instrumento de evaluaciéon
e Pictogramas (Anexo 5). Técnica: Observacion.
e Impresora.
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e Tijeras. Instrumento: Registro anecdo6tico (Anexo
¢ Plastificadora o cinta adhesiva. 14).
e Cronémetro (opcional).

Nota. Fuente: Elaboracion propia.
Para la ejecucién del tercer objetivo especifico: potenciar el contacto visual a través de recursos

auditivos y visuales llamativos; se consider6 conveniente el planteamiento de las siguientes actividades.

Figura 6

Actividad “Mirame y sorpréndete”

Actividad
“Mirame y sorpréndete”

Estimular el contacto visual y la atencién mediante la vocalizacion

de sonidos.

1) La persona encargada de realizar la actividad debera pintarse el
rostro utilizando colores llamativos. Luego procedera a cubrirse
la cabeza con una tela.

2)Posteriormente, debera emitir sonidos relativos a los medios de
transporte o animales, llamando asi la atenciéon del nifio. Eso
propiciara que él busque con su mirada de dénde proviene el

Desarrollo sonido.

3)Luego de que el nifio haya direccionado su mirada hacia la
persona que estd provocando el ruido, ésta procedera a
destaparse el rostro mostrando, asi los colores ocultos que lleva

Objetivo

en la cara.
4)Se continuara con las mismas indicaciones empleando otros
sonidos.
El adulto se pintaré el rostro con la forma de un carro, empleando
Ejemplo colores llamativos como: azul, rojo, amarillo. Y vocalizara el
sonido de un carro como el pito.
Recursos Técnica e instrumento de evaluacion
e Pinturas para la cara. Técnica: Observacion.
e Pinceles. Instrumento: Registro anecdo6tico (Anexo
e Tela. 14).

Nota. Fuente: Elaboracion propia.
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Figura 7

Actividad “Veo, veo”

Actividad
“Veo, veo”

Objetivo Incitar el contacto visual a través de imagenes llamativas.

1) La persona encargada de llevar a cabo la actividad tendra
impresa la hoja de trabajo en la que consta varias figuras de ojos
de diferentes tamafios y colores, asi como también un molde el
cudl se podra utilizar como mascara para colocarse en sus 0jos.

2) Luego, debera recortar por las lineas entrecortadas los circulos
que simulan ojos, para que posteriormente utilice ese espacio
para colocar sus 0jos.

3)Seguidamente, la persona encargada, se colocara la hoja en su
rostro simulando una méscara, y mediante instrucciones claras
le pedira al nifio que mire o sefiale los ojos que se le indican que
corresponden a la descripcion que estd dando, logrando asi
establecer contacto ocular.

La persona no debera estar estatica en un solo lugar, sino mas
bien moverse para que el nifio la siga con su mirada.

Ordenes

e Por favor, sefala los ojos de color verde.

Ejemplo e Mira los ojos que pestafiean en la hoja.

¢ Por favor, sefiala los ojos de color negro.

e Mira los ojos que estan cerrados.

Recursos Técnica e instrumento de evaluacion

e Hoja de trabajo (Anexo 6). Técnica: Observacion.

e Impresora. Instrumento: Registro anecdo6tico (Anexo

e Tijeras. 14).

Desarrollo

Nota. Fuente: Elaboracién propia.
Para la concrecion del cuarto objetivo especifico: reforzar la decodificacion de mensajes con sentido

directo a través de preguntas dirigidas; se consider6 oportuno el planteamiento de las siguientes actividades.

Figura 8

Actividad “Cuenta-Cuento”

Actividad
“Cuenta-Cuento”
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Objetivo Interpretar ideas directas por medio de preguntas comprensivas.

1)La persona encargada de llevar a cabo esta actividad le
reproducira al nifio el audio-cuento seleccionado para trabajar
en esa ocasion.

2)Una vez que el estudiante haya escuchado y visualizado el audio-
cuento, la persona encargada, le socializara algunas preguntas
comprensivas con sentido directo, que debera responder en
funcién de lo observado.

3)Se le pudiera brindar en caso de que fuera necesario al principio,
ayudas visuales que reproduzcan la escena o situaciéon que se le
esta preguntando para que lo recuerde y pueda responder.

Preguntas para el Audio-Cuento: “El zapatero y los duendes”

e ¢Qué hacia el zapatero?

e ¢Donde se quedaba dormido el zapatero?

e ¢Qué compro el zapatero con el dinero que recibié como pago
por los zapatos vendidos?

e ¢Quiénes ayudaban a terminar el trabajo al zapatero?

¢ ¢(Cuantos duendecillos ayudaban al zapatero?

Desarrollo

Preguntas para el Audio-Cuento: “Mama quiero un perrito”

e ¢Qué deseaba tener Pablo desde muy pequeiito?

¢El perrito de quién cuidaria Pablo?

¢Como se llamaba el perrito de los vecinos?

¢Qué necesitaba Pablo para pasear con Bob por la calle?

¢A donde llevd Pablo y su papa al perrito cuando estaba
enfermo?

Ejemplo

Preguntas para el Audio-Cuento: “¢Quién se ha comido mis

calcetines?”

e ¢Qué le gusta hacer a Agata y su hermano?

e ¢Qué le robaron a Agata y su hermano?

e ¢De quién era el pelo que encontraron en su casa?

e ¢Cual era el monstruo que se comio los calcetines y el gorro?
Recursos Técnica e instrumento de evaluacion

e Computadora. Técnica: Observacion.

e Links de los videos (Anexo 7). Instrumento: Registro anecdo6tico (Anexo

e Parlante. 14).

Nota. Fuente: Elaboracion propia.
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Figura 9

Actividad “¢Qué sucedio en...?”

Actividad
“éQué sucedio en...?”

Objetivo Comprender situaciones sociales a través de preguntas dirigidas.

1) La persona encargada de llevar a cabo la actividad, le leera al
nifio la situacién social seleccionada, mostrandole asimismo la
imagen que la representa.

Desarrollo 2) Posterior a ello, la persona encargada le realizara preguntas con
sentido directo al estudiante en relacién a lo relatado de la
situacion social. Para este momento de las interrogantes, la
imagen deber4 ser visible en todo momento para el nifio.

Preguntas para la situaciéon social: “En la biblioteca, hablamos

bajito”

e ¢Qué les dijo la bibliotecaria a los nifios?

e ¢Quién esté en el rincon de la lectura leyendo en calma? (Sefiala
con tu dedo en la imagen).

e ¢Quiénes conversan y se rien en la biblioteca?

Preguntas para la situacién social: “Espera tu turno”

e ¢A quién le pregunta la profesora las tablas de multiplicar?
(Senala con tu dedo en la imagen).

e (Qué estan haciendo el resto de nifos de la clase?

Ejemplo e ¢Qué les dice la profesora a los ninos?

Preguntas para la situacién social: “En vez de pelear, hablemos”
e ¢Quién se enojo con Nuria? (Senala con tu dedo en la imagen).
e ¢Por qué Lucia le quiere pegar a Nuria?

e ¢Qué le dice el profesor a Lucia?

Preguntas para la situacién social: “No quiero que me pinchen”

e (A qué fue la doctora al aula de Rafael?

e ¢COmo reaccionaron los nifios ante la noticia de la vacuna?
(Senala con tu dedo en la imagen).

e (Quién de los ninos fue el primero en vacunarse?

Recursos Técnica e instrumento de evaluacion
e Situaciones sociales y laminas visuales Técnica: Observacion.
(Anexo 8). Instrumento: Registro anecdético (Anexo
e Impresora. 14).
e Plastificadora o cinta adhesiva.
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Nota. Fuente: Elaboracion propia.

Para el desarrollo del quinto objetivo especifico: desarrollar la decodificacion de mensajes con sentido
indirecto, mediante actividades de inferencias verbales; se consideré conveniente el planteamiento de las

siguientes actividades.

Figura 10

Actividad “JugueTEA”

Actividad
“JugueTEA”

Objetivo Deducir significados mediante frases con doble sentido.

1) En un primer momento, se colocara encima de una mesa las
tarjetas que contienen las frases con doble sentido en conjunto
con sus ilustraciones.

2)Se le indicaré al nifio una tarjeta a la vez. Para ello, la persona
encargada de llevar a cabo la actividad, debera leer la frase en
voz alta y mostrarle las ilustraciones a partir de las cuales el
nino, debera determinar a cuél de ellas hace referencia el
enunciado.

Frases con doble sentido:

¢ Casi me muero del susto.

Significado: me he asustado mucho.

¢ Me he quedado en blanco.

Significado: se me ha olvidado.

e Lagrimas de cocodrilo.

Significado: llorar sin sentimiento.

e Tomar el pelo.

Significado: bromear.

e Llevarse como el perro y el gato.

Significado: pelear con alguien.

e Me hierve la sangre.

Significado: estar enojado.

¢ Se me hace la boca agua.

Significado: pensar en algo rico de comer.

¢ Se le pegaron las sibanas.

Significado: llegar tarde a un sitio por la manana / no consigue

despertar.

Recursos Técnica e instrumento de evaluacion

e Tarjetas con frases de doble sentido e Técnica: Observacion.
ilustraciones (Anexo 9).

Desarrollo

Ejemplo
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e Impresora. Instrumento: Registro anecdo6tico (Anexo
e Plastificadora o cinta adhesiva. 14).

Nota. Fuente: Elaboracién propia.

Figura 11

Actividad “PictoCuento”

Actividad
“PictoCuento”

Realizar inferencias en funciéon de las historietas mediante

preguntas comprensivas.

1) El/la encargado de llevar a cabo la actividad proyectara el picto-
cuento seleccionado para trabajar con el nifio.

2)Una vez que el estudiante haya escuchado y visualizado el picto-
cuento, la persona encargada, le realizara algunas preguntas
comprensivas que debera responder a partir de inferencias que
él haya realizado en funcién de lo observado.

Preguntas para el Picto-Cuento: “I.a rana pirata”

e ¢Como hubieras reaccionado ta ante la lluvia de meteoritos?

e ¢Por qué crees que la rana pirata queria atrapar la estrella azul?

e ¢(Cudl crees que hubiera sido la reaccion de la rana pirata si no
hubiese conseguido la estrella azul?

Objetivo

Desarrollo

Preguntas para el Picto-Cuento: “Las pelusas se mudan de casa”
e ¢Por qué piensas que la familia pelusa se iba a mudar de casa?
Ejemplo ¢ ¢Qué hubiera pasado si Pelusin no saltaba el globo pinchado?

e (Crees que Pelusin estaba triste por mudarse a otra casa?

Preguntas para el Picto-Cuento: “El dragdén chef”

e ¢Por qué querria el dragén chef echar pimienta sobre el maiz?

e ¢Cual seria tu reaccion si te quedas dentro de una montana de
palomitas de maiz?

e ¢Piensas que el dragon corrio6 peligro cuando la parrilla se lleno

de fuego?
Recursos Técnica e instrumento de evaluacion
e Computadora. Técnica: Observacion.
e Links de los videos (Anexo 10). Instrumento: Registro anecdético (Anexo
¢ Parlante. 14).

Nota. Fuente: Elaboracion propia.
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Para la realizacion del sexto objetivo especifico: dinamizar la conducta verbal por medio de técnicas

propias de ABA; se consider6 oportuno el planteamiento de las siguientes actividades.

Figura 12

Actividad “PictoPregunta”

Actividad
“PictoPregunta”
< .. Entrenar la respuesta de intraverbarles mediante respuestas a
Objetivo

preguntas.

1) La persona encargada de llevar a cabo la actividad, colocara
dentro de una bolsa ldminas que representen a un contexto en
especifico.

Desarrollo

2)El nifio debera elegir al azar una lamina.

3)Luego, se procederad a realizarle preguntas en funcién al
contexto determinado.

Contextos:

e Hogar.

e Escuela.

e Comunidad.

Tipos de preguntas que se le pueden hacer segtin el contexto:

e Hogar: écon quién vives?, écomo se llaman tus padres?, écuél es
tu rutina desde que te despiertas?, ¢a qué hora te duermes?, ¢en
qué lugar de la casa haces los deberes?, ¢quiénes van a tu casa a
visitarte?, ¢como se llama tu mascota?, écomo es tu casa?,
é¢donde vives?, équé hay cerca de tu casa?, édonde trabaja tu

Ejemplo mama?, ¢cuél es la profesion de tu papa?

e Escuela: écomo se llama tu profesora?, ¢donde esta ubicada tu
aula?, écudl es el nombre de tu escuela?, ¢quién se sienta cerca
de ti?, équé asignatura te gusta mas?, équé haces en el recreo?,
¢qué dias vas a la escuela?, ¢en qué transporte vas a la escuela?,
¢qué haces en la escuela?, écon qué ropa vas ala escuela?, éa qué
hora terminas clases?

e Comunidad: écomo se llama tu mejor amigo?, édonde queda el
parque?, ¢a qué hora sales a jugar?, ¢qué es lo que mas te gusta
de tu barrio?, équé dias pasa el recolector de basura?, écomo se
llama tu barrio?, éen qué parroquia de la ciudad queda tu

barrio?
Recursos Técnica e instrumento de evaluacion
e Laminas de los contextos (Anexo 11). Técnica: Observacion.
e Impresora.
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e Tijeras. Instrumento: Registro anecdo6tico (Anexo
e Plastificadora o cinta adhesiva. 14).
e Bolsa o funda.

Nota. Fuente: Elaboracion propia.
Figura 13

Actividad “¢Qué escuchas?”

Actividad
“éQué escuchas?”

¢ Distinguir sonidos onomatopéyicos del contexto cotidiano.

e Interpretar sonidos onomatopéyicos del contexto cotidiano.

1) La persona encargada de llevar a cabo la actividad, reproducira
el audio de los sonidos onomatopéyicos.

2)Luego, se le pedira al nifio que adivine el nombre de la accién u
objeto que esta produciendo el sonido.

Objetivos

Desarrollo

(*): A pesar de que el uso del audio que reproduce los sonidos

onomatopéyicos es conveniente, también la persona encargada de

la actividad podria reproducir los sonidos.

Ejemplo de sonidos que se pueden reproducir y respuestas que se

pueden esperar del nifio:

e Sonido (achis): él dira que el sonido hace referencia a un
estornudo.

e Sonido (bum): él dira que el sonido hace referencia a una
explosion.

Ejemplo e Sonido (chucu, chucu): él dira que el sonido hace referencia a
un tren.

e Sonido (bla-bla-bla): él dira que el sonido hace referencia a
hablar.

e Sonido (jajaja): él dira que el sonido hace referencia a reir.

e Sonido (ham-fiam): él dira que el sonido hace referencia a
comer.

Recursos Técnica e instrumento de evaluacion
e Computadora. Técnica: Observacion.
e Link del audio (Anexo 12). Instrumento: Registro anecdético (Anexo

¢ Parlante. 14).

Nota. Fuente: Elaboracion propia.
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Figura 14

Actividad “iDescubre el mensaje oculto!”

Actividad
“iDescubre el mensaje oculto!”

Objetivo Completar frases habituales que contienen intraverbales.

1) En la mesa, colocar las frases que se desea que él nifio complete,
acompafiado de sus respectivos pictogramas.

2)La persona encargada de llevar a cabo la actividad, le leera al
nino las frases en voz alta, respetando las ausencias de palabras.
Mientras realiza esta accion, debera ir colocando sobre la mesa
los pictogramas que van describiendo la frase.

Desarrollo 3)Cuando exista la pausa, el nifio dir4 en voz alta la palabra que
completa la frase y colocara el pictograma correspondiente para
continuar la oracion.

4)En caso de que el nifio no pueda completar la frase, con la
palabra indicada, se le podra brindar al principio niveles de
ayuda, en donde la persona encargada le dird dos palabras
posibles, y él elegira la mas acorde.

Frases:

e Necesito la ... para abrir la puerta.
e Eneldiasaleel...yenlanochesalela...
e Mama sopla las ... de su torta.
e Los nifios juegan enel ...
e Escriboconel ...
e Lasfloresestanenel ...
e Papa me lee un ... cada noche antes de dormir.
e Elraton se comioel ...
e Tengo cinco dedosenla ...
e Veo las noticiasen el ...
Ejemplo e Coloco laropasuciaenel ...

e Los bomberos apagan el ... con una ...
Respuestas esperadas:
e Llave.
¢ Sol — Luna.
e Velas.
e Parque.
e Lapiz.
e Jardin.
e Cuento.
e Queso.
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e Mano.
e Televisor.
e Cesto.
e Fuego — Manguera.
Recursos Técnica e instrumento de evaluaciéon
¢ Hoja de trabajo (Anexo 13). Técnica: Observacion.
e Impresora. Instrumento: Registro anecdotico (Anexo
e Tijeras. 14).
e Plastificadora o cinta adhesiva.

Nota. Fuente: Elaboracién propia.

3.5. Etapa de intervencion de las actividades y acciones

En vista de que la presente propuesta solo queda a nivel de disefo, es pertinente proporcionar algunas
consideraciones a tener en cuenta por la persona que lleve a cabo el desarrollo de las actividades y acciones,

con el proposito de contribuir en la estimulacion de la operante intraverbal en el nifio con TEA.

o El ambiente en el cual se desarrollen las actividades, deberé estar libre de estimulos externos que
ocasionan distracciones en el nifio.

¢ Se debe promover un espacio de respeto y confianza con el nifio, para crear un ambiente favorable
en el desarrollo de las actividades, que repercutan en el aprovechamiento de las mismas.

e Es recomendable realizar dindmicas previas a la actividad, que llamen la atencién del nifio y lo
interesen por lo que vendra a continuacion. Para ello, la persona encargada de llevar a cabo la
actividad podria realizar movimientos aleatorios (aplaudir una vez, encogerse de hombros, girar su
cuerpo, sacar la lengua, mover los brazos, entre otros) para que el nifio imite estas acciones.

¢ Es necesario que al nifo se le anticipen las actividades que se van a llevar a cabo durante cada
sesion, previniendo que surja la ansiedad en él por lo desconocido.

e La persona encargada de llevar a cabo la actividad, debe considerar las preferencias e intereses del
nino, con el objetivo de incrementar su concentracion a lo largo del desarrollo de la misma.

e Lapersona encargada de realizar la actividad, debe utilizar un lenguaje claro y comprensible con el
nifno, en el que se le expliquen detalladamente los pasos que contiene la actividad que se va a
desarrollar. Dandole a conocer ademas con qué objetivo se va a llevar a cabo la actividad y los

beneficios que tendra para él.
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o Se debera reforzar los logros alcanzados por el nifio a lo largo de la actividad. Esto podria ser
mediante la tabla de recompensas, que tiene como objetivo reconocer el trabajo eficiente y conducta
positiva que tuvo el nifio en el desarrollo de la actividad. Una vez completada la tabla, se le podria
retribuir al nifio con alguna recompensa de su agrado, alternando las mismas para evitar que el

nino pierda el interés por esta gratificacion.

3.6. Etapa de evaluacion de la estrategia

La presente estrategia debe ser evaluada desde dos aristas. En un primer momento, es importante
monitorizar el progreso del estudiante en el transcurso de las actividades, pues esto permitira luego poder

apreciar el resultado que se obtuvo a partir de la aplicaciéon sistematica de las mismas.

Para realizar el monitoreo del progreso y comportamiento del nino a lo largo de la actividad, se
aplicara la técnica de la observacion, materializada a través de un registro anecdo6tico (Anexo 14) que se
establecerd como una anotacién sistematica, en la que se dejara constancia de cada uno de los sucesos

ocurridos, cuando se emplee una actividad que integra la estrategia.

Antes que nada, en este instrumento, se colocara el nombre completo del nifio, seguido del nombre
de la actividad que se ejecutara, la cual aparece al inicio de cada una de las tablas que contemplan su
desarrollo. Luego, se transcribira textualmente el objetivo al que responde la actividad a llevarse a cabo. A
continuacion, se colocara el namero de veces en la cual la actividad se ha realizado, por ejemplo: si es la
segunda vez que se aplica la misma, se escribiré el nimero dos, y asi sucesivamente segiin sea el caso. De igual
manera, en la fecha de registro, se escribira el dia, mes y afio en el que se lleva a cabo la anotacion; asi como
también, el lugar en el que se va a observar y ejecutar la actividad. Esto tltimo tiene especial connotaciéon

porque podria influir en la conducta que manifieste el sujeto.

En la primera seccion titulada “Registro de la actividad”, se detallara minuciosamente todos los logros
y/o dificultades acontecidas por el nino en el desarrollo de la actividad. Por ejemplo, en el campo de “logros”
se podria colocar que: el nifio mantuvo contacto visual e interés a lo largo de los dos primeros tercios de la
actividad. Y, en el apartado de “dificultades”, por ejemplo: el nifio no consiguié comprender los pictogramas
presentados que hacian relacién a la comunidad. Al final de esta parte, se encuentra un espacio destinado a

las “recomendaciones”, en donde se podra sugerir las acciones que se deberian tomar en consideracion la

Trabajo de Integraciéon Curricular Bernarda Cristina Fernandez Suquilanda Pag. 68
Daniela Portal Molerio



UNIVERSIDAD
NACIONAL DE
EDUCACION

proxima vez que se aplique la misma actividad, con la finalidad de obtener mejores resultados y/o contribuir

a la superacion de las dificultades detalladas anteriormente.

En la segunda seccion titulada “Registro de conducta”, se reconocera el comportamiento que ha tenido
el estudiante a lo largo de la actividad. Para que este registro sea fiable y objetivo, es necesario describir con
exactitud las conductas significativas que conlleven validez social; como, por ejemplo: aquellas figuran una
amenaza a la seguridad o salud del nifo o de los que estan a su alrededor; las conductas que representen alta
posibilidad en el logro de la intervencion; y, las que suceden con frecuencia o cuando existe participaciéon

externa de personas que €l conoce o desconoce.

Dentro del apartado de “antecedente”, se detallara lo que ocasion6 la conducta en el nifio, por ejemplo:
el nifio esta armando un castillo con los pictogramas, y la docente le pide los pictogramas para comenzar la
actividad. Luego, en la parte de “conducta”, se describira la reaccion que provoco el antecedente en el nifio,
por ejemplo: el nifio grita y patalea. A continuacion, en el aparte de “consecuencia” es necesario puntualizar
lo sucedido después de la conducta previa, por ejemplo: la docente le retira los pictogramas sin hacer caso a
los gritos y pataletas, y cuando el nifio est4 tranquilo, la docente le dice que no se debe gritar o patalear y que

ante esa accion ya no se ganara una estrella hoy en la tabla acumulativa de recompensas.

En cuanto al casillero de “funcioén”, se pormenorizara las razones por las cuales se sostiene la conducta

del sujeto. Para ello, se caracteriza la conducta teniendo en cuenta los siguientes tipos de funcién existentes:

e Tangible: Cuando un nifio con TEA presenta un problema de conducta porque desea un alimento,
objeto o autoestimulacion que se le va a retirar, que no se le da o que se le bloquea.

e Escape: Cuando un nifio con TEA quiere impedir que ocurra un estimulo irritante, lo que ocasione
que huya de la situacion.

e Atencién: Cuando un nifio con TEA presenta un problema de conducta para llamar la atencién de otra
persona externa.

e Autoestimulacion: Esta funcion no se encuentra mediada por otra persona, ya que depende de una
estimulacion sensorial que pudiera ser tactil, vestibular, visual o auditiva.

e Problemas de conducta respondientes: Son aquellos problemas de conducta que subyacen de la

consecuencia dada (Tu Conducta, 2020).
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Lo determinado previamente, permitird establecer la probable intervencion que se pudiese

implementar en relacion con la conducta disruptiva que el individuo presento.

Por altimo, al final del instrumento, se encuentran dos apartados. En el primero se colocara el nombre
del observador que aplico la actividad; y, en el segundo casillero, la relacion o parentesco que tiene esa

persona con el sujeto.

En segunda instancia, para evaluar la estrategia de intervencion logopédica para estimular la operante
intraverbal en un caso con Trastorno del Espectro Autista del cuarto “B” de la Unidad Educativa Especial
“Agustin Cueva Tamariz” (Cuenca, Azuay, Ecuador) desde los aportes del conductismo y el ABA (Applied
Behavior Analysis), se sugiere emplear la técnica de la observacion, a través de la lista cotejo (Anexo 15), con
la intencion de verificar los resultados obtenidos por el estudiante a partir de la aplicacion de la estrategia de

intervencion logopédica.

Después de todo lo expresado en lineas anteriores, es sustancial mencionar que la presente estrategia
de intervencion se puede realizar no solo desde el ambito logopédico; sino también desde el contexto escolar
y familiar del nifio. Haciendo referencia al contexto escolar, se pudiera desarrollar las actividades propuestas
dentro del horario de clase, involucrando no solo la participacion del sujeto de estudio; sino también la de sus
compafieros que de una u otra manera se veran beneficiados. Y, visto desde el contexto familiar, como

complemento a las destrezas trabajadas en las terapias de lenguaje.
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Figura 15

Esquema de la estrategia

ESQUEMA DE LA ESTRATEGIA

——— | Etapa de fundamentacion de la estrategia

—— | Etapa de planteamiento de objetivos

+—— | Etapa de planificacion de actividades y acciones

- | Etapa de intervencion de las actividades y acciones

— | Etapa de evaluacion de la estrategia

Nota. Fuente: Elaboracién propia.
CONCLUSIONES

En el presente estudio, se arribaron a las siguientes conclusiones, mismas que responden de forma

pertinente a cada uno de los objetivos establecidos en esta investigacion:

1. Seidentificaron los fundamentos teéricos acerca de la intervencion logopédica para la estimulaciéon
de la operante intraverbal en ninos con Trastorno del Espectro Autista desde los aportes del
conductismo y el método ABA, los cuales enfatizan en la importancia de adquirir habilidades
comunicativas que le posibiliten al sujeto no solo interrelacionarse con su contexto a través de
estimulos verbales sin tener referencia inmediata visual de lo que se esta dialogando; sino también,

promover actitudes que inciten al crecimiento independiente del nifio en su vida diaria.
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2. La caracterizaciéon del estado actual de la operante intraverbal en un caso con Trastorno del
Espectro Autista del cuarto “B” de la Unidad Educativa Especial “Agustin Cueva Tamariz” evidencia
que el nifio elabora mensajes orales cortos y con poca fluidez. La comprensiéon de mensajes orales
que recibe, no suele ser inmediata. De igual forma, en ocasiones, requiere tiempo para entender lo
que otra persona le desea comunicar usando anicamente los gestos. Su contacto visual al momento
de entablar una conversacion, suele ser selectivo. Para que decodifique mensajes con sentido
directo, necesita tiempo o incluso recurrir a repeticiones. No es capaz de decodificar mensajes con
sentido indirecto y, s6lo en ciertas ocasiones, es posible apreciar conducta verbal, en él.

3. La estrategia de intervencion logopédica para la estimulacion de la operante intraverbal en un caso
con Trastorno del Espectro Autista del cuarto “B” de la Unidad Educativa Especial “Agustin Cueva
Tamariz” desde los aportes del conductismo y el método ABA, se fundamenta en tres principios del
conductismo (reforzamiento, castigo y extincion). De igual manera, responde a un objetivo general,
el cual se subdivide en seis objetivos especificos, que se materializan a través de 13 actividades y
acciones caracterizadas por ser concretas, debido a que responden a las singularidades y
necesidades del estudiante, con el proposito de fomentar una eficaz estimulacion de la operante
intraverbal. Asimismo, permite que el nifio, tenga un papel activo a lo largo del proceso de
desarrollo de las mismas, favoreciendo significativamente su implicacion e interés por lo que se
plantea. Ademas, es una estrategia que incentiva la evaluacion durante su proceso y como
resultado, a través de dos instrumentos (registro anecdotico y lista de cotejo) de la investigacion
cualitativa que propician estas acciones. Por altimo, posibilita que no solo se trabaje desde el

ambito logopédico; sino también, desde el escolar y familiar.
RECOMENDACIONES
De acuerdo a la investigacion desarrollada, se exponen las recomendaciones siguientes:

¢ Implementar y evaluar la propuesta de intervencion logopédica para estimular la operante
intraverbal, acatando los criterios que conforman su diseno.

¢ Crear un manual que recopile las actividades propuestas en la estrategia de intervencion logopédica
para estimular la operante intraverbal, destinadas a el/la logopeda, el/la docente y la familia con el

proposito de sistematizar la informacion y guiar el proceso.
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o Considerar que, si se aplica la propuesta de intervencién en otro sujeto, es imprescindible realizar
un anélisis de linea base y evaluar su estado actual de la operante intraverbal, haciendo uso de los
instrumentos de investigacion previamente disenados, asi como también tomar en cuenta sus

intereses particulares y necesidades.
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ANEXOS
Anexo 1. GUIA DE OBSERVACION

Guia de Observacion

Objetivo: Caracterizar el estado actual de la operante intraverbal en un caso con Trastorno del Espectro

Autista del cuarto “B” de la Unidad Educativa Especial “Agustin Cueva Tamariz”.
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# SUBCATEGORIA INDICADORES OBSERVACION
Elabora mensajes orales.
Elabora mensajes gestuales
(mimica, gestos).
1 Elaboracion de los mensajes Utiliza recursos de la
comunicacion alternativa o
aumentativa para elaborar los
mensajes.
Utiliza cddigos lingiiisticos.
Utiliza c6digos gestuales.
Comprende los mensajes que
recibe por via oral.
Comprende los mensajes a través
de gestos.
3 Decodificacion del mensaje Mantiene contacto visual con su
interlocutor.
Comprende los mensajes
apoyados en la comunicaciéon
aumentativa y alternativa.
Decodifica los mensajes con
sentido directo.
Es capaz de decodificar mensajes
con sentido indirecto.
Significado y sentido del mensaje | Comprende las emociones que le
y la respuesta transmiten los otros a través de
palabras.
Comprende las emociones que le
transmiten los otros a través de
gestos 0 mimicas.
Aumenta la posibilidad de
Los reforzamientos de las apreciar la conducta siempre.
conductas verbales recibidas Aumenta la posibilidad de
aumentan la posibilidad de apreciar la conducta algunas
apreciar la conducta en el futuro | veces.
No se aprecia la conducta.

2 | Forma de transmitir los mensajes

Anexo 2. GUIA DE PREGUNTAS A LA DOCENTE

Guia de Preguntas a la Docente

Objetivo: Caracterizar el estado actual de la operante intraverbal en un caso con Trastorno del Espectro

Autista del cuarto “B” de la Unidad Educativa Especial “Agustin Cueva Tamariz”.
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¢El estudiante es capaz de expresarse oralmente? ¢ Existe algin momento en que se le dificulta esta accion?

. ¢El estudiante puede expresarse utilizando gestos (mimica)? En caso de que la respuesta sea afirmativa,

¢lo hace en algtin momento en especifico o cotidianamente mientras se comunica?

¢El nino se comunica con usted empleando otras formas distintas al lenguaje oral? Si es asi, ¢con qué

frecuencia lo hace? ¢Cuando eso sucede usted logra entender lo que esta tratando de comunicar?

. ¢El estudiante utiliza recursos alternativos para comunicarse y transmitir mensajes (tableros

comunicativos, plataformas digitales, etc.)? En caso de que la respuesta sea afirmativa, ¢ Este constituye el

unico medio con el que él se comunica con sus semejantes o solo en ocasiones determinadas lo utiliza?

. ¢Como transmite usualmente los mensajes el estudiante (oralmente, de forma escrita)?

. ¢Emplea palabras de su lengua materna al comunicarse?

¢Ha observado si el nifio se frustra cuando trata de comunicarse? ¢Cémo lo expresa?

. ¢Como es la comprension por parte del estudiante cuando recibe mensajes por via oral? Por ejemplo,

ordenes sencillas como: “ponte el abrigo” u 6rdenes complejas como: “ponte el abrigo y traeme los

zapatos”.

. Desde su perspectiva, ¢El estudiante es capaz de comprender mensajes por medio de gestos? En caso de

que la respuesta sea afirmativa, ¢Ha notado cuales son aquellos gestos que no se le hacen tan facil

comprender cuando alguien le quiere comunicar algo?

10. ¢El estudiante mantiene contacto visual con su interlocutor cuando se comunica? En caso de que la

respuesta sea afirmativa, ¢Lo hace en todo momento o solo en ciertas ocasiones?

11. ¢El nino logra comprender mensajes tanto graficos como: dibujos, imagenes, pictogramas, palabras,
letras; como gestuales: gestos, mimica o signos manuales?

12. ¢El estudiante interpreta los mensajes que se le hacen con sentido directo? Por ejemplo, para qué
participe activamente en una conversacion, ¢Es necesario que la tematica sea referente a algo que esté
ocurriendo en ese momento?

Trabajo de Integraciéon Curricular Bernarda Cristina Fernandez Suquilanda Pag. 8o

Daniela Portal Molerio



13.

14.

15.

16.

17.

UNIVERSIDAD
NACIONAL DE
EDUCACION

¢Jordan es capaz de interpretar mensajes con sentido indirecto? Es decir, ¢Hacerse una representacion
mental y hablar de algo que sucedié en algin momento del pasado, a lo que no tiene referencia

inmediata? Por ejemplo, ¢Cuando es tu cumpleaiios? ¢Donde queda tu casa?

¢El nifio comprende las emociones que le trasmiten los otros a través de las palabras?

¢El nino comprende las emociones que le trasmiten los otros a través de gestos o mimicas?
¢El estudiante entiende siempre lo que usted le dice? ¢Cémo lo sabe?

Entendiendo, que la conducta verbal es el comportamiento de un sujeto cuando se comunica cuyo
reforzamiento estd mediado por la intervencion de otra persona; por ejemplo: si él le dice a su mama
“¢éme podrias servir un poco de jugo?”, y con ello consigue que le pongan jugo en su vaso, esta
consecuencia estaria mediada por otra persona, entrando de esta manera la conducta verbal. A partir de

esto, ¢en el nifio es posible siempre apreciar conducta verbal?

Anexo 3. GUIA DE PREGUNTAS A LOS PADRES DE FAMILIA

Guia de Preguntas a los Padres de Familia

Objetivo: Caracterizar el estado actual de la operante intraverbal en un caso con Trastorno del Espectro

Autista del cuarto “B” de la Unidad Educativa Especial “Agustin Cueva Tamariz”.

1.

¢El nino es capaz de expresarse oralmente? ¢Existe algin momento en que se le dificulta esta accién?

. ¢Su hijo puede expresarse utilizando gestos (mimica)? En caso de que la respuesta sea afirmativa, éLo hace

en algin momento en especifico o cotidianamente mientras se comunica?

¢Su hijo se comunica con usted empleando otras formas distintas al lenguaje oral? Si es asi, ¢Con qué

frecuencia lo hace? ¢Cuando eso sucede usted logra entender lo que esta tratando de comunicar?

. ¢El nino utiliza recursos alternativos para comunicarse y transmitir mensajes (tableros comunicativos,

plataformas digitales, etc.)? En caso de que la respuesta sea afirmativa, ¢Este constituye el tinico medio

con el que él se comunica con sus semejantes o solo en ocasiones determinadas lo utiliza?
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. ¢Como transmite usualmente los mensajes su hijo (oralmente, de forma escrita)?
. ¢Emplea palabras de su lengua materna al comunicarse?
¢Ha observado si su hijo se frustra cuando trata de comunicarse? ¢Cémo lo expresa?

. ¢Como es la comprension por parte del nifio cuando recibe mensajes por via oral? Por ejemplo, érdenes

sencillas como: “ponte el abrigo” u érdenes complejas como: “ponte el abrigo y traeme los zapatos”.

. Desde su perspectiva, ¢El nifo es capaz de comprender mensajes por medio de gestos? En caso de que la
respuesta sea afirmativa, ¢Ha notado cuéles son aquellos gestos que no se le hacen tan facil comprender

cuando alguien le quiere comunicar algo?

10. ¢Su hijo mantiene contacto visual con su interlocutor cuando se comunica? En caso de que la respuesta

sea afirmativa, ¢Lo hace en todo momento o solo en ciertas ocasiones?

11. ¢El nifo logra comprender mensajes tanto graficos como: dibujos, imagenes, pictogramas, palabras,
letras; como gestuales: gestos, mimica o signos manuales?

12. ¢Su hijo interpreta los mensajes que se le hacen con sentido directo? Por ejemplo, para qué participe
activamente en una conversacion, ¢Es necesario que la tematica sea referente a algo que esté ocurriendo
en ese momento?

13. ¢Su hijo es capaz de interpretar mensajes con sentido indirecto? Es decir, ¢Hacerse una representacion
mental y hablar de algo que sucedié en algin momento del pasado, a lo que no tiene referencia
inmediata? Por ejemplo, ¢Cuando cumple afios tu mama? ¢Donde queda tu casa?

14. ¢El nifio comprende las emociones que le trasmiten los otros a través de las palabras?

15. ¢El nifio comprende las emociones que le trasmiten los otros a través de gestos o mimicas?

16. ¢Su hijo entiende siempre lo que usted le dice? éComo lo sabe?

17. Entendiendo, que la conducta verbal es el comportamiento de un sujeto cuando se comunica cuyo
reforzamiento estd mediado por la intervenciéon de otra persona; por ejemplo: si él le dice a su mama
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“me podrias servir un poco de jugo?”, y con ello consigue que le pongan jugo en su vaso, esta

consecuencia estaria mediada por otra persona, entrando de esta manera la conducta verbal. A partir de

esto, ¢en el nifio es posible siempre apreciar conducta verbal?
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Anexo 4. PICTOGRAMAS (Actividad: “PictoPalabras™)

CATEGORIA: COMIDA

Fuente: Pictogramas ARASAAC.
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CATEGORIA: OBJETOS VARIOS

Fuente: Pictogramas ARASAAC.
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Anexo 5. PICTOGRAMAS (Actividad: “Adivina de qué se trata”)

CATEGORIA: ANIMALES

—

Fuente: Pictogramas ARASAAC.
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CATEGORIA: ACCIONES

Fuente: Pictogramas ARASAAC.
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Anexo 6. HOJA DE TRABAJO (Actividad: “Veo, veo”
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Fuente: Imagenes de Google.
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Anexo 7. LINKS DE LOS VIDEOS (Actividad: “Cuenta Cuento”)

¢ Audio-Cuento: “El zapatero y los duendes”

htips://www.youtube.com/watch?v=2UAoPYImSNM

¢ Audio-Cuento: “Mama quiero un perrito”

https://www.youtube.com/watch?v=TFGmzdkhg6g

e Audio-Cuento: “éQuién se ha comido mis calcetines?”

https://www.youtube.com/watch?v=hGoalPDMSho

Anexo 8. SITUACIONES SOCIALES Y LAMINAS VISUALES (Actividad: “¢Qué sucedi6 en...?”)

e Situacidn social: “En la biblioteca, hablamos bajito”

La bibliotecaria les dice a los ninios: “no deben gritar, ni alzar la voz en la biblioteca”. En el rincon de lectura,
se encuentra Maria leyendo en calma. Sofia y David hablan y hablan sin parar, incluso a veces se rien fuerte,

llegando a incomodar a los demés estudiantes que estan trabajando en sus tareas escolares.

Biblioteca

(T—={T=-ITN [ZZ\==/I
(=TT [TR=—/ITRN
AN/ [/ M==lT=={T]

Slenclo,
por favol

LT = AR [N =TI
/M= M=/
AN ==/ Y/=={T==ITT
!miz!n_lgm

Bla,
bla..

Fuente: Elaboracion propia.
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e Situacibn social: “Espera tu turno”

La profesora le pregunta a Camila sobre las tablas de multiplicar. Algunos nifos estan inquietos por
responder, alzan sus manos, y empiezan a decir: “yo, yo, yo, profe yo”. La profesora esta angustiada por la

situacion y les dice: “tienen que esperar en silencio hasta que les toque su turno”.

Matemdaticas
exe =

Fuente: Elaboracion propia.

e Situacidn social: “En vez de pelear, hablemos”

Lucia se encuentra enojada con Nuria porque Nuria le quitd la pelota de fatbol en el recreo mientras ella
jugaba. Lucia tiene la intencion de pegarle a Nuria. El profesor al ver la situacion, le dice a Lucia: “en vez de
pelear, hablen y resuelvan el problema”. Lo que el profesor desea es que Lucia le diga a Nuria como se sinti6

al haberle quitado bruscamente la pelota en el recreo.
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Fuente: Elaboracion propia.

e Situacibn social: “No quiero que me pinchen”

La doctora Beatriz fue hoy a la escuela de Rafael. Era el dia de la vacunacién. Cuando lleg6 al aula de los
ninos, Beatriz les dijo: “hoy les toca la vacunacién contra el virus”. Muchos nifios empezaron a llorar y a
gritar, corrian por todos lados asustados. Ante la situacion, Beatriz les dijo a los nifios: “la vacuna es buena,

protege a tu cuerpo de bichos intrusos”. Rafael, muy valiente, fue el primero en vacunarse.

Fuente: Elaboracion propia.

Anexo 9. TARJETAS CON FRASES DE DOBLE SENTIDO E ILUSTRACIONES (Actividad: “JugueTEA”)

CASI ME MUERO DEL SUSTO
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Falleci6 del susto Me he asustado mucho

Fuente: Elaboracioén propia.

ME HE QUEDADO EN BLANCO

Se me ha olvidado Me pinté de blanco

Fuente: Elaboracion propia.

LAGRIMAS DE COCODRILO

El cocodrilo tiene lagrimas

Llorar sin sentimiento

Fuente: Elaboracion propia.
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TOMAR EL PELO

La nifia toca su pelo

Hacerle una broma a alguien

Fuente: Elaboracion propia.

LLEVARSE COMO EL PERRO Y EL GATO

Pelearse con alguien Llevarse congtzltgerro y con el

Fuente: Elaboracién propia.

Hervir sangre

Estar enojado
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Fuente: Elaboracion propia.

SE ME HACE LA BOCA AGUA

Pensar en algo rico de
comer

Salivar

Fuente: Elaboracion propia.

SE LE PEGARON LAS SABANAS

Llegar tarde a un sitio por la
mafana / No consigue Se quedo pegado a las sdbanas
despertar

Fuente: Elaboracion propia.

Anexo 10. LINKS DE LOS VIDEOS (Actividad: “PictoCuento”)

¢ Picto-Cuento: “La rana pirata”
https://www.youtube.com/watch?v=B6pyGYbDpOw

e Picto-Cuento: “Las pelusas se mudan de casa”
https://www.youtube.com/watch?v=TGrrIAk6VH4
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e Picto-Cuento: “El dragén chef”
https://www.youtube.com/watch?v=foHm69JYhqc

Anexo 11. LAMINAS DE LOS CONTEXTOS (Actividad: “PictoPregunta”)

e Hogar

Fuente: Imagenes de Google.
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e Escuela

Fuente: Imagenes de Google.
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Anexo 12. LINK DEL AUDIO (Actividad: “¢Qué escuchas?”)

¢ Sonidos de onomatopeyas
https://www.youtube.com/watch?v=FubHJR3cpJw
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. HOJA DE TRABAJO (Actividad: “iDescubre el mensaje oculto!”)

z
)
%
(=]
[
w

: Necesito la llave para abrir la puerta.

[ ]
rr
z
o3|

la

e FRASE: En el dia sale el sol y en la noche sale la luna.

Fuente: Pictotraductor y ARASAAC.
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el o

la

o la

Fuente: Pictotraductor.

e FRASE: Mama sopla las velas de su torta.
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dS

g

e FRASE: Los nifios juegan en el parque.

Fuente: Pictotraductor.

los

e

Fuente: Pictotraductor.
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FRASE: Escribo con el lapiz.

[H] el

e FRASE: Las flores estan en el jardin.

las

Fuente: Pictotraductor.

e

Fuente: Pictotraductor.

e FRASE: Papa me lee un cuento cada noche antes de dormir.
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un

cada

Fuente: Pictotraductor.

e FRASE: El ratén se comio el queso.
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el ¥y

Fuente: Pictotraductor.

e

e FRASE: Tengo cinco dedos en la mano.

d

Fuente: Pictotraductor y ARASAAC.

e FRASE: Veo las noticias en el televisor.
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el

las

Fuente: Pictotraductor.

e FRASE: Coloco la ropa sucia en el cesto.

d

>£

el T

Fuente: Pictotraductor.
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: Los bomberos apagan el fuego con una manguera.

25
:
o5

e

Fuente: Pictotraductor.
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Anexo 14. REGISTRO ANECDOTICO
Registro Anecdético

Objetivo: Monitorizar el progreso y comportamiento del nino a lo largo de la actividad.

Instrucciones: Este instrumento debe constituirse como un registro sistematico en donde se deje
constancia de todos los hechos ocurridos, cada vez que se lleve a cabo una actividad. En la primera secci6on
se describiran los logros y/o dificultades presentadas por el nino a lo largo de la actividad, asi como también

la recomendacion que se sugiere seguir para la proxima vez que se desarrolle la misma.

En la segunda seccion se registrara la conducta del nifio a lo largo de la actividad. Hay que tener en cuenta
que para que este registro sea objetivo y fiable, se debe describir con precision las conductas significativas
que tengan validez social; como aquellas que figuren una amenaza a la seguridad o salud del nifio o de los
que estdn a su alrededor. También, las conductas que representen alta posibilidad en el logro de la
intervencion, y las que sucedan con frecuencia o cuando hay participacion externa de personas que €l conoce

o desconoce.

En relacion al casillero de funcion, alli se especificara las razones por las cuales se mantiene la conducta del

nino, describiéndola de la siguiente manera:

e Tangible: Cuando un nifio con TEA presenta un problema de conducta porque desea un alimento,
objeto o autoestimulacion que se le va a retirar, que no se le da o que se le bloquea.

e [Escape: Cuando un nifio con TEA quiere impedir que ocurra un estimulo irritante, lo que ocasione
que huya de la situacion.

e Atenciéon: Cuando un nifio con TEA presenta un problema de conducta para llamar la atenciéon de
otra persona externa.

e Auto-estimulacion: Esta funcion no se encuentra mediada por otra persona, ya que depende de una
estimulacién sensorial que pudiera ser tactil, vestibular, visual o auditiva.

e Problemas de conducta respondientes: Son aquellos problemas de conducta que subyacen de la

consecuencia dada (Tu Conducta, 2020).

La identificacion de lo anterior, determinara la posible intervencién que se pueda llevar a cabo en

correspondencia con la conducta disruptiva que se presente.
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NOMBRE del sujeto
Nombre de la ACTIVIDAD
OBJETIVO al que responde la ACTIVIDAD
Veces en la que se REPITE la ACTIVIDAD
FECHA de registro | | LUGAR de la observacion |
REGISTRO DE LA ACTIVIDAD
LOGROS DIFICULTADES RECOMENDACIONES
REGISTRO DE CONDUCTA
ANTECEDENTE CONDUCTA CONSECUENCIA FUNCION
NOMBRE del OBSERVADOR RIS B0 OLLE
con el sujeto

Anexo 15. LISTA DE COTEJO

Lista de Cotejo

Objetivo: Verificar los resultados obtenidos en el estudiante a partir de la aplicacion de la estrategia de
intervencion logopédica para estimular la operante intraverbal en un caso con Trastorno del Espectro Autista

del cuarto “B” de la Unidad Educativa Especial “Agustin Cueva Tamariz” (Cuenca, Azuay, Ecuador) desde

los aportes del conductismo y el ABA (Applied Behavior Analysis).

INDICADORES

SI

AVECES | NO

OBSERVACIONES

Se incremento el repertorio verbal.

Elabora mensajes orales con fluidez.

Comprende mensajes orales.

Comprende mensajes gestuales.

Mantiene el contacto visual.

Decodifica mensajes con sentido directo.

Decodifica mensajes con sentido indirecto.

RN (NG R (W N FH

Es posible apreciar conducta verbal.
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|

i
CLAUSULA DE LICENCIA Y AUTORIZACION PARA PUBLICACION
EN EL REPOSITURIU INSTITUCIONAL

mmmammamauamw

Carrera de: Educacitn Especial
Itinerario Académico en: Logopedia

YmanrdaCﬁsﬁmPﬂ':ﬁnda&nﬂhﬂh.mmemﬁnyﬁh-luhh
mm,mwmawwdzmk
Gndodeuodllidndhmmdal'[atstilmhéﬁndehwinm\ubdunmm
Trastorno del Espectro Autista del cuarto “B” de Ia Unidad Educativa Especial “Agustin
MTmﬁ:‘.dcmﬁmﬁdndmndAﬂ.ludd(ﬂDlmmmmDBu
ECONOMIA SOCIAL DE LOS CONOCIMIENTOS, CREATIVIDAD E INNOVACION
mathumw&MMmﬁwﬁamh
Mﬁbymwﬂtﬂnmdmmmﬂdkhoﬁmwﬁuswﬁmm
académicos.

mmm:hww&MMmmmh
Wuiadﬂudeutemhqjodctimhdénmdwmmdemfotnkhdnb
diquﬂomdhmmdchlq&ﬁﬁadewnw.

Azogues, 20 de abril de 2022

Do yumung

Bernarda Cristina Fernéndez Suquilanda
C.I: 0106817372
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CLAUSULA DE PROPIEDAD INTELECTUAL
Certificado para Trabajo de Integracidn Curricudar de Carreras de Grado de Modalidad Presencial

Itinerario Académico en: Logopedia

Yo, Bernarda Cristina Ferniindez Suquilanda, autora del Trabajo de Integracién
Curricular de Carreras de Grado de Modalidad Presencial “La estimulacion de la operante
intraverbal en un caso con Trastorno del Espeetro Antista del cuarto “B” de la Unidad
Educativa Especial “Agustin Coeva Tamariz”, certifico que todas las ideas, opiniones y
contenidos expuestos en la presente investigacion son de exclusiva responsabilidad de su

autora.
Azogues, 20 de abril de 2022
Lerumm [Euznea
/
Bernarda Cristina Ferndndez Suquilanda
C.I: 0106817372
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CLAUSULA DE LICENCIA Y AUTORIZACION PARA PUBLICACION
EN EL REPOSITORIO INSTITUCIONAL

Certificado para Trabajo de Integracién Curricular de Carreras de Grado de Modalidad Presencial

Carrera de: Educacién Especial

Itinerario Académico en: Logopedia

Yo, Daniela Portal Molerio, en calidad de autora y titular de los derechos morales y
patrimoniales del Trabajo de Integracién Curricular de Carreras de Grado de Modalidad
Presencial “La estimulacién de la operante intraverbal en un caso con Trastorno del Espectro
Autista del cuarto “B” de la Unidad Educativa Especial “Agustin Cueva Tamariz”, de
conformidad con el Art. 114 del CODIGO ORGANICO DE LA ECONOMIA SOCIAL DE LOS
CONOCIMIENTOS, CREATIVIDAD E INNOVACION reconozco a favor de la Universidad
Nacional de Educacién UNAE una licencia gratuita, intransferible y no exclusiva para el uso
no comercial de la obra, con fines estrictamente académicos.

Asimismo, autorizo a la Universidad Nacional de Educacién UNAE para que realice la
publicacién de este trabajo de titulacién en el repositorio institucional, de conformidad a lo
dispuesto en el Art. 144 de la Ley Organica de Educacién Superior.

Azogues, 20 de abril de 2022

Daniela Portal Molerio
C.I: 0107081366
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CLAUSULA DE PROPIEDAD INTELECTUAL

Certificado para Trabajo de Integracién Curricular de Carreras de Grado de Modalidad Presencial

Carrera de: Educacion Especial

Itinerario Académico en: Logopedia

Yo, Daniela Portal Molerio, autora del Trabajo de Integracion Curricular de Carreras
de Grado de Modalidad Presencial “La estimulacién de la operante intraverbal en un caso
con Trastorno del Espectro Autista del cuarto “B” de la Unidad Educativa Especial “Agustin
Cueva Tamariz”, certifico que todas las ideas, opiniones y contenidos expuestos en la

presente investigacion son de exclusiva responsabilidad de su autora.
Azogues, 20 de abril de 2022
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7

Daniela Portal Molerio
C.I: 0107081366
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CERTIFICADO DEL TUTOR/COTUTOR
Certificado para Trabajo de Integracion Curricnlar de Carreras de Grado de Modalidad Presencial

Carrera de: Educacion Especial

Itinerario Académico en: Logopedia

José Ignacio Herrera Rodriguez, tator v Geveell Emma Guevara Fernandez, cotatora
del Trabajo de Integraciom Curricular de Carreras de Grado de Modalidad Presencial
denominado “La estimulacidn de la operante intraverbal en un caso con Trastorno del
Espectro Antista del conarto *B” de la Unidad Educativa Especial “Agustin Cueva Tamariz”
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