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Resumen

El presente Trabajo de Integracién Curricular denominado GeoGebra como material didctico
digital para las nociones de forma y tamafo en el subnivel 2 del Centro de Educacién Inicial
“Alonso Torres”, Azogues-Ecuador, tuvo como objetivo desarrollar un sistema de actividades con
GeoGebra dirigidas para las docentes del centro infantil. La investigacion se fundament6 desde la
teoria constructivista, se tom6 como referente al Curriculo de Educaciéon Inicial (2014), para
destacar la labor del docente. Autores como Zapata (2012), Sevilla (2017), entre otros que
aportaron para construir los conocimientos acerca de la utilizacién, la importancia y los beneficios
de los materiales didacticos digitales para la ensenanza de las matematicas en la primera infancia.
Acerca de la metodologia, se bas6 en una Investigacion-Accion de tipo aplicada, desde el
paradigma socio-critico con enfoque cualitativo, dado que se pretendi6é buscar soluciones a los
problemas educativos a través de un plan de intervencion. En cuanto al procedimiento del trabajo,
se recolect6 la informacion pertinente mediante las técnicas: entrevista semiestructurada, grupo
focal y revision documental, con los respectivos instrumentos: guia de preguntas, guia de
animacion y guia de revision documental. A partir de ello, se disefi6¢ la propuesta de intervencion
educativa denominada “GeoAventuras Matematicas”, la misma que estd compuesta por nueve
actividades elaboradas en la plataforma GeoGebra, cuatro de ellas estan destinadas para el nivel
1y cinco para el nivel 2. Posteriormente, se implement6 la propuesta y se tuvo como resultado
que, GeoGebra al ser un material didactico digital innovador, aport6 significativamente a este
nivel educativo, pues tanto las docentes como los infantes interactuaron de manera positiva, lo

que favoreci6 en el proceso de ensenanza-aprendizaje de las nociones de forma y tamaifo.

Palabras clave: GeoGebra, material didactico digital, pensamiento l6gico matematico,

Educacion Inicial
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Abstract

This Curricular Integration Work called GeoGebra as digital didactic material for the notions of
shape and size in sub-level 2 of the "Alonso Torres" Early Education Center, Azogues-Ecuador,
had the objective of developing a system of activities with GeoGebra for the teachers of the
children's center. The research was based on constructivist theory, the Early Education
Curriculum (2014) was taken as a reference to highlight the work of the teacher. Authors such as
Zapata (2012), Sevilla (2017), among others who contributed to build knowledge about the use,
importance and benefits of digital teaching materials for the teaching of mathematics in early
childhood. About the methodology, it was based on an Action-Research of applied type, from the
socio-critical paradigm with qualitative approach, since it was intended to seek solutions to
educational problems through an intervention plan. Regarding the work procedure, the pertinent
information was collected through the following techniques: semi-structured interview, focus
group and documentary review, with the respective instruments: questions guide, animation
guide and documentary review guide. Based on this, the educational intervention proposal called
"GeoAventuras Matematicas" was designed, which is composed of nine activities developed in the
GeoGebra platform, four of which are intended for level 1 and five for level 2. Subsequently, the
proposal was implemented and the result was that GeoGebra, being an innovative digital didactic
material, contributed significantly to this educational level, since both teachers and children

interacted positively, which favored the teaching-learning process of the notions of shape and size.

Keywords: GeoGebra, digital didactic material, mathematical logical thinking, Early

Education
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Introduccion

En la actualidad la sociedad enfrenta cambios progresivos y avances tecnoldgicos que de
una u otra forma afectan significativamente a todos los sectores, especialmente a la educacion.
Por ello, es primordial que los docentes repiensen su labor ante los nuevos desafios que implica
ensefiar en la era tecnologica, puesto que, la demanda de los educandos crece ain mas y, le exige
al educador acompanar y guiar los procesos de aprendizaje acorde a las caracteristicas y
necesidades propias de este tiempo.

Si bien es cierto, los ninos y nifias estan rodeados de medios digitales los cuales influyen
de manera directa en su aprendizaje, por ende, la escuela debe propiciar espacios donde el infante
pueda desarrollar conocimientos, habilidades y destrezas con el apoyo de materiales didacticos
digitales que aporten de manera lidica este proceso en edades tempranas. En efecto, como
sabemos en esta etapa aprenden jugandoy, es ahi, cuando interviene la labor del docente al aplicar
nuevas estrategias de ensefianza que contribuyan significativamente en la calidad de la educacion.

La presente investigacion denominada GeoGebra como material didactico digital para las
nociones de forma y tamafo en el subnivel 2 del Centro de Educacién Inicial “Alonso Torres”,
Azogues-Ecuador, surgi6 de las experiencias vividas en las practicas preprofesionales a raiz de la
modalidad virtual, al observar y reflexionar sobre la labor de las docentes respecto a la utilizacion
de los materiales didacticos digitales aplicados en la ensefianza de las matematicas. Puesto que,
se evidenci6 el limitado uso de los medios tecnoldgicos durante las actividades propuestas en las
planificaciones.

En esta misma linea, con el fin de mejorar la educacién en la primera infancia y al tomar
en cuenta la pregunta generada en la investigacion ¢Como contribuir con un material didactico
digital para las nociones de forma y tamafio en el Ambito Relaciones l6gico-matematicas en el
subnivel 2 del CEI “Alonso Torres” Azogues-Cafiar?, se implementé GeoGebra como material
didactico digital en un sistema de actividades, para las docentes del centro infantil. Asi, la misma
contiene nueve actividades construidas con la herramienta GeoGebra y con material concreto. Las
cuales estan desarrolladas en base a los tres momentos de una experiencia de aprendizaje (inicio,
desarrollo y cierre). Cabe mencionar que, GeoGebra es un software creado para la ensefianza de
las matematicas en niveles superiores, sin embargo, para este trabajo se lo consideré como un

material innovador al ser utilizado en las aulas de Educacién Inicial.
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La investigacion esté sustentada te6ricamente por autores que recalcan los beneficios que
conlleva la implementacion de materiales didacticos digitales (MDD) como nuevos métodos de
enseflanza en la era digital, especialmente para desarrollar y fortalecer las destrezas de los
infantes en el Ambito Relaciones légico- matematicas. En este sentido, se aprecia el aporte de
Piaget (1991) para partir desde una teoria constructivista; de Morales (2012), Coila y Fajardo
(2014), Vidal et al. (2019), entre otros que definen la categoria de estudio (MDD). Asimismo,
Sevilla (2017), el MinEduc (2014), Vinals y Cuenca (2016), respecto al rol docente frente a los
MDD. Y finalmente, los aportes del MinEduc (2014), Romero (2019), Fernandez y Robles (2019),
direccionados al campo de estudio (Ambito Relaciones 16gico-matematicas).

En consecuencia, la metodologia aplicada para este estudio se direcciond bajo la linea de
investigacion denominada “Didacticas de las materias curriculares y la practica pedagogica”.
Asimismo, se estableci6 sobre el paradigma socio-critico, puesto que, tiene como finalidad
transformar la realidad educativa ante la problematica presenciada en el contexto. Ademas, se
centré en un enfoque cualitativo para analizar la informacion desde una perspectiva general.
También, responde a una Investigacion-Accidon (IA), la cual facilitdé estructurar de manera
ordenaday precisa la elaboracién del Trabajo de Integracién Curricular (TIC), a través del proceso
ciclico que Latorre (2005) propone: planificacion, accion, observacion y reflexion.

Para la elaboracion de la propuesta de intervencion educativa, se realizé un diagnoéstico
previo mediante la utilizacion de técnicas e instrumentos de recoleccion de la informacién como:
la entrevista semiestructurada/guia de preguntas, aplicada a la directora del centro educativo;
entrevista grupal/guia de animacion, dirigida al personal docente y, la revision documental/guia
de revisién, para recolectar la informacion pertinente de las planificaciones y diarios de campo
del subnivel 2. A partir de ello, surgi6 el sistema de actividades con GeoGebra como material
didactico digital denominado “GeoAventuras Matemaéticas”. Cabe resaltar, que la misma se
elabor6 en formato Word y digital, disponible en la aplicacion Book Creator
(http://bit.ly/34cw4f5).

En cuanto a los resultados obtenidos de la evaluaciéon de la propuesta de intervencion

educativa, se observo la aplicacion de manera presencial en las aulas de las cuatro docentes con
los nifos y nifas de los niveles 1y 2. A partir de ello, se recolect6 la informacién pertinente en los
diarios de campo, las guias de observaciéon y una entrevista grupal con la participacion de las
educadoras. Es decir, se llegd a concluir que, GeoGebra al ser un material didactico digital

innovador, aport6 significativamente a este nivel educativo, pues tanto las docentes como los
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infantes interactuaron de manera positiva, lo que favoreci6 en el proceso de ensefianza-
aprendizaje de las nociones de forma y tamano.

Para finalizar, es preciso exponer que la investigacion cuenta con nueve capitulos. En el
primer capitulo, se puntualiza el problema, los objetivos y la justificaciéon del TIC. En el segundo
capitulo, se determina el marco tedrico el cual contiene los antecedentes relacionados al tema y
se fundamenta teéricamente con base a la categoria de estudio. En el tercer capitulo, se evidencia
el marco metodologico, es decir, se establece el paradigma, enfoque, tipo de investigacion,
unidades de informacién y las técnicas e instrumentos. En el cuarto capitulo, se concreta el
proceso de anélisis e interpretacion de la informacién de la fase diagnostica. En el quinto capitulo,
se explica el disefio de la propuesta de intervencion educativa, sus objetivos, fundamentos
teodricos, etc. En el sexto capitulo, se especifica la aplicacion de la propuesta y otros aspectos
relevantes de la misma. En el séptimo capitulo, se describe la evaluaciéon de la propuesta. En el
octavo capitulo, se detalla el proceso, andlisis e interpretacion de la informaciéon de la fase de

evaluacion. Finalmente, se presentan las conclusiones y recomendaciones del TIC.

CAPITULO 1
1 Problematizacion
1.1 Identificacion del problema

Los materiales didacticos digitales, son un recurso tecnolégico que pueden ser
implementados por los docentes en el proceso educativo de los educandos ante los nuevos desafios
que implica ensenar en la era digital. Por ello, al contar con innumerables recursos existentes en
la web, es el educador quien reflexiona a través de su practica y busca los més pertinentes acorde
al contexto y a la necesidad del infante (Flores et al., 2017). En otra palabras, las experiencias de
aprendizaje que genere el educador en las aulas de clase, deben contribuir en la adquisicién de
conocimientos, desarrollo de habilidades y en la autonomia de los nifos, nifias y jovenes
estudiantes.

Dentro de este marco, la pandemia del coronavirus COVID-19 trajo consigo incertidumbre
en la sociedad especialmente en el campo educativo, pues los docentes debian adaptarse a la
nueva modalidad de estudio (virtualidad) y buscar nuevas formas de ensefiar que les permitan
continuar ejerciendo su labor. El uso de la tecnologia llegb6 a ser el primer desafio al cual se
enfrentaron los educadores, dado que, tuvieron que combinar los recursos o materiales didacticos

cominmente utilizados en la presencialidad con los materiales digitales disponibles en la red.
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Asimismo, el manejo de los dispositivos resultd ser un obsticulo para desarrollar las actividades
y cumplir con las experiencias de aprendizaje.

En Ecuador, la Ley Organica de Educacion Intercultural (LOEI), de acuerdo al articulo 10,
hace hincapié al derecho de las y los docentes, dado que pueden: “acceder gratuitamente a
procesos de desarrollo profesional, capacitaciéon, actualizacién, formacion continua,
mejoramiento pedagdgico y académico en todos los niveles y modalidades, segtin sus necesidades
y las del Sistema Nacional de Educacién” (LOEI, 2011, p. 14). Lo cual significa que, existe el apoyo
por parte de los organismos pertinentes en garantizar una educacion de calidad y calidez en
beneficio de los educadores, de los nifios y nifias y jovenes que pertenecen al sistema educativo.
Por lo tanto, ante los desafios que implica ensefnar a los nativos tecnologicos, los docentes deben
estar conscientes de los avances de la sociedad y actualizarse permanentemente para cubrir las
nuevas necesidades de los educandos.

Por otra parte, es indispensable conocer si en nuestro pais los/las docentes se capacitan
continuamente para mejorar su practica educativa y cumplir con las normativas establecidas por
el Ministerio de Educacion. Ante ello, el Instituto Nacional de Evaluaciéon Educativa (INEVAL)
realiz6 un anélisis descriptivo sobre esta situacién, que demuestra avances importantes en los
procesos de actualizacién docente, en los cuales se refleja que:

Para el ano 2017, 36 071 docentes a nivel nacional recibieron algin tipo de actualizacion

profesional. Las docentes que han recibido mayor capacitacién de acuerdo a su edad,

comprenden el rango entre los 21 a 30 afios. Por otra parte, en los hombres, esta cifra
cambia, pues el grupo de 31 a 35 afos es el rango que mas ha recibido algin tipo de

actualizacion. (INEVAL, 2018, p. 110)

En este sentido, los datos presentados por el INEVAL, se aprecian que los/las docentes de
entre 21 a 35 afios de edad son quienes se han capacitado hasta el afo mencionado. Sin embargo,
y bajo esta informacion se puede inferir que, no todos los docentes de los distintos niveles buscan
actualizarse, pues se evidencia que este grupo corresponde a aquellos que estan recientemente
incorporados al sistema educativo. Es ahi, cuando surgen preguntas como éSera posible que la
edad sea un obstaculo para capacitarse continuamente? ¢Se genera en ellos incertidumbre frente
a los nuevos avances de la sociedad? Por lo tanto, esto conlleva a concluir que es fundamental que
exista por parte del educador el compromiso personal para mejorar su practica, puesto que, por
parte de los organismos del estado si garantizan la gratuidad de cursos y capacitaciones en

distintas areas.
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A partir de la pandemia desde el afio 2020 las practicas preprofesionales en la Universidad
Nacional de Educacion (UNAE), se efectuaron de manera virtual, lo cual permitié6 mediante la
observacion participante y la interaccion directa con los actores pedagogicos, conocer la realidad
de los mismos frente a los desafios que implica ensenar y aprender en la nueva modalidad de
estudio. Las practicas de octavo y noveno ciclo se realizaron en el Centro de Educacién Inicial
“Alonso Torres” ubicado en el cantdn Azogues perteneciente a la provincia del Canar. La
institucion oferta el subnivel 2, tanto en la jornada matutina como vespertina. Ademaés, cuenta
con 194 estudiantes entre ellos nifios y ninas divididos en los niveles 1 (3 a 4 afios) y 2 (4 a 5 afios).
También, est4 constituido por nueve docentes y una directora a cargo de la coordinacion.

Respecto a la practicas preprofesionales de noveno ciclo en el nivel 2A se evidencié que
para el proceso de ensefianza de las nociones de forma y tamafio en el Ambito Relaciones légico-
matematicas se utilizaron comtnmente las plataformas: Zoom para el ingreso a las clases
virtuales, asimismo, PowerPoint se utilizo inicamente para proyectar imagenes y la aplicaciéon
YouTube como medio audiovisual de cuentos y canciones. Por ello, se consider6 que estas
herramientas son aplicadas como un instrumento para reproducir conocimientos, mas que
provocar aprendizajes significativos en los infantes. De esta forma, se lleg6 a la conclusion de que
existen limitaciones en cuanto al uso de materiales didacticos digitales propios o disponibles en
la red para la ensefianza de esta ciencia.

Por otro lado, es indispensable mencionar que, durante la ejecucion de los talleres
realizados por los estudiantes del octavo ciclo de la carrera de Educaciéon Inicial, paralelo 2,
propuestos a las docentes del CEI “Alonso Torres”, se evidencio la falencia en cuanto al uso de la
tecnologia. Lo cual significa, que las educadoras en su mayoria presentaron dificultad al emplear
las herramientas. Con todo esto, se aprecia que, dado a la carencia de conocimiento con respecto
al tema, posiblemente sea una causa principal para limitarse a desarrollar actividades con
materiales didacticos digitales en beneficio del aprendizaje de los nifios en este nivel educativo.

Como se explico anteriormente, desde una perspectiva didactica, el hecho de limitarse en
cuanto al uso de materiales didacticos digitales adecuados, trae varias consecuencias, es decir,
impartir clases mono6tonas que incluso pueden llegar a ser contraproducentes en el proceso de
aprendizaje del nifio. También, es una manera de privarse ante los avances tecnolégicos que hoy
en dia son indispensables, méas atin en la educacion. Y, por tltimo, es la de coartar los aprendizajes

significativos en la primera infancia, pues sabemos que los nifios en este tiempo, se relacionan
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directamente con la tecnologia desde que nacen y, por ende, desarrollan habilidades que deben
ser encaminadas por el docente.

Con relacion al tema abordado, es fundamental que las docentes de la institucion apliquen
actividades con materiales didacticos digitales en su labor diaria. Por lo tanto, esto les permitira
que las clases sean dinamicas y, por ende, promover aprendizajes significativos en los educandos.
Debido a la nueva modalidad de estudio, se considera indispensable que se brinde a los infantes,
experiencias enriquecedoras en esta etapa, dado que, en este tiempo ellos aprenden de manera
diferente a través de recursos novedosos como son los digitales.

Finalmente, en base a todo lo expuesto, se considera fundamental aplicar nuevos
materiales didacticos digitales en la enseflanza de las nociones de forma y tamafio en el Ambito
Relaciones logico-matematicas, que fortalezcan en los ninos y ninas el pensamiento légico
matematico mediante la lidica. Ademas, de crear ambientes de aprendizaje en los cuales los
infantes adquieran capacidades y habilidades propias de su edad y asi propiciar experiencias

significativas con la interaccion de actividades llamativas.

1.2 Pregunta de investigacion

Con la finalidad de buscar alternativas de solucion frente a los sucesos presentados
durante las practicas preprofesionales realizadas en el Centro Infantil y del analisis de las
planificaciones semanales, surge la interrogante de esta investigacion.

¢Como contribuir con un material didactico digital para las nociones de forma y tamafo
en el Ambito Relaciones logico-matematicas en el subnivel 2 del CEI “Alonso Torres”, Azogues-

Canar?

1.3 Objetivos
1.3.1 General
Desarrollar un sistema de actividades en GeoGebra como material didactico digital para
las nociones de forma y tamafio en el Ambito Relaciones légico-matematicas en el subnivel 2 del
CEI “Alonso Torres” Azogues-Canar.
1.3.2 Especificos
v' Fundamentar teéricamente los materiales didacticos digitales en el Ambito Relaciones

l6gico-matematicas en el subnivel 2 del CEI “Alonso Torres” Azogues-Canar.
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v Diagnosticar la utilizacién de los materiales did4cticos digitales en el Ambito Relaciones
logico-matematicas en el subnivel 2 del CEI “Alonso Torres” Azogues-Caiar.

v Disenar un sistema de actividades en GeoGebra como material didactico digital para las
nociones de forma y tamafio en el Ambito Relaciones logico-mateméticas en el subnivel 2
del CEI “Alonso Torres” Azogues-Canar.

v Implementar GeoGebra como material didactico digital en un sistema de actividades para
las nociones de forma y tamafio en el Ambito Relaciones 16gico-matematicas en el subnivel
2 del CEI “Alonso Torres” Azogues-Canar.

v Evaluar la implementacién de GeoGebra como material didactico digital en un sistema de
actividades para las nociones de forma y tamafio en el Ambito Relaciones logico-

matematicas en el subnivel 2 del CEI “Alonso Torres” Azogues-Canar.

1.4 Justificacion

En Educacion Inicial, el docente es un agente principal en el proceso de ensenanza de los
infantes desde temprana edad. Por ello, es importante destacar su labor, la cual, como lo precisa
el curriculo, el educador debe a través de su capacidad pedagogica y creativa, proponer estrategias
innovadoras con la finalidad de propiciar el aprendizaje autonomo de los ninos y nifas, es decir,
permitir que aprendan mediante el juego y la interaccion con los diversos materiales del medio
(MinEduc, 2014). En otras palabras, es el compromiso, la dedicacion, la responsabilidad y el amor
que debe asumir un docente entregado a su profesion, pues esta en sus manos formar seres
humanos integros capaces de resolver y enfrentar los desafios de la sociedad actual.

Por tanto, es fundamental conocer la manera en cémo el infante aprende, pues como lo
menciona Piaget (1991), el nifio a esta edad pasa por procesos transitivos de asimilacion y
adaptacion y, es asi que a través de los actos y, del vinculo con los objetos, se construye el
pensamiento y el manejo de ciertas nociones basicas propias de su infancia. Lo cual significa que,
mientras mayor estimulacion tenga en relacion con las personas, materiales didacticos, juguetes,
entre otros elementos, mejor sera la riqueza de los conocimientos adquiridos para su propio
desenvolvimiento.

Para contribuir a la mejora de la educacion en la primera infancia e incorporar la
tecnologia en la ensefianza de las matematicas en Educacion Inicial. El trabajo de Integracion
Curricular, desde una dimension didactica, tuvo como objetivo desarrollar un sistema de

actividades con GeoGebra como material didactico digital para las nociones de forma y tamafio
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en el Ambito Relaciones légico-matematicas. Es decir que, mediante las actividades creadas en la
herramienta, se desarrollen clases dinamicas acorde a las necesidades actuales y, a su vez, sirvan
de apoyo a las docentes del subnivel 2 del CEI “Alonso Torres”, para fortalecer el pensamiento
l6gico matematico de los nifios y nifias de 3 a 5 afios de edad.

Desde una perspectiva socio comunitaria, el estudio toma gran importancia puesto que,
abre camino al docente para adquirir mayor conocimiento en el campo tecnolégico, cuyo rol
mediador es desarrollar aprendizajes con el objetivo de potenciar las diversas habilidades del
infante (MinEduc, 2014). Asi pues, los materiales didacticos digitales le permitiran al educador
ejecutar experiencias de aprendizaje acorde a las necesidades de los nifos y nifias y, a su vez,
explorar nuevos entornos de ensefianza para de esta forma aplicarlos en las clases presenciales o
virtuales.

De igual manera, se considerd como referente principal al Curriculo de Educacion Inicial
2014, pues en él se aprecian las concepciones en cuanto a las destrezas a trabajar en el Ambito
Relaciones logico-matematicas. Ademas, se destaca la labor del docente, cuéles son sus funciones
y como debe ejercer su acompafiamiento en este proceso, dado que es indispensable su aporte en
el aprendizaje del infante en esta etapa escolar encaminada a la ensefianza de la tecnologia.

Por lo tanto, es importante detallar que, a través de la propuesta mencionada se
beneficiara de manera directa a las nueve docentes y a los 194 ninos y ninas del Centro infantil,
puesto que son los sujetos principales de este estudio. Igualmente, la investigacion favorecera
indirectamente a las familias de los educandos y también a las personas que se interesen en la
ensefianza de esta ciencia con los materiales digitales.

CAPITULO 2
2 Marco tedrico
2.1 Antecedentes de la investigacion

En este apartado se detallan antecedentes, locales, nacionales e internacionales, los cuales
aportaron de manera significativa al presente trabajo de investigacion. Es preciso detallar que se
realiz6 una busqueda de los antecedentes nacionales y locales en la Red de Repositorios de Acceso

Abierto del Ecuador (RRAAE) https://rraae.cedia.edu.ec/, la cual proporcioné el acceso a los

repositorios de las universidades de todo el pais. Ademas, se efectud una revision minuciosa para
los antecedentes internacionales en los buscadores académicos: Google académico, Refseek,
Scopus, entre otras que permitieron encontrar los temas relacionados a la investigacion GeoGebra

como material didactico digital para las nociones de forma y tamafio en Educacion Inicial.
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Cabe mencionar que, la informacién sobre la utilizacion de esta herramienta es escasa,
debido a que se cre6 principalmente para la ensenanza de la matemaética en niveles superiores.
Sin embargo, se consideraron investigaciones sobre la aplicacién de recursos o materiales
digitales para ensefar en el Ambito Relaciones logico-matematicas y la relacién con la Educacion
Inicial.

2.1.1 Antecedentes locales

Los antecedentes que se mencionan a continuacién, se encontraron en los repositorios
digitales de la Universidad de Cuenca, en la Universidad Nacional de Educacion (UNAE) y la
Universidad del Azuay. Ademas, se encontr6 una investigacion en la Revista Scientific.

En primer lugar, en el articulo “El refuerzo académico en experiencias de aprendizaje para
el Ambito de relaciones 16gico-matematicas con GeoGebra”, de las autoras Rodriguez et al. (2021)
de Azogues-Ecuador. Comparten las experiencias de un proyecto de vinculacion denominado
Rincén Infantil de Aprendizaje Movil Social (RIAMOS) realizado en la Universidad Nacional de
Educacién, el cual tuvo como objetivo aplicar la herramienta GeoGebra en el Ambito Relaciones
l6gico-matematicas en Educacion Inicial durante un proceso de capacitaciones a los promotores
se elaboraron actividades acorde a las destrezas del Curriculo de Educacion Inicial. Para la
obtencion de los resultados, emplearon la metodologia cualitativa dando como conclusiéon que se
fortalecio con refuerzo académico el area mencionada.

El articulo brinda a nuestro trabajo sustentos tedricos sobre la importancia del uso de la
herramienta Geogebra en la ensefianza de las matematicas, pues estas pueden fortalecer el
domino de las destrezas de los nifios y nifias de Educacion Inicial en este ambito. De igual manera,
rescatar el rol del docente ante los nuevos desafios que implica actualizarse y aplicar nuevas
metodologias de ensefianza con el apoyo de los medios digitales y dejar de lado los métodos
tradiciones.

En segundo lugar, la tesis de las autoras Moscoso y Vallejo (2021) titulada “Disefo y
desarrollo de un recurso didactico digital para ninos de 4 a 5 afios”, de la ciudad de Cuenca-
Ecuador. Tuvo como objetivo disefiar y crear un recurso didactico digital, en base a las destrezas
que menciona el Curriculo de Educacion Inicial. Ademas, utilizaron una metodologia cualitativa
con alcance descriptivo y, para el analisis de la informacién aplicaron técnicas e instrumentos
como: entrevistas, observacion participante, pruebas, entre otros. Con los cuales se obtuvieron
resultados positivos, al concluir que el empleo del software contribuy6 al reforzamiento de las

destrezas en los infantes.
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En resumen, esta tesis nos aport6 de manera significativa, dado que, se rescata la
importancia de construir actividades lidicas para ninos y nifias de Educacion Inicial, a través de
herramientas digitales. Por lo tanto, para nuestra investigacion se consider6 como parte
fundamental la creacion de actividades llamativas e interactivas en la plataforma GeoGebra,
especificamente para la enseflanza-aprendizaje de las nociones de forma y tamano, en los infantes
del subnivel 2.

En tercer lugar, en el articulo académico titulado “Aproximacion a la Geometria y Medida
con GeoGebra”, de las autoras Rodriguez et al. (2020) de la ciudad de Azogues. Tuvo como
objetivo realizar un anélisis sobre los conocimientos y percepciones de las docentes de primer afio
de educacion basica, respecto a la funcionalidad de GeoGebra como un medio pedagbgico
innovador para la ensenanza de la geometria y medida. Para ello, utilizaron la metodologia
cualitativa de tipo descriptiva, mediante encuestas que dieron como resultado una percepcion
positiva de las docentes al usar la herramienta en el desarrollo de las destrezas de los nifios dentro
del aula.

El articulo académico, describe la importancia de incorporar estrategias innovadoras a la
ensefnanza de las matematicas en preparatoria, la cual aport6 con conocimientos fundamentales
a nuestra investigacion dado que, esta dirigida a que las docentes busquen nuevas formas de
ensefar a los infantes e incluyan a GeoGebra como material didactico digital y, que a través del
mismo se pueda fortalecer el pensamiento 16gico de los nifios y nifias del subnivel 2 del CEI
“Alonso Torres”.

En el Gltimo lugar, el antecedente de los autores Aguayza et al. (2020) denominado “Arbol
ABC para el desarrollo Logico Matematico en Educacidén Inicial”, en la Universidad Catoélica de
Cuenca-Ecuador”. Tuvo como finalidad, determinar cuan efectivo es el Software como un recurso
didactico innovador, a través de una investigacion de tipo causi experimental con pre y postest,
para ello utilizaron la observacion como técnica para registrar la informacion de la
implementacion en las aulas de clase. A partir de ello, se obtuvieron resultados positivos en el
aprendizaje de los infantes en el ambito antes mencionado.

Esta investigacion rescata la importancia de implementar las TIC en Educacion Inicial,
pues es un tema que se aborda en nuestro trabajo, dadas las necesidades actuales, més adin en la
ensefnanza de las matemaéticas. Por lo cual, es fundamental tomar en cuenta estos aspectos para
contribuir a una ensefianza de calidad con materiales didacticos digitales innovadores que se

encuentran disponibles en la red. Sin embargo, es necesario afirmar que no todos los recursos
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tienen caracteristicas didacticas, por lo que, se debe realizar una btisqueda minuciosa sobre las
mismas. Es por ello que, para el Trabajo de Integraciéon Curricular se realiz6 un anélisis sobre la
pertinencia de la plataforma GeoGebra para ser utilizada como material didactico digital en el
proceso de ensefianza de las nociones de forma y tamafio en el Ambito Relaciones logico-

matematicas.

2.1.2 Antecedentes nacionales

En cuanto a los antecedentes nacionales, se presentan a continuacién investigaciones de
nuestro pais. Para ello, se realiz6 una biisqueda meticulosa en los repositorios digitales de la
Universidad Nacional de Chimborazo, de la Universidad Técnica de Ambato, del Instituto
Tecnolobgico Superior Cordillera de Quito y de la Universidad de Guayaquil.

En primer lugar, la tesis de la autora Satan (2021) denominada, “Los juegos digitales
infantiles en el proceso de las nociones matematicas de los nifios de 3 anos del Centro de
Educacion Inicial Benjamin Franklin ubicado en la ciudad de Riobamba en las calles Mariana de
Jestis y Luz Elisa Borja periodo octubre 2020-marzo 2021”. Tuvo como finalidad, analizar
informacion pertinente en sitios web, en otras investigaciones respecto al tema y, realizar
encuestas y entrevistas para determinar la necesidad de la Institucién en la ensenanza de los
infantes en esta area. Para ello, utilizaron la metodologia mixta de tipo descriptiva, propositiva y
bibliografica, la cual a través de la interpretacion de resultados se concluyé que es necesario
incorporar juegos digitales para la ensefianza de las nociones matematicas en este nivel.

La tesis aport6 a nuestra investigacion en diversos aspectos. Primero, en los beneficios de
utilizar materiales digitales para que los nifios y nifias adquieran de manera lidica las nociones.
Segundo, la importancia de generar nuevas estrategias de enseflanza para brindar una educaciéon
de calidad acorde a las necesidades actuales. Finalmente, proporcion6é una mirada amplia de
cdmo utilizar de manera llamativa actividades construidas en GeoGebra para fortalecer las
nociones de forma y tamafio en los infantes del subnivel 2, a pesar de que la autora los considera
como juegos.

En segundo lugar, Pérez (2021) en su investigacion titulada “Uso de herramientas
tecnologicas didacticas para desarrollo de las nociones 16gico matematicas en nifios y ninas de 4
a 5 afios de edad de la Unidad Educativa José Ignacio Ordoéiiez”, de la cuidad de Ambato. Tuvo
como objetivo, determinar la utilizaciéon de las herramientas tecnologicas para desarrollar las
nociones matematicas en los infantes de 4 a 5 afos. Para ello, se basé en una metodologia mixta

con alcance descriptivo, a través del empleo de la entrevista y la evaluacion. Los resultados
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obtenidos demuestran que las herramientas digitales permiten a los nifios y nifias desarrollar las
nociones matemaéticas y mas aun si se utilizan juegos, imagenes, representaciones graficas y
videos, combinados de un conjunto de recursos y materiales digitales que aporten a un proceso
de aprendizaje significativo.

Se puede senalar que, este trabajo contribuye oportunamente a nuestra investigacion,
puesto que, se destaca la importancia de que los docentes integren nuevas herramientas
tecnologicas para la ensefianza-aprendizaje de las nociones en la primera infancia. Es por ello que,
para este TIC, se vio la necesidad de crear un material didactico digital que englobe imagenes
llamativas, interactividad con los elementos, etc., con el objetivo de que los nifios y las nifias
fortalezcan el pensamiento l6gico matematico en las nociones de forma y tamafio a través del
juego.

En tercer lugar, en la tesis de la autora Ortega (2016), titulada “Determinar la incidencia
de los juegos interactivos en el desarrollo del pensamiento l16gico matematico en los nifios y nifias
de 4 anos de edad. Manual didactico dirigido a docentes del Centro Educativo Loquitos y bajitos
del distrito metropolitano de Quito, periodo académico 2016”. Tuvo como objetivo crear un
manual didactico dirigido a las docentes, con juegos interactivos para potenciar el pensamiento
l6gico matemaético de los infantes. La investigacion correspondi6 a una metodologia cuantitativa
con enfoque descriptivo, la cual a través del analisis de las encuestas se concluy6 que la institucion
no aplica las TICs como herramienta metodologica para la ensefianza de esta ciencia en este nivel.
Los resultados obtenidos luego de las capacitaciones demostraron el interés de algunas docentes
por aplicar estrategias innovadoras lo que permitié que los estudiantes se sintieran motivados,
por ende, desarrollaron habilidades tecnolégicas en el ambito.

La tesis proporcion6 informacion relevante a nuestro trabajo de investigacion, sobre la
importancia de implementar actividades a través del uso de materiales didacticos digitales. Dado
que, con GeoGebra, es posible construir actividades que permitan a los nifios y nifias interactuar
y aprender de manera divertida la matematica. Ademas, aport6 acerca de como debe ser el
docente en la actualidad centrandose en el nifio como nucleo principal en este proceso, acorde a
las avances de hoy en dia.

En el dltimo antecedente, de la tesis titulada, “Métodos didacticos tecnoldgicos y su
influencia en el aprendizaje en ninos de 5 afios de la Escuela de Educacion Bésica Fiscal Isidro
Ayora Cueva. Elaboracion e implementacion de un manual para la aplicacion de métodos

didacticos tecnologicos”, de la autora Murillo (2015), de la ciudad de Guayaquil-Ecuador. Tuvo

Trabajo de Integraciéon Curricular Andrea Paola Cuzco Cumbe
Viviana Catalina Punin Ortiz Pag. 24



UNIVERSIDAD
NACIONAL DE
EDUCACION

1

como objetivo precisar la influencia de la tecnologia en el aprendizaje de los nifios de primero de
béasica. Para ello, utilizaron técnicas como las encuestas y la observacion de campo mediante el
método deductivo a través de diversas investigaciones: cuantitativa, de campo, aplicada,
documental, exploratoria y descriptiva. El cual dio como resultado que, para la aceptacion de la
propuesta, se tomara un tiempo, pues el centro no cuenta con recursos digitales para aplicarla y
también depende de la aceptacién del personal docente.

El documento permiti6 corroborar que los materiales didacticos digitales son
indispensables en la ensefianza desde temprana edad. Puesto que, los ninos al utilizar estas
herramientas tecnologicas se muestran interesados por aprender y descubrir nuevas experiencias
dentro y fuera del aula. No obstante, la tesis no contribuy6 con resultados precisos en cuanto al
uso y manejo de los recursos por parte de los nifios, siendo esto un elemento fundamental para el
desarrollo de nuestro trabajo.

2.1.3 Antecedentes internacionales

Para finalizar con los antecedentes internacionales es necesario mencionar que, se realiz6
una bisqueda en revistas digitales como: Dialnet, Acceso Libre a Informacion Cientifica para la
Innovacion (ALICIA) y Tecnologia, Educacion y Sociedad (CTES). Asimismo, se encontr6 una
investigacion en el repositorio de la Universidad Auténoma de Bucaramanga. A continuacion, se
presentan las investigaciones de Espana, Colombia y Pert.

En primer lugar, en el articulo denominado “Los materiales didacticos digitales en
educacion infantil: analisis de repositorios institucionales”, de los autores Gabarda et al. (2021)
de Espana. Tuvo como objetivo analizar una serie de materiales digitales disponibles en distintos
repositorios de ese pais destinados al aprendizaje de los nifios en la primera infancia, a través de
la metodologia de analisis de contenido por el método estadistico. Para ello, se centraron en
analizar aspectos como: el idioma, tipo de recurso, la edad, el area de trabajo, la autoria, el ano
de creacion, entre otros. A partir de ello, se obtuvo como resultado que los materiales didacticos
digitales son mayoritariamente utilizados para el aprendizaje los infantes, mismos que estan
construidos por los docentes en el idioma natal.

El articulo analizado, nos aporta con ideas para elaborar un material didactico digital que
este acorde a los nifios de Educacion Inicial, puesto que como se aprecia en la investigacion en los
repositorios no se definen la edad, ni los objetivos que debe contener un material que posibilite la
busqueda de contenido para que los docentes puedan aplicarlo en la ensefanza de diversos

ambitos. Por tanto, se reflexiona que el material a ser construido se dirija especificamente para el
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Ambito Relaciones l6gico-matematicas, a la vez, que se destine a las edades de 3a4yde4 a5
acorde a su nivel de desarrollo.

En segundo lugar, la tesis de la autora Valencia (2019), denominada “Las TIC como
herramientas pedagogicas para desarrollar las habilidades de pensamiento 16gico matematico en
los nifios del grado transicion del colegio bilingiie Espiritu Santo en la ciudad de Villavicencio de
la Universitat Oberta de Catalunya”, de Colombia. Tuvo como finalidad, disefiar una estrategia
por medio de las TIC, para fortalecer las capacidades matemaéticas en nifios y nifias de 4 a 5 anos,
la misma que se realiz6 a través la Investigacion-Accion con enfoque mixto, la cual proporcion6
resultados satisfactorios en el aprendizaje adquirido de los educandos mediante los medios
propuestos.

Al respecto, esta investigacion nos aporta acerca de lo beneficioso que es emplear los
materiales digitales en las aulas de clase, dado que acorde a los avances tecnologicos, la educacion
también debe asumir nuevos retos al implementar recursos gratuitos que se encuentran en la red
para la ensefianza y el aprendizaje de la matematica. Dentro de este marco, aplicar actividades de
la mano de la tecnologia desde temprana edad no es un impedimento para que se generen
aprendizajes y desarrollen su capacidad intelectual.

En tercer lugar, la investigacion realizada por la autora Abad (2018) en su trabajo titulado
“Influencia del uso del software libre Geogebra en el aprendizaje de las figuras geométricas de los
nifos de 5 afios del nivel inicial, de la Universidad Nacional de Tumbes”, ubicada en Peru. Tuvo
como objetivo, medir como influye la herramienta GeoGebra en el aprendizaje de las figuras
geomeétricas en los infantes del nivel inicial. Para ello, emple6 una metodologia de observacion, la
cual le permiti6 analizar de qué manera el infante interactia con la plataforma para dibujar una
figura geométrica en un tiempo determinado. A partir de ello, tuvo como resultado que, el uso de
GeoGebra con pequefios de 5 afos, aportd positivamente en la adquisicion de conocimientos en
cuanto a la nocion de forma, pues les permiti6 ser los actores principales de su propio aprendizaje
durante la ejecucion de las actividades al utilizar la tecnologia.

Esta tesis demuestra la importancia del uso de la plataforma GeoGebra para el aprendizaje
de las figuras geométricas en nifios del nivel inicial, a pesar de que este software es utilizado
principalmente para la ensenanza de la matematicas en niveles superiores. Es por ello que, este
trabajo nos incentivo a crear actividades lidicas para que nifios y nifias de nivel inicial fortalezcan

sus aprendizajes en cuanto a las nociones de forma y tamano, a través del uso de nuevos materiales
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didAacticos digitales. Cabe rescatar que, no solo beneficiarad en dicho ambito, sino que también
aportara positivamente en distintas destrezas propias de la edad (3 a 5 afos).

En el altimo antecedente, del articulo académico titulado “GeoGebra, una propuesta para
innovar el proceso ensehanza-aprendizaje en matematicas”, de las autoras Jiménez y Jiménez
(2017) de Espana. Tuvo como objetivo dar a conocer la importancia del software en la ensefianza
de las matematicas en los niveles de primaria, dado que en ella se sostiene las demas ciencias. La
metodologia aplicada es de tipo documental de caracter descriptivo. Se obtuvo como resultado
luego de haber analizado el comportamiento de los nifios y ninas nativos digitales, que GeoGebra
es una excelente opcién para mejorar las habilidades matematicas y también para ser utilizada
como estrategia de ensefnanza.

Como se menciono en el articulo, los docentes estan frente a un gran desafio, que es el de
ensefar a una generacion nativa tecnolégica y GeoGebra es un Software que posibilita esta labor
en la ensenanza de las matematicas. Es por ello, que este estudio aporta a nuestra investigacion,
debido a que, resulta significativo para abordar temas como, la insercién de las matematicas de
manera ladica en las experiencias de aprendizaje de los nifios y nifias, el rol docente en la era
actual y los beneficios que conlleva esta ciencia.

2.2 Fundamentacion teérica de los materiales didacticos digitales

Dentro de este apartado se delimitan conceptos bases que permiten comprender y ser
asociados con el tema de esta investigacion. Ademas, cada uno de ellos estan fundamentados por
diversos autores y sus perspectivas con relacion a los materiales didacticos digitales aplicados en
el Ambito Relaciones logico-matematicas. También se incluyen las destrezas que se mencionan
en el Curriculo de Educacion Inicial 2014, acorde a las nociones de forma y tamarfio, que los nifios
y nifias deben adquirir de acuerdo al subnivel 2.

2.2.1 Los materiales didacticos digitales a partir del paradigma constructivista
en la primera infancia para la enseitanza de las matematicas

En lo que respecta a una educacion de calidad, las escuelas de hoy en dia deben ofrecer
experiencias de aprendizaje acorde a las necesidades que exige la sociedad actual, es decir, innovar
con estrategias que permitan a los educandos adquirir conocimientos y que, a su vez, desarrollen
habilidades cognitivas de acuerdo a su edad y ritmos de aprendizaje. Es por ello que, en este
proceso de ensenanza, el constructivismo es el enfoque por el cual los docentes deben dirigir sus
practicas a fin de contribuir en la formacion integra de los nifios y nifias en relacion a los

conocimientos, habilidades y destrezas propias de su infancia.
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De hecho, con el constructivismo como lo menciona Ortiz (2015), se pretende la
interaccion directa entre el educador y los educandos, con el fin de promover un intercambio
dialéctico entre los conocimientos de las dos partes y, asi se logre un aprendizaje significativo. De
hecho, el aprendizaje se produce, construye y fortalece mediante el contacto con los otros, con los
pares mas cercanos, de los conocimientos previos que se organizan durante todo el proceso de
desarrollo y crecimiento del ser humano.

De igual manera, el diccionario pedagdgico considera al constructivismo como “parte de
una serie de elementos psicolégicos que se articulan en torno a la actividad intelectual y que
implica una construccion social e individual del conocimiento” (Picardo, 2005, p. 54). Es asi
como, dentro de este paradigma se destaca la participacion directa de las personas en la
construccion de su propio conocimiento, puesto que, tienen la capacidad de retener la
informacion de su entorno e interpretarla de manera que se produzcan nuevos conocimientos
(Saldarriaga et al., 2016). En otras palabras, es un proceso permanente, lo cual propicia la
modificacion y reorganizacion de los nuevos conocimientos segin las necesidades de los sujetos.

Afos atras se han evidenciado teorias de aprendizaje de la mano de diversos autores que
dirigen su mirada en base al enfoque constructivista. Entre ellos se destacan, Piaget, Vygotsky y
Ausubel, los cuales mediante investigaciones sobre el tema apuntan desde sus propias
perspectivas como se produce y construye el aprendizaje. A continuacion, Ortiz (2015), detalla las
teorias en relacion a como el sujeto aprende.

En primer lugar, se aprecia la teoria cognitiva de Piaget, también conocida como
evolutiva, puesto que, conforme el nifio se desarrolla fisica y psicologicamente, organiza sus
estructuras cognitivas a través de la interaccion con el entorno, es decir, es un proceso paulatino
conforme avanza su nivel de maduracion biolégica. Por tanto, el aprendizaje se interioriza por el
contacto del individuo con el medio que le rodea (asimilaciéon) y lo asimilado se integra
cognitivamente a €I, para asi, construir las estructuras del pensamiento (acomodacion) y, una vez
dado estos dos procesos, se logra el equilibrio, lo cual le permitira al infante interactuar de mejor
manera en el contexto.

En segundo lugar, se describe la teoria del aprendizaje social de Vygotsky en la cual,
el sujeto aprende dada la interaccién con el medio. Sin embargo, a este aprendizaje se le ahade lo
que él puede aprender por si mismo y lo que puede alcanzar con la ayuda de sus pares mas
cercanos con conocimientos mas avanzados, es decir, la maestra que ensefia y los compafieros que

lo rodean (zona de desarrollo proximo). En esta zona el nifio adquiere habilidades cognitivas
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segln sus niveles de maduracion, lo que implica asimilar y acomodar la informacién percibida y,
que la misma sea aprendida con la finalidad de que su adaptacién al contexto sea la mejor.

Para finalizar, la teoria de aprendizaje significativo de Ausubel, sostiene que las
personas aprenden, al relacionar la nueva informaciéon que perciben del entorno, con sus
conocimientos previos. Sin embargo, para que esto ocurra se debe tomar en cuenta tres aspectos
importantes: cognitivo (dependera de las habilidades de pensamiento para el proceso de la
informacion), l6gico (lo que va aprender debe tener coherencia para que permita el aprendizaje),
afectivo (se precisan aspectos emocionales los cuales favorecen o limitan el proceso). Ante ello,
para que se conciba como un aprendizaje significativo, la informacién recibida del medio debe
enlazarse con los conocimientos previos de forma clara y estable.

Desde una perspectiva mas general, se puede resumir que el constructivismo esta ligado a
todo aquello que influye en el aprendizaje de la persona, pues el contacto directo del entorno, sea
este con los objetos; las personas que lo rodean, la informacion que capta y asimila; de su estado
emocional, etc., propician a un aprendizaje significativo. En otras palabras, el sujeto no
construyen habilidades cognitivas solo, es més, la sociedad en la que se encuentra inmerso aporta
enormemente a su progreso y educacion. Por tanto, la primera infancia representa una etapa
crucial en el desarrollo de todo ser humano y lo que suceda a su alrededor, los estimulos recibidos
y su interaccion con el medio, determinan su aprendizaje a lo largo de su vida.

A partir de los nuevos avances de la sociedad, la tecnologia cobra mayor importancia en la
educaciéon de conocimientos. Hoy en dia, las personas aprenden de manera individual y grupal
por la relacion directa con los medios digitales, es decir, son interdependientes de los mismos. De
este modo segin Reyero (2019) afirma que:

Se establecen conexiones naciones e internacionales de forma facil y rapida y esto permite

a alumnado y profesor compartir experiencias y recursos didacticos, algo muy ttil en la

perspectiva constructivista. Los profesores, ademés, pueden formar parte de comunidades

docentes para compartir materiales didacticos, sugerencias metodologicas con los
resultados de sus proyectos o experiencias en el aula. Se crea asi un mundo virtual

enriquecedor para todos. (p. 122)

Al respecto conviene decir que, la tecnologia ha permitido que el conocimiento se genere
de manera colaborativa, gracias a la comunicaciéon que existe con diversas culturas, formas de
pensar y de ensefiar, que promueven aprendizajes significativos. Por tanto, la interacciéon entre

los actores y los medios digitales requiere de actualizaciones continuas, especialmente en el area
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dela educacion a fin de presentar experiencias innovadoras acorde a las necesidades de los nativos
tecnologicos.

Resulta claro que, los medios digitales promueven aprendizajes significativos en los nifios
y nifias, siempre y cuando sirvan como un recurso educativo, puesto que “por si mismos no
garantizan el mejoramiento del aprendizaje; sélo mediante practicas pedagbgicas adecuadas
contribuyen a promover en los nifios la comprension, el desarrollo de capacidades y habilidades
y la construcciéon de conocimiento” (Murillo, 2015, p. 3). Por tanto, a través de las estrategias
innovadoras que aplique el docente en el aula, deberan generar el asombro y la participacion
conjuntamente con los materiales didacticos digitales, acorde a la edad de los infantes para que,
de esta manera, se generen aprendizajes de calidad.

Dentro de este marco, la educacion actual debe renovarse acorde a las exigencias de una
sociedad cambiante, pues los nifios, nifias y adolescentes centran su mirada en la tecnologia como
medio de entretenimiento y, es ahi, donde el docente debe aprovechar los mismos para
incorporarlos como estrategias a favor del aprendizaje activo en las aulas. Evidentemente, el
utilizar materiales didacticos digitales en la ensefianza desde temprana edad, les permitiran a los
infantes tener experiencias enriquecedoras al interactuar con elementos que faciliten la
comprensiéon y adquisicion de conocimientos entre el acierto y el error. Es decir, con estos
recursos se podran retomar las actividades cuantas veces sea necesario a fin de construir el
pensamiento logico y, por ende, provocar aprendizajes significativos.

2.2.2 Ladidactica y el uso de materiales didacticos digitales en Educacion
Inicial

La didActica segin lo afirma Lopez et al. (2016) “es una disciplina pedagdgica aplicada
fundamental en la formacioén del profesorado al asumir como objeto central el estudio del proceso
de ensefnanza-aprendizaje en su amplitud” (p. 15). Es asi como, el docente a través de la reflexion
sobre la practica en el aula, busca la mejora para propiciar una educacion de calidad a fin de
construir seres humanos integros capaces de enfrentarse y resolver problemas por si solos.

Para comprender atiin mas acerca de la didactica y como esta engloba el arte de ensefiar.
Abreu et al. (2017) afirma que:

Como ciencia orienta, socializa, integra y sistematiza en un cuerpo tedrico en evolucion

ascendente, continua y sistematica, los resultados investigativos y de la experiencia

acumulada en la practica educativa, orientados a la exploracion de la realidad del aula, de

la deteccion, el estudio y la bisqueda de soluciones acertadas de los problemas que afectan
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e impiden el desarrollo 6ptimo, eficaz y eficiente del proceso de ensefianza-aprendizaje en

su manifestacion més amplia y contemporanea, que implica emocional y fisicamente a

profesores y estudiantes y los coloca en posicion de éxito, en roles diferentes, pero con un

propdsito similar, a los primeros como guias, conductores del mismo y a los tltimos como

sujetos de su propio aprendizaje. (p. 89-90)

En efecto, la didctica abarca ensefiar y crear experiencias de aprendizaje innovadoras,
que construyan un clima agradable, en donde el educador y los educandos, se sientan
emocionalmente involucrados en este proceso. Es decir, se aprecie la verdadera implicacion por
parte del docente guia y que, los estudiantes desarrollen habilidades cognitivas que les permitan
enfrentar de manera auténoma los grandes desafios de la vida.

Desde el marco de la educacion infantil, la didactica segtin Violante (2018) es “especifica
en tanto retne teorizaciones acerca de qué y como ensenar a los sujetos ninos y niias menores de
6 afnos. Las formas de ensefiar han de responder a las posibilidades de aprendizaje que tienen los
nifos pequenos” (p. 132). Es decir, “es arte y, a la vez, ciencia de la ensefianza. Es arte porque es
creacion y recreacion, porque es una actuacion que permite expresar el modo de ser, estar y
sentirse en el mundo” (Lopez et al., 2016, p. 17). Con todo lo expresado anteriormente por los
autores, la didactica es el arte de ensenar, en base a distinguir que, existen necesidades aulicas
que deben ser cubiertas para que los infantes construyan su autonomia y logren insertarse en una
sociedad.

Con los nuevos desafios que se presentan en la actualidad, surge la necesidad de adaptar
las formas de ensefiar, a través de materiales didacticos digitales que complementen y fortalezcan
la educacidn en la era digital, principalmente enfocandose desde la primera infancia. Pues, esta
es un etapa en la que el nifio aprende mediante la estimulaciéon de todos sus sentidos y la
tecnologia le ofrece diversas alternativas para su aprendizaje.

Desde esta perspectiva, es preciso partir de un concepto general sobre el material didactico
digital (MDD). Ante ello, Fernandez et al. (2012), recalca que, “es un recurso en formato digital
utilizado en los procesos de ensenanza y aprendizaje, pero también cualquier material digital que
un profesor o alumno utiliza para cursar una asignatura: programa, calendario, guia docente,
apunte, actividad, tutorial, etc.” (p. 27). Lo cual significa que, acorde a las demandas actuales la
tecnologia aporta significativamente a la educacién, pues a través de estos medios se adquieren

conocimientos basicos que benefician al docente y a los estudiantes.
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Asimismo, Coila y Fajardo (2014) expresan que son recursos y medios utilizados para
facilitar la adquisicion de competencias basicas, las cuales el individuo adquiriere durante el
proceso de ensenanza-aprendizaje. Los mismos que pueden utilizados tanto de manera presencial
como virtual (Morales, 2012). Es decir, el uso de los materiales didacticos le permite al educador
contar con herramientas necesarias para mejorar su practica docente de forma sincroénica o
asincrénica y, por ende, aportar en el desarrollo de las habilidades cognitivas, sociales y
emocionales en el educando con el apoyo de los materiales digitales.

Precisamente, para Real (2019), estos medios, “ofrecen una mayor flexibilidad que los
materiales tradicionales impresos en la medida en que son mas susceptibles de ser adaptados y
reutilizados para asi adecuarlos a las necesidades concretas de un aula en particular” (p, 18). En
efecto, los MDD permiten, a los docentes incorporar estos medios para ensenar y, a los nifios y
nifias aprender mientras interactian unay otra vez con los mismos. Cabe mencionar que, para su
elaboracion y utilizacion es necesario contar con un dispositivo electréonico pues, esta es una
caracteristica propia de los materiales digitales.

Por otra parte, centrandose en la primera infancia, los MDD permiten “el desarrollo de
una determinada competencia y/o evaluando conocimientos” (Vidal et al., 2019, p. 104-105).
Puesto que, a través de las actividades mediante presentaciones con imagenes, animaciones y
simuladores (Aguilar et al., 2014), se puede apreciar si se cumplio el objetivo de aprendizaje en
los nifios de nivel inicial de acuerdo a las destrezas destacadas en el curriculo. En efecto, los
materiales didacticos digitales proporcionan al infante conocimientos que pueden ser evaluados
de forma cualitativa de acuerdo a las habilidades adquiridas en su proceso de aprendizaje acorde
a su edad.

Por tanto, a un MDD, se lo considera eficaz didacticamente, si contribuye a mejorar o
fortalecer destrezas en el proceso de ensefianza-aprendizaje, es decir, si se obtienen resultados
académicos satisfactorios tras su aplicacion tanto dentro como fuera del aula (Fernandez et al.,
2012). Pues, en la red se puede encontrar un sin niimero de materiales que no necesariamente
tiene las caracteristicas pertinentes para ser utilizados en la educacién. Por esta razon, el rol del
docente juega un papel importante, dado que, debe realizar una biisqueda minuciosa o a su vez
crear recursos acorde a las necesidades, los contenidos y a las edades de los estudiantes, mas atin
si corresponden a Educacion Infantil.

Como se mencion6 anteriormente, existe una infinidad de medios educativos gratuitos y

pagados accesibles en la red, dirigidos a la fortalecer la educacion en los distintos &mbitos. Por lo
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que, se debe considerar a aquellos que beneficien y aporten en el desarrollo de contenidos de
aprendizaje. Ante ello, Zapata (2012) define a los MDD de la siguiente manera:

Materiales compuestos por medios digitales y producidos con el fin de facilitar el

desarrollo de las actividades de aprendizaje. Un material did4ctico es adecuado para el

aprendizaje si ayuda al aprendizaje de contenidos conceptuales, ayuda a adquirir

habilidades procedimentales y ayuda a mejorar la persona en actitudes o valores. (p. 2)

En efecto, los MDD como lo menciona el autor, favorece en la consolidacion de los
contenidos de aprendizaje. Ademas, que es importante que los medios son utilizados con fines
pedagogicos, puesto que, por ser llamativos captan la atencién del estudiante. Por tal motivo, se
aprecia su utilidad en la educacion. También, es primordial mencionar el facil acceso a los mismos
y como el docente tiene la disponibilidad de incontables herramientas a su alcance. Sin embargo,
es necesario repensar qué tipo de materiales tienen un sentido didactico que permita la
construccion de aprendizajes, debido a que existe una amplia gama de MDD que no contribuyen
a la ensefianza de ciertas nociones especialmente en la primera infancia.

Asimismo, Zapata (2012) destaca que existen diversos medios tecnolégicos tales como “los
simuladores, las aplicaciones multimedia, los juegos educativos y las aplicaciones de ejercitacion
y practica, permiten interactuar con el objeto de conocimiento para comprender procesos,
desarrollar habilidades, relacionar e integrar el conocimiento” (p. 10). Es decir, los materiales
didacticos digitales favorecen en la asociacion y comprension de las nociones para la mejora de
los aprendizajes y, por ende, en la adquisicion de destrezas y capacidades que le seran ttiles al
individuo en su desenvolvimiento académico y personal.

Para concluir, es fundamental mencionar la funcién ejercida por el docente puesto que, es
un agente facilitador de las propuestas educativas en el aula. Precisamente porque, esta en sus
manos el incluir materiales digitales como lo son: los juegos en linea, cuentos interactivos, videos,
entre otras actividades, las cuales pueden ser combinadas con el material didactico. Dado que, al
crear estas nuevas experiencias de aprendizaje, le permitira al educando expandir sus
conocimientos y reforzar sus estructuras mentales, con el fin de alcanzar las destrezas y los
objetivos del nivel educativo descritas en el Curriculo de Educacion Inicial 2014.

Caracteristicas de los materiales didacticos digitales

Los materiales didacticos digitales presentan caracteristicas especificas en relacion a los
materiales innovadores que provoquen en los nifios y ninas el desarrollo adecuado de destrezasy

habilidades, a partir de su utilizaciéon. A continuacién, Area (2017) detalla las siguientes:
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e Debe generar desafios al educando con la finalidad de que se activen los procesos
intelectuales para que logre comprender y analizar el conocimiento adquirido.

e Debe ser un agente motivador, es decir provocar emociones al momento del cumplimiento
de las actividades, puesto que, asi se activan de mejor manera los procesos cognitivos.

e Debe permitir una experiencia personal con el dispositivo electronico, es decir se genere
un espacio interactivo para el aprendizaje.

e Debe ofrecer una experiencia enriquecedora, es decir debe presentar material multimedia

(videos, juegos, fotografias, animaciones, entre otros).

e Debe facilitar la participacion de los estudiantes entre si, en conjunto con el docente para
generar ambientes de comunicacion y didlogo continuo.

Como se recalco en las lineas anteriores, es fundamental tomar en cuenta estos aspectos
para cumplir con los objetivos de ensefnanza y llegar asi, de manera significativa a fortalecer el
aprendizaje de los educandos al utilizar los materiales didacticos digitales de forma efectiva. Dado
que, al presentar elementos interactivos permitira al estudiante adquirir y comprender los
contenidos que el educador pretenda implementar en su aula de clase.

Ventajas del uso de los materiales didacticos digitales

Por otra parte, es fundamental conocer las ventajas que ofrece el utilizar los materiales
didacticos digitales para el aprendizaje. Ante ello, Mendieta et al. (2015), mencionan las
siguientes:

- Su potencial para motivar al estudiante a la lectura ofreciéndole nuevas formas de
presentacion multimedia, formatos animados y tutoriales para ilustrar
procedimientos, videos y material audiovisual.

- Su capacidad para acercar al estudiante a la comprension de procesos, mediante las
simulaciones y laboratorios virtuales que representan situaciones reales o ficticias a
las que no es posible tener acceso en el mundo real cercano [...]

- Los sistemas interactivos le dan al estudiante un cierto grado de control sobre su
proceso de aprendizaje.

- Facilitar el autoaprendizaje al ritmo del estudiante, dandole la oportunidad de acceder
desde un computador y volver sobre los materiales de lectura y ejercitacion cuantas
veces lo requiera. (p. 8)

Todo parece confirmar que, al utilizar los materiales didacticos digitales como un medio

de ensenanza, favorece a que el educando acceda a una amplia gama de fuentes tecnologicas que
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estén de acuerdo a sus interés y necesidades. Debido a, que esto le permitira aprender a su propio
ritmo a través de la informacion que recibe, pues se adapta al aprendizaje con facilidad. Ademas,
se recalca que los medios ofrecen la posibilidad de navegar por sitios web que en su gran mayoria
son gratuitos.

2.2.3 Roldel docente en Educacion Inicial y su influencia en la enseitanza de la
matematica con materiales didacticos digitales

Por lo que se refiere a este tema, es fundamental conocer los aspectos relevantes que giran
en torno a la labor del educador y comprender la importancia que ejerce desde la primera infancia.
En Educacion Inicial, el docente acompaia y guia el proceso de ensehanza-aprendizaje, por lo
tanto, debe considerar las necesidades individuales y caracteristicas especiales de cada uno de los
infantes, con la finalidad de propiciar un ambiente amigable, en el cual desarrollen habilidades y
destrezas mediante el juego y la exploracion (MinEduc, 2014). Esto quiere decir que, la
responsabilidad del profesor frente a los desafios que presenta ensenar, es ardua, pues a partir del
didlogo y las experiencias vividas en el entorno escolar, beneficiard en la formacién de seres
humanos integros y con capacidades criticas ante la vida.

Por otro lado, Sevilla (2017) menciona otros aspectos indispensables que debe poseer un
docente comprometido con su vocacion, pues su funcion en la ensefianza dependera de:

Las habilidades comunicacionales, los saberes pedagogicos (metodologia de la ensefnanza,

concepciones del aprendizaje) y disciplinares (conocimiento de la asignatura que imparte),

como el criterio de organizacion y disposicion en el aula (donde se ubica y como gestiona
el espacio del aula), las actitudes que debe tener como ensefiante (temple, escucha,
seguridad, paciencia), el modo de vinculacion y relacion con los estudiantes (apertura,

respeto, orientacion, cuidado). (p. 18)

Se confirma que, ser educador engloba diversos aspectos y caracteristicas que tendran que
cumplirse con responsabilidad y compromiso social por ensenar. Sin embargo, su labor no
termina ahi, debe actualizarse continuamente para generar nuevas experiencias de aprendizaje y
garantizar una educaciéon de calidad, en la cual se priorice las necesidades de cada uno de los
educandos.

Con respecto al rol docente en Educaciéon Inicial, segin lo describe el curriculo, el
educador a través de su capacidad pedagogica y creativa, propone estrategias innovadoras con la
finalidad de propiciar el aprendizaje autbnomo de los nifios y niflas mediante el juego y la

interaccion con el medio. (MinEduc, 2014). En otras palabras, el educador debe adquirir

Trabajo de Integraciéon Curricular Andrea Paola Cuzco Cumbe
Viviana Catalina Punin Ortiz Pag. 35



UNIVERSIDAD
NACIONAL DE
EDUCACION

1

competencias basicas como la de saber escuchar, tener una actitud positiva y ser capaz de motivar
a los nifios para que participen en el proceso de manera activa y, por ende, logren desarrollar su
intelecto. Pues en él esta la labor de formar seres humanos integros capaces de resolver y enfrentar
los desafios de la sociedad actual.

En relacion a la ensefianza de la matematica, segiin lo menciona Morales (2017), el docente
tiene que dominar este &mbito, asi como también mantener un actitud reflexiva para elegir las
estrategias didacticas més adecuadas que posibiliten la adquisicion de habilidades y destrezas de
los infantes en el Ambito Relaciones 16gico-matematicas. En efecto, el profesional de Educacién
Inicial necesita adquirir los conocimientos bésicos sobre el 4rea y los temas que imparte.
Competencias basicas para enseiar las matematicas en Educacion Inicial

El docente de Educacién Inicial como lo afirma Fernandez (2007), debe desarrollar ciertas
competencias tales como:

- Dominio del contenido matematico para ejercer su funciéon con seguridad.

- Disenar experiencias de aprendizaje a través del juego como recurso didactico, para
desarrollar el pensamiento l6gico matematico.

- Reflexionar acerca del proceso de ensenanza-aprendizaje de las matematicas con la
finalidad de mejorar la practica docente.

- Escucha activa y respuestas efectivas ante el grado de conocimiento de los nifios en el aula
de matematicas.

- Poseer los conocimientos sobre los aspectos esenciales para la planificacion curricular en
el Ambito Relaciones 16gico-matematicas.

De esta manera, es importante que los docentes de este nivel educativo planifiquen
experiencias de aprendizaje en las que, el infante adquiera los conocimientos matematicos con la
intencionalidad de que comprendan la realidad en la que se desenvuelven. Por lo tanto, es
necesario generar ambientes en donde se evidencie el analisis colectivo y la reflexion para resolver
problemas que les seran ttiles en situaciones futuras.

Sin duda alguna, en la actualidad la manera como el ser humano aprende, depende en
gran medida de los cambios constantes de la sociedad, por ende, la ensenanza debe adaptarse al
nuevo contexto. Ante ello, Vifials y Cuenca (2016) afirman que, “los denominadores mas comunes
que se atribuyen al nuevo rol del docente de la era 2.0 son: organizador, guia, generador,
acompanante, coacher, gestor del aprendizaje, orientador, facilitador, tutor, dinamizador o

asesor” (p. 110). Por tanto, el maestro tendra que adquirir competencias digitales con las cuales
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pueda ayudar a los estudiantes a desarrollar habilidades y actitudes propias de la generacién
tecnologica.

Al respecto conviene decir que, son los estudiantes quienes demandan las necesidades
actuales a los docentes, para que se involucren en la ensefianza con el respaldo de las tecnologias
como metodologias innovadoras. Sin embargo, ante la exigencia de los nativos tecnologicos, es
inevitable concluir que, no todos los educadores se comprometen con esta necesidad. Por un lado,
estan los que buscan capacitarse de manera auténoma y aplican materiales didacticos digitales
para fortalecer el aprendizaje de los educandos. Mientras que, a otros, les cuesta implementar
nuevas formas de ensehar basadas en la realidad actual por diversos aspectos (miedo,

desconocimientos, desinterés, etc.), a pesar de existir diversas maneras de autoeducarse.

2.2.4 La utilizacion de los materiales didacticos digitales para ensenar las
nociones de forma y tamaino en Educacion Inicial

Las matematicas son un area fundamental que debe ser reforzada con recursos
pertinentes, con los cuales se favorezca en la construccion mental del individuo. Es por ello que,
desde temprana edad, cimentar una buena base, le permitirad al infante crecer y desarrollar
habilidades cognitivas para la resolucion de problemas que surjan durante el proceso educativo y
el personal. Ahora bien, en el Curriculo de Educacion Inicial 2014, destaca la importancia y los
beneficios que conlleva realizar actividades con los nifios y nifias del subnivel 2 en el Ambito
Relaciones l6gico-matematicas. Puesto que:

Comprende el desarrollo de los procesos cognitivos con los que el nino explora y

comprende su entorno y actia sobre él para potenciar los diferentes aspectos del

pensamiento. Este ambito debe permitir que los nifios adquieran nociones basicas de
tiempo, cantidad, espacio, textura, forma, tamafo y color, por medio de la interaccién con

los elementos del entorno y experiencias que le permitan la construcciéon de nociones y

relaciones para utilizarlas en la resolucion de problemas y en la blisqueda permanente de

nuevos aprendizajes. (MinEduc, 2014, p. 32)

Es decir, durante los primeros anos de vida, el infante aprende y desarrolla habilidades
cognitivas a través de la exploracion. Por ello, es indispensable enriquecer los ambientes en los
que se desenvuelve el nifio y, de esta manera, construir su pensamiento y razonamiento logico.

Asimismo, el pensamiento 16gico es importante, puesto que, le permite al ser humano

organizar sus ideas y expresarlas con precision, para de esta manera proceder de forma critica
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ante situaciones cotidianas, lo que constituye la base para las operaciones racionales, los procesos
analdgicos, inductivos y deductivos (Romero, 2019). Es decir, cuando el nifio logra desarrollar el
pensamiento l6gico adquiere nuevos lenguajes y codigos que le permiten comunicarse y mejorar
su interaccion con otras personas y, por ende, ser analiticos en la toma de decisiones, con bases
bien cimentadas para su formacion futura.

Por otra parte, es indispensable las apreciaciones que se plantean acerca del desarrollo
mental en la primera infancia. Para Piaget (1991) el proceso del pensamiento inicia una vez el nifio
ha adquirido el lenguaje, debido a que empieza a socializarse con los individuos y de esta manera,
logra reconstruir sus acciones pasadas y anticiparlas para adquirir nuevas destrezas. Cierto es
que, las estructuras mentales se construyen acorde a la etapa del infante, por lo tanto, las
interacciones que se generen en su entorno le permitira buscar posibles soluciones y alcanzar el
éxito personal.

Para abordar un aspecto importante dentro del Ambito Relaciones 16gico-matematicas es
fundamental conocer otro elemento indispensable como lo es el razonamiento logico. Ante ello,
Fernandez y Robles (2019) lo explican:

Se entiende como la forma de pensar a partir de premisas para luego emitir criterios de

juicio y conclusiones. La matematica y la l6gica van ligadas y la matematica se relaciona

directamente con la madurez légica. El razonamiento logico se puede hacer desde la
dimension intelectual y es el efecto de la influencia ejercida en el individuo en el contexto

familiar y escolar. (p. 29)

En otras palabras, la matematica es una ciencia importante por medio de la cual, se
potencia la capacidad de pensamiento del ser humano, puesto que, favorece al desarrollo de
habilidades y destrezas que le ayudaran a buscar posibles soluciones ante problemas que se le
presenten tanto dentro como fuera de la escuela. Por ello, es primordial que el docente aplique
estrategias o métodos para que el nifio pueda comprender nociones como, identificar, relacionar
y comparar objetos y situaciones que le seran ttiles e imprescindibles en su vida cotidiana y en el
desenvolvimiento personal y profesional.

Cabe recalcar que, en el Curriculo de Educaciéon Inicial 2014 se detallan destrezas que
deben ser desarrolladas acorde al nivel educativo. Sin embargo, para este estudio es necesario
partir de concepciones base que permitan conocer de qué manera aprende el ser humano. Para
ello, Ger (2016) la define como la “habilidad, arte con que se hacen las cosas” (p. 24). Lo que

significa que, el individuo realiza determinadas actividades o tareas, dependiendo de las
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habilidades que haya adquirido a lo largo de su proceso de aprendizaje en los diferentes contextos
en los que interactia diariamente. Por tanto, las personas y los objetos que le rodean contribuyen
de manera directa e indirecta en el desarrollo de sus capacidades.

En cuanto a las destrezas en Educacion Inicial, el MinEduc (2014) en uno de sus apartados
resalta que, “son el conjunto de habilidades, conocimientos, actitudes y valores que el nifio
desarrollara y construira, por medio de un proceso pedagogico intencionado” (p. 18). Es decir,
cada una de las actividades planteadas dentro del aula deben estar encaminadas a desarrollar las
capacidades en el infante, utilizando diversas técnicas y recursos que provoquen un aprendizaje
activo. Asimismo, es importante que las destrezas se desarrollen de manera gradual y permanente
siguiendo los lineamientos adecuados acorde a las edades de los infantes.

Por otro lado, el curriculo también establece que las “destrezas se encontraran gradadasy
responderan a las potencialidades individuales de los nifios, respetando sus caracteristicas de
desarrollo evolutivo y atendiendo a la diversidad cultural” (MinEduc, 2014, p. 18). Lo cual
significa que, se debe considerar aspectos primordiales como lo son, las necesidades y
particularidades propias de cada estudiante al momento de presentar nuevas experiencias de
aprendizaje dentro del aula, dado que, no todos son iguales, ni aprenden al mismo tiempo.

En cuanto a las nociones matemaéticas, son indispensables para la construccion y el
desarrollo del pensamiento logico de los infantes, pues por medio de la relacion y las experiencias
con el entorno que los rodea, logran adquirir conocimientos operacionales acerca de los niimeros,
secuencias, medida, etc., (Ger, 2016). Es asi como, el infante mediante la interaccién con el medio,
podra descubrir y explorar el ambiente en el cual se desenvuelve, siempre y cuando el docente le
proporcione los elementos necesarios para fortalecer el aprendizaje de las nociones basicas
acordes a su edad.

Por otro lado, es necesario destacar que las nociones matematicas estan relacionadas con
la clasificacion y la seriacion, con las cuales se pretende que el nino logre alcanzar capacidades y
habilidades cognitivas, a través de la interaccion directa con los elementos u objetos a su alcance
(Rojas, 2017). Todo esto parece indicar que, el educando necesita de un ambiente enriquecedor
que le permita explorar y aprender de manera natural. No obstante, las estrategias aplicadas con
cierto grado de dificultad, son parte fundamental en el proceso de ensenanza-aprendizaje del
infante, méas aun si se utilizan materiales didacticos digitales para reforzar las destrezas.

Al mismo tiempo, el MinEduc (2014) plantea un objetivo general en el Ambito Relaciones

l6gico-matematicas, con relacion a las destrezas que debe desarrollar el nifio acorde a su edad, el
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cual indica que “potenciar las nociones bésicas y operacionales del pensamiento le permitiran
establecer relaciones con el medio para la resolucion de problemas sencillos, constituyéndose en
la base para la comprension de conceptos matematicos posteriores” (p. 36). Por lo tanto, es
necesario fortalecer el aprendizaje de las nociones, dado que esto le permitird al infante
comprender y desenvolverse a futuro en el mundo de las matematicas.

En cuanto a las destrezas relacionadas con las nociones de forma y tamafo, es necesario
recalcar que el infante aprende mediante la clasificacién de los objetos de su entorno. Es por ello
que, segin Rios (2015), es la manera de agrupar y separar elementos de acuerdo a sus semejanzas
y diferencias, las cuales pueden ser tomadas por su tamaiio, forma y color. En otras palabras, los
nifios manipulan materiales y asimilan los conocimientos, para crear estructuras mentales que le
permitiran comparar conjuntos de acuerdo a las multiples cualidades de los objetos con los cuales
interactaan.

A continuacion, en el Curriculo de Educacién Inicial 2014, se detallan las destrezas en las
nociones de forma y tamafio en el Ambito Relaciones légico-matematicas a ser desarrolladas en

el subnivel inicial 2, acorde a las edades de los ninos y nifias (ver tabla 1).

Tabla 1

Destrezas del Ambito Relaciones l6gico-matemdticas

Destrezas relacionas con las nociones de forma y tamaio

Edades comprendidas entre 3 a 4
anos.
Identificar objetos de formas similares en el | Asociar las formas de los objetos del entorno
entorno. con figuras geométricas bidimensionales.
Descubrir formas Dbasicas circulares, | Identificar figuras geométricas basicas: circulo,
triangulares, rectangulares y cuadrangulares | cuadrado y triangulo en objetos del entorno y en

Edades comprendidas entre 4 a 5 aios.

en objetos del entorno. representaciones graficas.

Clasificar objetos con un atributo (tamano, | Clasificar objetos con dos atributos (tamafio,

color o forma). color o forma).

Reconocer y comparar objetos de acuerdo a | Identificar semejanzas y diferencias en objetos

su tamafio (grande/pequeno). del entorno con criterios de forma, color y
tamano.

Comparar y ordenar secuencialmente un
conjunto pequeno de objetos de acuerdo a su
tamafno.

Nota. Elaboracion propia. Fuente. Curriculo de Educacion Inicial (2014). p. 36
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Es asi como, en Educacién Inicial se elaboran las planificaciones con base en las destrezas
antes mencionadas en la tabla 1, para proponer actividades con material concreto y reforzarlas
con materiales didacticos digitales adecuadas a su edad. Por lo tanto, es fundamental la labor que
ejerce el docente al momento de presentar nuevas experiencias de aprendizaje para ensenar las
nociones de forma y tamafo. Es decir, esto le permitira al infante construir su pensamiento logico
matematico y desarrollar conocimientos necesarios para alcanzar habilidades tanto cognitivas

como motrices.

En este sentido se comprende que, para que el infante desarrolle y fortalezca sus
habilidades y capacidades cognitivas en el Ambito Relaciones légicas matematicas, el docente
debe incorporar estrategias innovadoras a través del uso de la tecnologia. Ante ello, en la revista
Pasa la voz del MinEduc (2020), se sugiere incorporar a las experiencias de aprendizaje,
actividades con recursos digitales de facil aplicacién de forma progresiva para la enseflanza en
este ambito. Al mismo tiempo, propone realizar busquedas en los repositorios educativos

virtuales tales como: htips://luisamariaarias.wordpress.com/; https://es.educaplay.com/;

http://www.ayudaparamaestros.com/; entre otros, que complementan el aprendizaje en los

distintos niveles. Dicho de otro modo, la educaciéon en tiempos actuales requiere de avances
constantes en la cual los nifios y nifias participen activamente del proceso, a través del uso de

medios digitales.

De igual manera, en la pagina oficial del Ministerio de Educacion del Ecuador

(https://educarecuador.gob.ec/), se proporcionan recursos educativos digitales para todos los

niveles, a fin de que los docentes incorporen a sus planes de experiencia de aprendizaje. En él se
puede encontrar actividades como, cuentos, juegos didacticos e incluso se aprecian ambientes de
aprendizaje virtuales, con los cuales los docentes pueden directamente impartir sus clases en
relacion a un tema en especifico. Por tanto, la entidad gubernamental brinda apoyo a los maestros
y maestras ecuatorianas, con el objetivo de mejorar sus practicas docentes y, al mismo tiempo,

propiciar espacios de aprendizaje innovadores mas aun en el ambito matematico.

CAPITULO 3
3 Marco metodologico de la investigacion
En este apartado, se procede a definir y contextualizar el paradigma, el enfoque, el tipo de

estudio y la metodologia aplicada en la investigacion. Ademas, el ciclo de la Investigacion-Accion
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que determina Latorre (2005), planificacion, accion, observacion y reflexion, que se emplearon
durante el proceso; se detallan las unidades de informacion, los criterios de inclusién y exclusion
de los mismos. Se describe la operacionalizacion de la categoria de estudio, se presentan las
técnicas e instrumentos de recoleccion de informacién para el diagnostico, revision, disefio y

evaluacion, tanto de la fase inicial como de la propuesta.

3.1 Paradigma socio-critico

En esta investigacion se abord6 desde el paradigma socio-critico, debido a que, con él se
pretende no solo observar los hechos o las necesidades de los grupos sociales, sino que se requiere
comprender y reflexionar de manera critica las situaciones reales, para encontrar soluciones que
permitan mejorar los problemas suscitados en el contexto (Loza et al., 2020). De acuerdo con lo
expresado por el autor, lo que se pretende en la Investigacion-Accion, es tener un sentido critico
ante la problematica evidenciada en el entorno que contribuya de forma significativa para mejorar
la calidad educativa.

De este modo, el TIC tuvo como objetivo transformar la realidad educativa a partir de la
comprension y el analisis critico de las situaciones presenciadas en las practicas preprofesionales
realizadas en el CEI “Alonso Torres” en el subnivel 2. Para contribuir en la mejora de la practica
docente en este nivel educativo, a través de la implementacion de un material didactico digital que
sirva de apoyo en la ensefianza de las nociones de forma y tamafio en el Ambito Relaciones logico-

matematicas.

3.2 Enfoque cualitativo

Esta investigacion, se abord6 desde el enfoque cualitativo, dado que como lo describe
Hernéandez et al. (2014), permite explorar, describir e interpretar las situaciones o acciones de los
sujetos dentro del campo de estudio de manera subjetiva, con la finalidad de comprender su
realidad y contribuir a la mejora de la misma. En efecto, el investigador procura dar sentido a lo
que observa, anota en sus diarios de campo y analiza la informacién durante todo el proceso
investigativo, en pocas palabras busca alternativas de solucion.

Por lo tanto, durante la observacion en las practicas preprofesionales realizadas en el CEI
“Alonso Torres”, se recolect6 y analizo la informacién con las técnicas e instrumentos propios de
una investigacion cualitativa. Es decir, para la fase diagnostica se emplearon: la guia de
preguntas/entrevista semiestructurada aplicada a la directora. Ademéas, la guia de

animacion/grupo focal dirigido a las docentes y, la guia/revision documental para recopilar los
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apuntes plasmados en las planificaciones y en los diarios de campo. En cuanto a la fase de
evaluacion, se utilizaron los diarios de campo y las guias/observaciéon para recolectar la
informacion sobre la implementacion de la propuesta. Asimismo, la guia de animacién/grupo
focal se aplico a las docentes con la finalidad de evaluar la herramienta GeoGebra como material
didactico digital.

3.3 Tipo de estudio-Investigacion Aplicada

La investigacién aplicada como lo mencionan Naupas et al. (2018), consiste en resolver
problemas sociales de un pais, regién o comunidad, tras los resultados obtenidos en el campo de
estudio. En otras palabras, es transitar en el contexto, reunir la informacién para analizar e
interpretar con el fin de encontrar la solucién oportuna en la mejora de la realidad.

Este trabajo esta enfocado en una investigacion aplicada, puesto que, esta orientado a
buscar posibles soluciones a través de un plan de intervencion. Es decir, luego de haber detectado
el uso limitado de materiales didacticos digitales en la ensefianza de las nociones de forma y
tamano, se desarroll6 un sistema de actividades con GeoGebra, que beneficie de manera directa

el aprendizaje de los nifios y nifias del subnivel 2 del CEI “Alonso Torres”.

3.4 Metodologia Investigacion-Accion

Este estudio se centra en una Investigacion-Accion, la cual permite una reflexion sobre la
practica, es decir, no se limita a utilizar inicamente técnicas y procedimientos para hallar
soluciones, sino que son, un complemento para dar posibles alternativas de mejora, a través de la
indagacion reflexiva frente a la problematica (Abero et al., 2015). Esto significa que, para llegar a
proponer un plan de intervencion se debe iniciar un proceso que conlleva el uso de instrumentos
de recoleccién de informacion, analisis y comprension de la realidad de los sujetos para disenar e
implementar la propuesta acorde al problema delimitado.

Por ello, en las practicas preprofesionales al ser participes de los sucesos en el contexto
educativo, se organizo6 un plan de accion, el cual estuvo direccionado a recolectar la informaciéon
oportuna. Luego, se analizé con las respectivas técnicas con el fin de proponer soluciones
pertinentes en base a la categoria de estudio (la utilizaciéon de los materiales didacticos digitales).
Asimismo, se procedi6 al diseno de la propuesta de intervencidon educativa “GeoAventuras
Matematicas” y, a la implementacion de la misma por parte de las docentes del subnivel 2 del CEI
“Alonso Torres”.

Ciclo de Investigacion-Accion
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En funcién a la ruta que debe seguir la Investigacién-Accion, Latorre (2005), menciona
los siguientes pasos a partir de un proceso ciclico: planificacion, accion, observacion y reflexion.

Las que permiten al investigador transitar e involucrarse activamente en el campo de estudio. A

continuacion, en la tabla 2, se detalla el ciclo y se contextualiza con la investigacion.

Tabla 2

Ciclo de Investigacion-Accion

Ciclos Definicion Descripcion en el contexto
Durante las practicas preprofesionales realizadas
en el CEI “Alonso Torres”, se identifico el problema
Implica la fase de diagnostico del | de estudio, mediante el diagnostico realizado a las
Planificacion | problema de investigacion. unidades de informaciéon con las técnicas e
instrumentos cualitativos pertinentes (grupo
focal/guia de animacion, entrevista
semiestructurada/guia de preguntas y revision
documental/guia.
Luego de realizado el diagnoéstico, se disen6 la
Consiste en la aplicacion de la | propuesta de intervenciéon educativa denominada
Accion propuesta de intervenciéon | “GeoAventuras Matematicas”. Para
educativa. posteriormente ser aplicada por las docentes del
centro infantil.
Se observd la aplicacion de las actividades disefias
en GeoGebra y se recolecto la informacion a través
Se refiere a la fase de evaluacion del | de los diarios de campo, las guias de informacion y
Observacion | plan de accion con los | paralavalidacion de las mismas se utilizo la técnica
instrumentos, técnicas y métodos | de grupo focal. Ademaés, se procedi6 analizar la
correspondientes. informacion mediante la triangulacion
metodologica y de fuentes.
Se culmina con la fase de reflexion | Una vez interpretada toda la informacion se
sobre la aplicacion de la propuesta, | procedi6 a reflexionar acerca de la construccion de
a fin de identificar falencias que | las actividades disefiadas en GeoGebra y aportar
Reflexion puedan ser resueltas para iniciar | con sugerencias que sean de gran utilidad para
un nuevo ciclo de investigacion. proximas investigaciones.

Nota. Elaboracion propia. Fuente. Latorre (2005).
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3.5 Unidades de informacion

Para este estudio, de acuerdo a lo que menciona Bassi (2015), las unidades de informacion
son todas aquellas personas, documentos, organizaciones entre otros informantes, con los cuales
se pretende responder a la pregunta de investigacion. En otras palabras, se debe elegir con
precision qué, quienes o cuales seran los informantes clave que aporten significativamente para
resolver el problema encontrado en el campo de investigacion.

Ante lo expuesto anteriormente, las unidades de informacion del Trabajo de Integracion
Curricular estuvieron constituidas por las docentes, la directora y las planificaciones del subnivel
2 del Centro de Educacion Inicial “Alonso Torres”. Ademas, se incluyeron los diarios de campo de
otros investigadores, los cuales nos brindaron la informacién necesaria y oportuna para responder
a la pregunta de investigacion originada en el problema.

3.5.1 Criterios de inclusion y exclusion de las unidades de informacion

Los criterios de inclusion y exclusion segin lo recalca Bassi (2015), son todos aquellos
informantes clave que se incluyen o excluyen en la investigacién, ya sea porque cumplen o no con
la informacién pertinente para el trabajo. Es decir, debe presentar ciertas condiciones que
respondan al por qué, para qué es util, etc. A continuacion, se detallan las unidades de
informacion acorde a cada criterio.

Para este trabajo se consider6 como criterios de inclusion al CEI “Alonso Torres”, dado
que, en esta institucion se realizaron las practicas preprofesionales durante el periodo de dos
ciclos (octavo y noveno). Ademas, a siete docentes del subnivel 2 (dos del nivel 1y cinco del nivel
2), pues se propuso obtener informacion sobre la categoria de estudio (la utilizacion de los
materiales didacticos digitales). Asimismo, se estimd pertinente incluir a la directora, debido a
que, forma parte en la elaboracion de las planificaciones. De igual manera, se seleccionaron ocho
planificaciones del subnivel 2, del 6 de mayo al 10 de junio de 2021, con el propdsito de analizar
qué tipos de materiales didacticos digitales utilizaban para la ensefianza de las nociones de forma
y tamafo en el Ambito Relaciones légico-matematicas. Por tiltimo, se utilizaron oportunamente
los diarios de campo de los siete investigadores/as correspondiente a los meses de mayo y junio
de 2021, puesto que, cada uno de ellos formo parte de las aulas de los niveles 1 y 2 del centro
infantil.

Ahora bien, como criterios de exclusion se evitd el anélisis de otros documentos

institucionales puesto que, no contenian informacion pertinente en cuanto al problema suscitado
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en la practica preprofesional. De igual manera, en los diarios de campo se excluy6 la informacién

que no tenia relacién con el Ambito Relaciones logico-matematicas.

3.6 Operacionalizacion de la categoria de estudio (fase-diagndstica)

A continuacién, se presenta en la tabla 3, la operacionalizacion de la categoria de estudio
“La utilizacion de los materiales didacticos digitales”, misma que surgi6 del segundo objetivo
especifico del Trabajo de Integraciéon Curricular (TIC), para posteriormente encontrar la
dimension a través de un concepto general que abarca a los materiales didacticos digitales como
un recurso digital. Luego de ello, se construyo cada uno de los subcategorias que sirvieron para la
elaboracion de las entrevistas, el anélisis de los diarios de campo y las planificaciones del subnivel

2 del CEI “Alonso Torres”.

Tabla 3

Operacionalizacion de la categoria de estudio

Técnicas e

Categoria | Dimension Subcategorias . Fuentes
Instrumentos
La Recursos Recursos multimedia (RM) Revisién Diarios de
utilizacion | digitales En las planificaciones (EP) documental/ campo y
de los Por parte de la docente (PPD) Guia de revision | planificaci
materiales documental ones del
Por parte del nifio/a (PPN)
didActicos subnivel 2
.. Incidencia en el ambiente escolar (IAE) i
digitales Entrevista
Para potenciar el pensamiento logico T —
matematico (PPPLM) o G e
Para el desarrollo de destrezas en las preguntas D

nociones de forma y tamafio (PDDNFT)

Para evaluar los conocimientos en el | Grupo focal/

Ambito Relaciones légico-matematicas | Guia de
(PECARLM) animacion Docentes
Ventajas de la utilizacion de los
materiales didacticos digitales
(VUMDD)
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Desventajas de la utilizacion de los
materiales didacticos digitales
(DUMDD)

3.7 Técnicas e instrumentos de recolecciéon de la informaciéon

A fin de dar respuesta a la problematica planteada en investigacion cualitativa y acorde a
la naturaleza del problema, se ha considerado 3 técnicas con sus respectivos instrumentos para
la recoleccion de la informacion tanto para la fase diagnéstica (entrevista semiestructurada/guia
de preguntas; grupo focal/guia de animacién; revision documental/guia) como para la de
evaluacion (observacidon/guia y diario de campo; grupo focal/guia de animacion) que permitieron
capturar de manera idonea y oportuna la realidad evidente en el campo de estudio. Cabe
mencionar que, el uso de cada uno de los instrumentos acorde a cada fase se veran reflejados en

la tabla 4 del capitulo 3 (diagnoéstico) y en la tabla 13 de capitulo 7 (evaluacion).

Entrevista semiestructurada

Las entrevistas semiestructuradas, son técnicas flexibles por medio de las cuales se
realizan preguntas no estructuradas, con la finalidad de establecer un didlogo ameno entre el
entrevistador y el entrevistado. “Su ventaja es la posibilidad de adaptarse a los sujetos con
enormes posibilidades para motivar al interlocutor, aclarar términos, identificar ambigiiedades y
reducir formalismos” (Diaz et al., 2013, p. 163). No cabe duda que, esta técnica permite organizar
encuentros favorables con la confiablidad de obtener informacion necesaria y oportuna segun el
proposito del estudio.

La entrevista cuenta con su respectivo instrumento que es la guia de preguntas, la cual
“contiene las preguntas a formular al entrevistado, en una secuencia determinada” (Naupas et al.,
2018, p. 298). En otras palabras, es fundamental formular preguntas previamente, para evitar

respuestas repetitivas que puedan llegar a confundir al entrevistado/os.

Grupo focal

La técnica de grupo focal segtin lo afirma Hernandez (2014), es la conformaciéon de un
grupo de discusion entre 3 a 10 participantes, para debatir sobre un tema o temas especificos
planteados por el investigador, con lo cual se pretende recolectar la opinion de cada entrevistado

(Abero, 2015) y, como lo menciona Hamui y Varela (2013), surjan “auto explicaciones para
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obtener datos cualitativos” (p. 56). Es decir, se pretende recolectar distintas perspectivas de un
tema en especifico para contrastar cada uno de los aportes y analizarlos de manera descriptiva.
Para ello, es necesario el uso de la guia de animaciéon como instrumento, pues esta
contiene una serie de preguntas relacionadas a un tema especifico, utilizada por el entrevistador
o moderador, con la finalidad de propiciar la participacion entre los entrevistados, intercambiar
ideas, conocimientos, opiniones entre otros aspectos que permiten llegar a recolectar la suficiente
informacién (Naupas et al., 2018). Lo cual significa que, se debe planificar de manera secuencial

las preguntas a ser utilizadas para no caer en respuestas repetitivas y lograr el objetivo deseado.

Observacién cualitativa

La observaciéon es una técnica cualitativa, la cual permite al investigador participar
directamente en el campo de estudio, con la finalidad de analizar y reflexionar sobre cada uno de
los sucesos y, por ende, registrar la informacion maés relevante para su investigaciéon (Gémez,
2012) y, como lo mencionan Penalva et al. (2015), “poder reconstruir el significado de la acciéon
social desde el punto de vista de los sujetos” (p. 58). Por tanto, esto conlleva a estar inmerso dia
con dia en el contexto, para describir con certeza la realidad y contribuir a la mejora del mismo.

Esta técnica puede ser utilizada mediante la guia de observacion y los diarios de campo.
El primero, es un instrumento que como lo afirma Campos y Martinez (2012), “permite al
observador situarse de manera sistematica en aquello que realmente es objeto de estudio para la
investigacion; también es el medio que conduce la recoleccion y obtencion de datos e informacion
de un hecho o fenémeno” (p. 56). Asimismo, en ella se registran los temas relevantes que suceden
en el contexto, ademas de una recapitulacion de los hechos y, también se redactan los puntos de
vista segun el espectador, con la finalidad de recabar a profundidad lo observado (Gonzalez, 2017).
Todo esto parece confirmar que, la guia de observacion permite recopilar detalladamente cada
uno de los comportamientos que sean de interés para el investigador.

El segundo, es un instrumento que el investigador utiliza para recrear los sucesos o
acontecimientos presentados durante su investigacion, para luego analizarlos e interpretarlos.
Asimismo, en él segin Abero et al. (2015), considera que “puede incluir hipotesis, elementos
teoricos y se realiza posteriormente a la observacion” (p. 152). Por esta razon, el diario de campo

registro los sucesos en el convivir con los actores pedagogicos.

Revision documental
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Esta técnica se utiliza para recoger informaciéon secundaria de diversos documentos
como pueden ser escritos, digitales o audiovisuales (Guerrero, 2016), lo cual segtin los autores
Delgado y Herrefo (2018), es el “proceso dindmico que consiste esencialmente en la recogida,
clasificacion, recuperacion y distribucion de la informacion” (p. 29). Por tanto, esta técnica
permite extraer la informaciéon de la documentacion requerida para la investigacion.

Para ello, es necesario utilizar la guia de revision documental como instrumento de
recoleccion de la informacién, puesto que, dentro de la misma se registran los hechos, se
identifican los problemas y las practicas rutinarias de los sujetos o acontecimientos, con la
finalidad de conocer y comprender la realidad descrita en los archivos (Sanchez, et al., 2021). Es
asi como, se detallan de forma ordenada y cronologica los sucesos més relevantes que aporten de

manera significativa al proceso investigativo.

3.8 Técnicas e instrumentos de recoleccion de la informacion de la fase
diagnoéstica

En este apartado se aprecian las técnicas e instrumentos que se utilizaron en la fase
diagnostica, se describe su empleo de manera detallada y la fuente o informantes clave para la
obtencion de la informacion, la misma que se relacion6 con la categoria de estudio “La utilizacién
de los materiales didacticos digitales”. A continuacion, se presentan en la tabla 4, la entrevista

semiestructurada, el grupo focal y la revision documental con sus respectivos instrumentos.

Tabla 4

Técnicas e instrumentos para la fase diagnostica

Técnica Instrumento Descripcion Fuente

El grupo focal de esta investigacion estuvo conformado
por siete docentes tanto del nivel 1 y 2 del CEI “Alonso
Torres” con el fin de extraer la informacion acerca de la
Guia de | utilizacion de los materiales didacticos digitales. Por
Grupo focal L ) L ) Docentes
animacion tanto, para esta investigacion se propuso cinco temas y
una lista de siete preguntas que aborda la categoria de
la investigacion “Utilizacion de los materiales didacticos

digitales” (ver anexo 1).
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Se realiz6 una entrevista semiestructurada a través de la
guia de preguntas a la directora, con el objetivo de dar
Entrevista - q respuesta alas inquietudes que se generaron durante las
uia e
semiestructu practicas preprofesionales en el CEI “Alonso Torres”, lo | Directora
preguntas s . oz
rada cual permitié recoger informacion relevante para esta
investigacion (ver anexo 2).
A través de la técnica de revision documental y su | Planificac
respectivo instrumento, se sintetiz6 la informacién de | iones y
- ; ... | los diarios de los investigadores que estuvieron | diarios de
Revision Guia de revision | ) ]
inmersos en el campo segin las fechas mencionadas | campo
documental | documental ) ) )
(ver anexo 3) y, ademas, las planificaciones de los meses
de mayo y junio pertenecientes al subnivel 2 (ver anexo

3.9 Diseio y revision de instrumentos de la fase diagnostica

Para la realizacion de los instrumentos en el enfoque cualitativo de la Investigacion-
Accibn, los mismos que se consideraron en la tabla de operacionalizacién de categorias. A partir
de ello, se considerd como tnica categoria la utilizacién de los materiales didacticos digitales, para
luego desglosar la dimension y el indicador correspondiente a cada uno de ellos. Por otra parte,
los instrumentos que se han considerado oportunos para el disefio de la investigacion son los
siguientes: la guia de preguntas, la guia de animacion y la guia de revision documental, las cuales
responden a los indicadores del tema a investigar.

A continuacion, se describen los instrumentos antes mencionados de acuerdo a como
estan estructurados, los elementos que lo contienen y la manera de aplicarlos.

En primer lugar, la guia de animacion dirigida a las siete docentes del CEI “Alonso Torres”
esta conformada de la siguiente manera: datos informativos, introduccién y objetivo. Asimismo,
contiene cinco subtemas y siete preguntas, las cuales tuvieron como proposito obtener los datos
necesarios en relacion a la categoria principal. En segundo lugar, la guia de preguntas
semiestructurada dirigida a la directora, contienen los siguientes elementos: datos informativos,
tema y objetivo, la que cuenta con siete preguntas abiertas. Cabe mencionar que, las dos
entrevistas antes mencionadas se las realizaron de manera virtual por medio de la plataforma

Zoom.
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En tercer lugar, la guia de revision documental esta dividida en dos formatos segin la
necesidad de la informacién recabada. Es decir, para el anélisis de los diarios de campo de los
siete investigadores/as se consideraron los siguientes aspectos: nombre de los investigadores,
nivel, semanas, temaética a trabajar en el &mbito en las nociones de forma y tamafo, recursos y
materiales digitales y evidencias fotograficas. Y, para el analisis de las planificaciones del subnivel
2 se consider6: planificacién por nivel, nombre de las docentes, nombre de la experiencia de
aprendizaje, actividades en el &mbito y materiales digitales.

Por otra parte, luego de haber elaborado los instrumentos de diagnostico se envio6 a la
tutora del Trabaja de Integracion Curricular para la debida revisiéon y aprobacion. Posteriormente,
se realizaron los cambios sugeridos segin las recomendaciones, descritas en la tabla 5. Y,
finalmente se aplicaron los instrumentos en el orden y el tiempo determinado.

Tabla 5

Ajustes y recomendaciones de la tutora de la TIC (diagnéstico)

Instrumentos Ajustes y recomendaciones

Guia de animacion La tutora no recomend6 ningtin ajuste en este instrumento.

Guia de preguntas | La tutora sugiri6 que se revisaran algunas preguntas, dado que
semiestructura podrian ser respondidas a través de un si o un no. Es decir,

ampliadas con un épor qué? o épodria explicarnos?

Guia de revision | La tutora sugiri6 adicionar al encabezado del instrumento lo

documental siguiente: Categoria de estudio y objetivo.

3.10 Técnicas e instrumentos del proceso de analisis de la informaciéon

El analisis cualitativo es un arduo proceso flexible y abierto, que se lo realiza para clasificar
la informacion de acuerdo a la categoria de estudio, con el objetivo de extraer y tabular la misma
y, asi obtener resultados precisos que aporten a la investigacion (Bisquerra, 2009). Por tanto, para
esta investigacion, se consideré indispensable seguir cada uno de los pasos, mismos que nos
permitieron llevar todo el procedimiento durante la fase diagnostica y la de evaluacion.

A continuacidn, se precisan los tres momentos que se debe seguir como lo afirman Miles
y Huberman (1984, citado en Bisquerra, 2009), para el anélisis de la informacion cualitativa:

1. Después de revisar cada uno de los instrumentos aplicados se procede a reducir y agrupar

la informacioén (codificacion de primer nivel y segundo nivel).
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2. Se efectian graficas, mapas conceptuales, diagramas, redes semanticas etc., que permitan
describir y explicar la relacién entre la categoria de estudio, para posteriormente,
presentar en cuadros o matrices de doble entrada la interaccién de cada una de las
subcategorias (triangulacion).

3. Por ultimo, se interpretan los resultados obtenidos y se elaboran las conclusiones para
entender lo que se ha analizado, observado y evaluado.

Es por ello que, para esta investigaciéon se cumpli6 con cada uno de los momentos
mencionados por los autores, dado que, se analiz6, describio e interpreto los hechos suscitados en
el contexto con la finalidad de obtener los resultados precisos que den respuesta a todo el proceso
investigativo en relacion al problema de estudio.

CAPITULO 4
4 Procesamiento, analisis e interpretacion de la fase diagnéstica

En relacion a este apartado es necesario destacar que, para el procesamiento, analisis e
interpretacion en investigaciones cualitativas, se recolecta la informacién de las observaciones y
narraciones de los sujetos investigados (Hernandez et al.,, 2014). Es decir, se redacta los
acontecimientos suscitados en el campo de investigaciéon sin alteracion alguna, para luego
compararlos y analizarlos. Por tanto, durante el proceso correspondiente a la fase diagnostica se
realizo la recoleccion, a través de los instrumentos: entrevista personal a la directora, entrevista a
las docentes con la técnica de grupo focal y la guia de revision documental.

Para continuar, es fundamental mencionar que se construyd el cuadro de
operacionalizacion de categorias en relacion al segundo objetivo especifico de esta investigacion
“La utilizacién de los materiales didacticos digitales”, acorde al Ambito Relaciones logico-
matematicas en las nociones de forma y tamafio. Para luego establecer la dimensién y las
subcategorias correspondientes al tema antes mencionado, lo cual permiti6 analizar e interpretar
la guia de revision documental y elaborar las guias de preguntas para las entrevistas.

Posteriormente, se aplico la entrevista personal a la directora del CEI “Alonso Torres” y,
ademas se realiz6 la entrevista a las docentes a través del grupo focal, para luego, como lo
menciona Abero et al. (2015), se procede a desgravar y transcribir las mismas con la finalidad de
analizar y recabar la informacién relevante que nos direccione a las subcategorias propuestas en
la tabla. De igual manera, se examind las experiencias de aprendizaje creadas por las docentes y

la directora de la institucion, mismas que corresponden al mes de mayo y junio del 2021. Al mismo
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tiempo, se revisaron los diarios de campo elaborados por los investigadores quienes formaron

parte de cada una de las aulas correspondientes al campo de estudio.

4.1 Codificacion abierta o de primer nivel

En relacion a la codificacion abierta en primer nivel, Hernandez et al. (2014) afirma que
“es una combinaciéon de varias acciones: identificar unidades de significado, categorizarlas y
asignarles codigos a las categorias” (p. 426). Al respecto conviene decir que, se procede a codificar
la categoria general y las subcategorias de nuestra investigacion, para luego seleccionar de las
entrevistas los puntos afines a las mismas. Estos co6digos son etiquetas para identificar categorias,
las cuales permiten identificar cada una ellas dentro de la informaciéon recabada en los
instrumentos. Posteriormente, se procesa, analiza e interpreta la informaciéon obtenida, con los
cuales se efectiia una lectura general y desagregada en funcion a la categoria y subcategorias
(Abero et al., 2015). Lo cual significa que, es preciso verificar nuevamente los hechos recabados
con el proposito de conseguir detalles precisos que guien el proceso de una manera eficaz.

A continuacioén, se presenta en la tabla 6, la codificaciéon de primer nivel correspondiente
a la categoria general y las subcategorias de esta investigacidon con sus respectivos codigos

asignados por colores para una identificacion correcta de la informacion.

Tabla 6

Codificacion de primer nivel de la fase de diagndstico

CODIFICACION DE PRIMER NIVEL
Categoria Subcategorias Codigos
Recursos multimedia (RM)
En las planificaciones (EP)
Por parte de la docente (PPD)
Por parte del nifio/a (PPN)
Incidencia en el ambiente escolar (IAE)
Para potenciar el pensamiento logico
La utilizacion de los matematico LAPLD
materiales didacticos | Para el desarrollo de destrezas en las (PDDNFT)
digitales (LUMDD) nociones de forma y tamano )
Para e'zvaluar’ lqs c0n001m1,er.1t05 en el Ambito (PECARLM)
Relaciones l6gico-matematicas
Ventajas de la utilizacion de los materiales
ki Hloos ahtallss (YLLALPIDT
Desventajas de la utilizacion de los
materiales didacticos digitales (D)
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4.1 Densificacion de la informacion de los instrumentos de la fase diagnostica

Después de haber analizado y seleccionado los fragmentos esenciales de la informacion
recabada en los instrumentos a partir de las categorias presentadas en la investigacion, se procede
a compararlos a través del MCC (método de comparacion constante) que no es mas que
“identificar expresiones, pasajes o segmentos que parecen importantes para el planteamiento y
luego juntarlos conceptualmente” (Hernandez et al., 2014, p. 439). Para inmediatamente, como
lo afirman Abero et al. (2015), mediante el proceso de densificacidon, contrastar toda la
informacion obtenida con la finalidad de plantear diferencias y similitudes entre ellas. En otras
palabras, se analiza a profundidad los instrumentos para aplicar el método antes mencionado y

adquirir los resultados para la fase diagnostica.

4.1.1 Densificacion de la guia de revision documental

Para la densificacion de la revision documental, ha sido necesario analizar los diarios de
campo elaborados por los investigadores de los niveles 1y 2 y, a su vez, se consider6 la necesidad
de examinar las planificaciones del subnivel 2 del CEI “Alonso Torres”, dado que en los primeros
documentos existi6 escasa informacion sobre el ambito investigado. A continuacién, se detallan

cada uno de ellos en relacidn a las subcategorias.

Revision documental de los diarios de campo

Inicialmente, se describen los hechos recolectados por los investigadores en los diarios de
campo, en relacion a la utilizacion de los materiales didacticos digitales por parte de las docentes
en el subnivel 2 en el Ambito Relaciones l6gico-matematicas, especificamente en las nociones de
forma y tamafio. A continuacion, se aprecia lo recolectado (ver anexo 5).

De acuerdo a la subcategoria RM (recursos multimedia) se emplearon cominmente como
materiales didacticos digitales (MDD) la plataforma PowerPoint, YouTube y Pdf. Enla EP (En las
planificaciones), se utilizaron los materiales antes mencionados incluyendo los materiales
concretos. Luego, en la PPD (Por parte de la docente) se detalla la intervencion de las docentes
con los MDD, ocasionalmente en el Ambito Relaciones l6gico-matematicas. En cuanto a la PPN
(Por parte del nifo/a) los nifios interactian ocasionalmente con los materiales didacticos
digitales. Por otro lado, en la IAE (Incidencia en el ambiente escolar) no se refleja el detalle de
este item en el documento. En la PPPLM (Para potenciar el pensamiento l6gico matematico), si

se realizan actividades para potenciar el pensamiento logico del nifio en este &mbito. De igual
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manera, en la PDDNFT (Para el desarrollo de destrezas en las nociones de forma y tamano), se
describen actividades para trabajar las nociones de forma y tamafio en el ambito, sin embargo, no
se trabaja todos los jueves. Ademas, en las PECARLM (Para evaluar los conocimientos en el
Ambito Relaciones 16gico-matematicas), no se evidencia este aspecto en el documento. Asimismo,
en la VUMDD (Ventajas de la utilizacion de los materiales didacticos digitales) no consta
informacion de este item y finalmente, en la DUMDD (Desventajas de la utilizacion de los

materiales did4cticos digitales) no se registra informacién en esta subcategoria.

Revision documental de las planificaciones del subnivel 2

Luego de revisado y analizado las planificaciones de los dias jueves, de los meses (mayo y
junio del 2021) del subnivel 2 del CEI “Alonso Torres”, durante las 8 semanas, se refleja en primer
lugar la subcategoria RM, en la cual se presentan los videos de YouTube, juegos en linea y laminas
de PowerPoint como materiales didacticos digitales, para la ensenanza de las nociones de forma
y tamafio en el Ambito Relaciones 16gico-mateméticas (ver anexo 6).

En segundo lugar, en la subcategoria EP se puede constatar que en el nivel 1 se describen
los links de un juego en linea; un video cuento de la plataforma del arbol ABC; dos videos de
YouTube y ldminas de PowerPoint. Asimismo, de acuerdo al nivel 2, solo se detallan diapositivas
para el trabajo con los nifios en estas nociones. Cabe mencionar que, dentro de las actividades
planificadas por las docentes y la directora se aprecia que en su mayoria se detallan materiales
concretos como, por ejemplo, hojas de trabajo y elementos disponibles en el hogar.

En tercer lugar, en la subcategoria PPD se planifican las actividades segtin las edades (de
3 a 4yde 4 a5 anos) las mismas que tienen una duracion de dos semanas. En ellas se detallan
actividades con materiales didacticos digitales que estan descritos en las subcategorias RM y EP.
En el cuarto lugar con la subcategoria PPN se observa la participacion activa de los infantes segiin
lo propuesto en el plan de experiencia de aprendizaje.

En quinto lugar, de la subcategoria IAE se describe la intervencion de los representantes
en el proceso de ensenanza de los ninos para generar un ambiente favorable. En sexto lugar, la
subcategoria PPPLM se evidencia las actividades correspondientes al Ambito Relaciones légico-
matematicas, es decir, se cumple con este item.

En el séptimo lugar, la subcategoria PDDNFT se aprecian actividades en las
planificaciones en el Ambito Relaciones légico-mateméticas. Sin embargo, en la planificacién del
nivel 1, los dias 3 y 10 de junio de 2021, no se crearon tareas en cuanto a las nociones investigadas.

De igual manera, el dia 6 de mayo no se evidencia el trabajo en este &mbito.
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En el octavo lugar, de la subcategoria PECARLM no es verificable si se aplican los
materiales didacticos digitales para la evaluacién. En noveno lugar, en la subcategoria VUMDD
no se refleja en la planificacion. Para finalizar, en la subcategoria DUMDD no se aprecia este
enunciado en las planificaciones del subnivel 2.

4.1.2 Densificacion de la guia de preguntas semiestructurada

En la densificacion de la entrevista personal (Ver anexo 7) a la directora del CEI “Alonso
Torres” realizada el dia 21 de octubre de 2021, por medio de la plataforma Zoom. Se procedi6 a
analizar la informacion de acuerdo a las siguientes subcategorias. En primer lugar, en la RM se
observa el conocimiento, el uso y la creacién de materiales digitales dependiendo la necesidad
docente. En segundo lugar, tenemos en la EP que si constan los MDD en las experiencias de
aprendizaje. Sin embargo, no todas las maestras lo emplean. En tercer lugar, en la PPD existen
por un lado un grupo de docentes que conocen y utilizan la tecnologia y, por otro lado, estan
aquellas que carecen de conocimiento, por lo tanto, no lo aplican.

En cuarto lugar, en la PPN, se detalla que los estudiantes pueden tener inconvenientes tal
vez por la complejidad del manejo de las paginas o por desconocimiento de la tecnologia por parte
de las familias. En quinto lugar, en la IAE se manifiesta que va a depender de los materiales que
se le presente al nifo, es decir, si es interactivo él se sentira motivado y, por ende, aprendera de
manera activa, pero si el material tiene como propoésito la observacion simplemente €l se
desmotivara.

En sexto lugar, en la subcategoria PPPLM se describe que el infante va a potenciar las
habilidades cognitivas siempre y cuando se utilice materiales de excelente calidad y que sean
llamativos. En séptimo lugar, en la PDDNFT no se refleja respuesta en este item. En octavo lugar,
en la PECARLM se evidencia que si se puede evaluar durante el encuentro sincronico, sin
embargo, de manera asincrdnica no se podria evaluar dado que, no se visualiza el actuar del nifio.
En noveno lugar, en la VUMDD se considera que al utilizar los MDD se fortalece muchas
destrezas en los infantes al ponerse en contacto con los mismos. Por ultimo, en la DUMDD se
registra que una desventaja vendria a ser el desconocimiento sobre el manejo de los MDD por
parte de los infantes.

4.1.3 Densificacion de la guia de animacion - grupo focal

En la densificacion de la entrevista mediante la técnica de grupo focal (ver anexo 8), se

realizo el analisis de la informacion sobre las respuestas obtenidas de siete docentes del subnivel

2 de Educacién Inicial, en las cuales, se aprecié que una de ellas tiene conocimiento acerca de qué
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son los RM y, las deméas maestras desconocen el término recurso multimedia. En cuanto a la
subcategoria EP, de acuerdo a cada uno de los criterios, se rescata que si utilizan los MDD dentro
de los planes de experiencia de aprendizaje y ademas crean sus propios materiales digitales. Por
otra parte, en la PPD, se expresa que si ha sido facil utilizar los MDD en el contexto virtual, es
decir compartiendo pantalla a través de la plataforma Zoom, debido a que mencionan que existen
una amplia variedad de materiales y juegos en linea que se presentaron a los ninos.

Por otra parte, en la subcategoria PPN se recalca que los nifios por el hecho de ser
pequenos (3 anos) no pueden manejar la tecnologia, salvo el caso de ninios mas grandes (5 afios)
que cuentan con padres que estan inmersos en el manejo constante de los dispositivos pueden
tener mayor control de estos. Al mismo tiempo, algunas maestras consideran que inicamente son
observadores y no interactiian con los mismos. No obstante, otras consideran que mediante los
juegos en linea los infantes se sienten atraidos y les gusta mucho trabajar con estas aplicaciones.

En cuanto a la IAE, se observa que hay incidencia favorable en el ambiente escolar cuando
los padres colaboran en el proceso de ensehanza aprendizaje de sus hijos. También, en la
subcategoria PPPLM se refleja que la diversidad de materiales didacticos digitales le permitira
al nifio potenciar el pensamiento logico en este &mbito. De igual manera, en el PDDNFT se
consideran a los juegos en linea como un método de ensefianza para trabajar las nociones de
forma y tamafio. Ademas, en la PECARLM se pudo evidenciar discrepancias sobre este tema,
dado que se describe que los representantes son quienes en su mayoria les dan haciendo las
actividades, como los juegos que proponen para ensenar y evaluar es decir no se visualiza de forma
directa. Sin embargo, se menciona que existen padres conscientes de que el nifio debe aprender
solo y lo deja actuar a pesar de los errores.

Asimismo, en la subcategoria VUMDD, el internet es un elemento indispensable para
aplicar actividades en el cual todos participan incluyendo los representantes. Ademaés, que con los
recursos digitales los ninos se sienten motivados y captan con facilidad los contenidos. Por tltimo,
con la DUMDD se da porque los tutores les dan realizando las actividades. Esto sucede porque
el nino carece de destreza en el manejo del ratéon y por ello interviene un adulto. También, un

aspecto importante a considerar es la edad del nifio y la deficiencia en la conexion a internet.

4.2 Codificacion axial o de segundo nivel
Luego de haber culminado con la codificacion de primer nivel, se da paso a la codificacion
de segundo nivel, la cual consiste en comparar las categorias y las subcategorias encontrando

similitudes y diferencias entre ellas, para considerar la fusion o descarte de las mismas
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(Hernandez et al., 2014). Esta reduccion se pude efectuar por diversos motivos. Abero et al. (2015)
afirma que:

La citada reduccion se puede llevar a cabo de diferentes modalidades: mediante el descarte

de algunos ejes o sub ejes acerca de los cuales las palabras de los entrevistados no resultan

significativas, por fusion de subcategorias: integracion de las mismas en otras, dada la

convergencia del contenido de los discursos y mediante la transformacion en otras

categorias de mas amplio alcance. (p. 110-111)

Es preciso destacar los aportes de los autores, dado que recalcan la importancia de analizar
e interpretar cada una de las categorias y subcategorias emergidas al inicio de la investigacion de
manera que se agrupen o separen. En otras palabras, “el anélisis cualitativo no implica resumir,
sino avanzar paulatinamente en la interpretaciéon a niveles méas abstractos” (Herndndez et al.,
2014, p. 443), para posteriormente obtener informacién mas concreta que nos lleve a los

elementos principales del anélisis (ver tabla 7).

Tabla 7

Codificacion de segundo nivel de la fase de diagnoéstico

La Recursos multimedia (RM)

utilizacion | En las planificaciones (EP)

de ) los ["Por parte de la docente (PPD)
n?aterl.ales Para potenciar el pensamiento l6gico
didacticos | matematico (PPPLM)

digitales Para el desarrollo de destrezas en las
(LUMDD) | pociones de forma y tamano
(PDDNFT)

Por parte del nino/a (PPN)

Incidencia en el ambiente escolar
(IAE)
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Desventajas de la utilizaciéon de los
materiales  didacticos  digitales
(DUMDD)
Ventajas de la utilizacion de los | Se Ventajas dela | VUMDD
materiales  didacticos  digitales | mantiene | utilizacién de
(VUMDD) los materiales

didacticos

digitales

En la tabla 7 de la codificacion de segundo nivel presentada anteriormente, se aprecia la
fusion a la cual se ha sometido las subcategorias: recursos multimedia, en las planificaciones, por
parte de la docente, para potenciar el pensamiento l6gico matematico y para el desarrollo de
destrezas de las nociones de forma y tamafio en una sola categoria denominada “Los materiales
didacticos digitales en las nociones de forma y tamano” (MDDNFT). En cuanto a las
subcategorias: por parte del nifio/a y la incidencia en el ambiente escolar se fusionaron en la
subcategoria final “Interaccion de los nifios/as con los materiales didacticos digitales en el aula”
(INMDDA), dada la densificacion de la informacion recolectada en la fase de diagnostico, pues
se evidenci6 una estrecha relacion entre ellas.

Por otra parte, las subcategorias: para evaluar los conocimientos en el Ambito Relaciones
logico-matematicas y desventajas de la utilizacion de los materiales didacticos digitales, se
fusionaron puesto que, se evidencio que la informaciéon recaba estuvo encaminada a responder
como una desventaja, por tanto, surgié la (DUMDD). Finalmente, la (VUMDD), se mantiene,
debido a que al analizar los instrumentos se hall6 informacién pertinente que dio respuesta a esta

subcategoria (Ventajas de la utilizacion de los materiales didacticos digitales).

4.3 Red semantica de los instrumentos de diagnéstico

Luego de haber concluido con la densificacién de la informacion recolectada en los
instrumentos de diagndéstico se prosigue con la presentacién de la misma, a través de la red
semantica, la cual tiene como finalidad “presentar, de manera detallada, las relaciones que existen
entre varios conceptos que pertenecen a una misma categoria inicial” (Morales y Lopez, 2008, p.
298). Por lo tanto, no se busca establecer jerarquias, sino vinculos y conexiones entre los hechos
recabados. Es asi que, para este trabajo se detall6 cada red semantica segtin: los diarios de campo,

las planificaciones, la entrevista semiestructurada y el grupo focal.
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4.3.1 Red semantica de la guia de revision documental/diarios de campo

De acuerdo a los diarios de campo correspondientes a la revision documental, (ver figura
1) las subcategorias RM, EP, PPD, PPPLM y PDDNFT se registra una conexion, puesto que
los MDD (PowerPoint, YouTube y Pdf), constan en las planificaciones, sin embargo, las docentes
las utilizan ocasionalmente para potenciar el pensamiento l6gico matematico, es por ello que, se
fusionaron en, Materiales didacticos digitales en las nociones de forma y tamafio (MDDNFT).
Asimismo, en las PPN e IAE se detalla que los nifos interactiian ocasionalmente con los MDD,
sin embargo, no se registra incidencia en el ambiente por lo cual se fusionan en, Interaccion entre
los nifios/as con los materiales didacticos digitales en el aula (INMDDA). De igual manera, en
las PECARLM y DUMDD no se evidencia estas subcategorias por lo tanto se considera la fusion
en, Desventajas de la utilizacion de los materiales didacticos digitales (DUMDD). Por dltimo,
en la subcategoria, ventajas de la utilizacion de los materiales didacticos digitales (VUMDD) no

se aprecia la informacion por tanto se mantiene.
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Figura 1

Red semantica de la guia de revision documental/diarios de campo
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4.3.2 Red semantica de la guia de revision documental/planificaciones

A partir de las subcategorias iniciales RM, EP, PPD, PPPLM y PDDNFT encontradas
en la revision documental que corresponde a las planificaciones, se apreciaron similitudes entre
las mismas (ver figura 2) como, por ejemplo, el uso y la aplicacion de los MDD por parte de las
docentes, a través de las actividades propuestas (videos, juegos en linea y ldminas en PowerPoint),
para desarrollar las destrezas en las nociones de forma y tamano y, por ende, potenciar el
pensamiento l6gico matematico del infante. Es por ello que, se gener6 una fusiéon entre estas
subcategorias, puesto que existen vinculos que las asocian en una sola (MDDNFT). Ademas, se
registra las subcategorias PPN e IAE que se fusionaron (INMDDA), dado que el nifio/a son
quienes interactia de manera directa con los MDD y se crea un ambiente favorable. Por otro lado,
en las PECARLM Y DUMDD no es verificable, por lo que en las planificaciones no se evidencia
la evaluacion con los MDD, es asi que, se fusioné con la subcategoria DUMDD. Finalmente, en
cuanto a la VUMDD se mantiene, pues se describen los MDD en los planes de experiencia de

aprendizaje.
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Figura 2

Red semantica de la guia de revision documental/planificaciones
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4.3.3 Red semantica de la guia de preguntas

En cuanto a la entrevista semiestructurada dentro de la red semantica en la figura 3, se
detalla que las subcategorias RM, EP, PPD, PPPLM y PDDNFT se fusionan en (MDDNFT),
dado que, en cada una de ellas, se apreciaron el conocimiento del tema en cuanto al uso y la
creaciéon de los MDD, mismos que son parte de las planificaciones y son aplicados por un cierto
grupo de docentes, recalcando que se potenciara el pensamiento 16gico matematico de manera
general, si se utilizan materiales llamativos y de buena calidad. Seguidamente, en las PPN e IAE
se agrupan en (INMDDA) porque se registra que va a depender de la presentacion y la
complejidad en el manejo de los MDD por parte de los nifios. Igualmente, en la subcategoria
PECARM y DUMDD se recalca que, la evaluacion se toma como desventaja porque solo puede
ser evaluada en los encuentros sincronicos, por lo tanto, se fusionan en (DUMDD). Finalmente,

las VUMDD se mantiene, dado que los MDD si fortalecen muchas destrezas.
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Figura 3
Red semantica de la guia de preguntas
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4.3.4 Red semantica de la guia de animacion/grupo focal

En la red seméntica del grupo focal de la figura 4, se detallan las subcategorias RM, EP,
PPD, PPPLM y PDDNEFT las cuales se fusionan, dado que las docentes poseen el conocimiento
y ademas aplican y crean los MDD en los planes de experiencia de aprendizaje a través de juegos
en linea para potenciar el pensamiento logico en las nociones de forma y tamafio, por ello se crea
la fusion (MDDNFT). Por otra parte, en la PPN e IAE se menciona que, a los infantes les gusta
trabajar con los MDD y se crea un ambiente favorable cuando los padres intervienen en este
proceso, por lo tanto, surge la fusion en (INMDDA). Ademas, en las PECARLM y DUMDD al
momento de evaluar con los MDD no se visualiza de forma directa, dado que los nifios no
interactian con los mismos de manera auténoma, es por ello que se agrupan en una sola
subcategoria (DUMDD). Por ultimo, la VUMDD se mantiene, pues se considera una ventaja

utilizar los MDD, puesto que son elementos motivadores para el aprendizaje.
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Figura 4

Red semantica de la guia de animacion/grupo focal
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4.4 Triangulacion de la informacion de la fase diagnostica

Para esta investigacion, se empleron dos tipos de triangulaciones: de fuentes y
metodologica, las cuales se ajustan a la naturaleza del trabajo. Segin Torres (2021), menciona
que:

[...] permite entenderla como la aplicacién y combinacion de varias metodologias de la

investigacion en el abordaje de un mismo objeto de estudio, hecho que la convierte en una

herramienta que adiciona solidez, riqueza y complejidad a las investigaciones ante la

imposibilidad de capturar la realidad objetiva. (p. 285)

En otras palabras, a través de la incorporacion de estas dos triangulaciones, se logré una
anélisis profundo y conciso de la informacion cualitativa, al obtener resultados enriquecedores
que aportaron significativamente al Trabajo de Integracion Curricular. A continuacién, se
detallan el proceso de cada una de ellas.

4.4.1 Triangulacion de fuentes de la fase diagnéstica

Una vez realizada la recoleccion de la informacion de los diarios de campo, planificaciones
y de la guia de animacién/grupo focal, se procedi6 al analisis mediante la triangulacion de fuentes,
la cual permitié contrastar la informacion recabada desde diversas perspectivas (Aguilar y
Barroso, 2015). Cabe destacar, la necesidad de analizar de manera individual cada uno de los
instrumentos, con la finalidad de conseguir resultados precisos que nos lleven a dar respuesta a
las subcategorias de la investigacion, con respecto a la utilizacion de los materiales didacticos

digitales.

Triangulacion de fuentes: Diario de campo

En cuanto a la triangulacion de fuentes de los diarios de campo, en la subcategoria
(MDDNFT), se puede rescatar que la herramienta més utilizada como MDD es el PowerPoint,
seguidamente se encontro la aplicacion YouTube y, por tltimo, se aprecia el uso de un video
cuento del Arbol ABCy la plataforma Pdf, aplicadas para trabajar las nociones de forma y tamafio.
No obstante, las actividades se realizan maximo dos dias durante las seis semanas observadas por
los investigadores.

Con respecto a la subcategoria (INMDDA), segtn los investigadores se aprecia que, los
nifos y nifias en su gran mayoria interactian con los MDD, sin embargo, su registro se da maximo

dos dias durante las seis semanas observadas. Por otro lado, no se registra el uso de los MDD en
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tres campos de investigacion. Ademas, en las (DUMDD) y (VUMDD), no se registra

informacion en los documentos acerca de este item por parte de los investigadores (ver anexo 9).

Triangulacion de fuentes: planificaciones de subnivel 2

Con respecto a la subcategoria (MDDNFT), se pudo observar que en el primer nivel se
utilizan las plataformas YouTube, PowerPoint y un juego en linea para trabajar las nociones de
forma y tamafio. Mientras que, en el segundo nivel se utiliza solamente la herramienta
PowerPoint. Por otro lado, durante las seis semanas planificadas de acuerdo al nivel 1 se trabajo
unicamente cuatro semanas. Y, en el nivel 2 se evidenci6 el trabajo de dos semanas.

De acuerdo a la subcategoria (IAMDDA), en el nivel 1 se detalldé que los infantes
interactian con los MDD al utilizar un juego en linea y dos videos de YouTube, un video cuento
del Arbol ABC y las laminas de PowerPoint, para trabajar las nociones de forma y tamafio. Por
otro lado, en el nivel 2 se registr6 que los nifios y nihas interactuaron tnicamente con las
diapositivas de PowerPoint. Por otra parte, en las (DUMDD) y (VUMDD) no se registra

informacion en estas subcategorias (ver anexo 10).

Triangulacion de fuentes: guia de animacion/grupo focal

En relacion con la triangulaciéon de fuentes de la guia de animacién, en la subcategoria
(MDDNFT) las entrevistadas mencionan que si conocen los MDD, los crean y ademas utilizan
videos de YouTube, diferentes plataformas, aplicaciones y juegos en linea, para el aprendizaje de
las nociones de forma y tamafio. También, en la (INMDDA) se observé discrepancias entre las
entrevistadas, debido a que algunas consideraban que los ninos y nifias presentan dificultades en
el manejo de los dispositivos (computadoras). Sin embargo, otras mencionan que ellos si pueden
manejar la tecnologia facilmente por ser nifios tecnoldgicos (celular).

Por otro lado, en la subcategoria (DUMDD) las entrevistadas consideran que una
desventaja del uso de los MDD por parte de los ninos y nifias, se da por el manejo de la tecnologia,
dado que, no pueden actuar solos y son los padres quienes realizan las actividades. Por tanto, no
pueden ser objetivas al momento de evaluar los aprendizajes. En cuanto a la (VUMDD) las
entrevistadas recalcan que, los materiales digitales son un apoyo para el aprendizaje de los nifnos
y nifias, porque gracias a la interaccion con los juegos, participan todos y se aprecia la
colaboracién de los padres de familia al momento de aplicarlos. A esto se suma que, los recursos
tecnolbgicos motivan y despiertan el interés y la curiosidad por aprender del infante (ver anexo

11).
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4.4.2 Triangulacion metodoloégica de la fase diagnéstica

Luego de haber sintetizado la informacién a través de la triangulaciéon de fuentes de los
instrumentos antes mencionados, se procedié a consolidar e interpretar con cada uno de ellos
mediante la triangulacion metodologica (ver anexo 12), la cual como lo menciona Aguilar y
Barroso (2015), consiste en comparar la informacion resultante de diversas fuentes para descubrir
las semejanzas y diferencias que permitan la comprensién de mas de un nivel de anélisis. Es decir,
se condensa la informacion resultante de la triangulacion de fuentes y de la guia de preguntas de
la entrevista semiestructurada, en una sola triangulacién metodolégica.

A continuacion, se describen los resultados obtenidos acorde a cada subcategoria:

Enlo que refiere a la subcategoria “Materiales didacticos digitales en las nociones de forma
y tamano” (MDDNFT) se ha llegado al analisis de que no todas las docentes utilizan los MDD en
su practica docente, a pesar de que en las planificaciones constan los materiales digitales como:
YouTube, un juego en linea y un video cuento en la plataforma Arbol ABC. Es mas, se aprecia el
uso continuo de la plataforma PowerPoint solo para presentar imagenes acerca de las nociones de
forma y tamano.

En cuanto a la subcategoria “Interacciéon de los nifios/as con los materiales didacticos
digitales en el aula” (INMDDA), se lleg6 al analisis de que los nihos interactiian a través de la
observacion y mediante preguntas que genera la docente con las laminas de PowerPoint. Ademas,
se detalla que los nifios de tres afios son los que mas utilizan los MDD, es decir, también trabajan
con la aplicacién YouTube. Por otro lado, se recalca que el tipo de material que se le presente al
nino, va a motivar la participacion y, por ende, generar un aprendizaje en estas nociones.

Asimismo, en la subcategoria “Desventajas en la utilizacion de los materiales didacticos
digitales” (DUMDD), no se evidenciaron desventajas en la utilizacion de los MDD. Sin embargo,
en las entrevistas se detallan que un limitante puede darse por la edad del nifio o por el
desconocimiento o falta de destrezas en el manejo de la tecnologia, puesto que esto afectaria al
momento de evaluarlo, es decir, no se puede apreciar de manera objetiva si ellos estan realizando
las actividades de manera auténoma o son los padres quienes lo realizan.

Por dltimo, en la subcategoria “Ventajas de la utilizacion de los materiales didacticos
digitales” (VUMDD), no se registran ventajas de la utilizaciéon de los MDD. No obstante, en la
entrevista se refleja que al utilizar los materiales digitales permitira al nifio fortalecer diversas
destrezas y habilidades de pensamiento, a través de los juegos, dado que, despiertan el interés y

curiosidad por aprender, al ser llamativos y de buena calidad.
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4.5 Interpretacion de los resultados de la fase diagndstica

De acuerdo a la informacion recopilada de los instrumentos de diagnoéstico en la
subcategoria MDDNFT (Materiales didacticos digitales en las nociones de forma y tamafio), se
ha llegado a la conclusiéon de que no todas las maestras utilizan los MDD en su practica docente,
a pesar de que en las planificaciones constan los materiales digitales como: YouTube, un juego en
linea y un video cuento en la plataforma Arbol ABC. Es maés, se aprecia el uso continuo de la
plataforma PowerPoint solo para presentar imagenes acerca de las nociones de forma y tamano.
Ahora bien, en la actualidad el educador tiene que ser capaz de articular sus conocimientos
didacticos y enlazarlos de manera creativa con los diversos recursos digitales que se encuentran
en lared para llevarlos al aula (Flores, 2014). Lo cual significa que, debe ser un investigador critico
con el fin de potenciar las habilidades los educandos en la era digital.

Por lo recopilado en los instrumentos y acorde a la subcategoria INMDDA (Interaccion
de los nifios/as con los materiales didacticos digitales en el aula) se interpreta que, los infantes
del subnivel 2 generalmente observan e interacttian con las ldminas de PowerPoint, a través de
las preguntas generadas por las docentes. Cabe mencionar que, en el nivel 1 se emplea una
herramienta adicional (YouTube) para presentar videos de acuerdo a las nociones de forma y
tamafio. Ante las evidencias recabadas, es fundamental el uso de los MDD para motivar a los
pequenos y, que participen activamente pues “se ha demostrado que atraen la atencion de los
estudiantes, los motivan para lograr objetivos y promueven la competencia, el trabajo en equipo
y la comunicacion” (MinEduc, 2021, p.12). Por lo tanto, es indispensable crear ambientes
interactivos en los cuales se incorpore una variedad de materiales didacticos digitales para
potenciar el pensamiento logico matematico de los educandos.

En cuanto a lo recopilado en la subcategoria DUMDD (Desventajas de la utilizacion de
los materiales didacticos digitales), se analiza que, un primer limitante puede darse por la edad
del nifo o falta de destrezas en el manejo de la tecnologia, puesto que esto afectaria al momento
de evaluarlo, es decir, no se puede apreciar de forma objetiva si ellos estan efectuando las
actividades solos, o son los padres quienes lo realizan. No obstante, Canovas et al. (2014)
menciona que la insercién en el mundo tecnolégico inicia desde temprana edad, en efecto, los
infantes a partir de los 2 afios en adelante, utilizan de manera espontanea y natural las diferentes
aplicaciones, especialmente juegos que le permiten pintar y colorear con gran facilidad. Por tanto,

se considera necesario insertar estrategias digitales con finalidad didactica, para que aporten en
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las habilidades innatas del nifio y, por ende, construyan sus propios conocimientos de manera
auténoma.

Para finalizar, en la subcategoria VUMDD (Ventajas de la utilizacion de los materiales
didacticos digitales) se refleja que los MDD como lo son los juegos en linea, despiertan el interés
y la curiosidad de los infantes y, que al utilizarlos permitira fortalecer diversas destrezas y
habilidades de pensamiento, siempre y cuando se les presente material llamativo y de buena
calidad. Puesto que, como lo afirma Rubio (2012), la tecnologia permite “conseguir del alumnado
aprendizajes significativos y una actitud favorable al aprendizaje, ansiosos de experimentar, de
crear y de vivenciar nuevas situaciones” (p.22). En otras palabras, a través de la interaccién con
los elementos educativos que se encuentran en la web, los docentes pueden generar un ambiente
enriquecedor, en el cual se desarrollen las capacidades cognitivas, de acuerdo a la necesidad del

aula.

CAPITULO 5
5 Diseiio de la propuesta de intervencion educativa “GeoAventuras

Matematicas”

En este capitulo, se aborda el disefio de la propuesta, el cual responde a la pregunta de
investigacion ¢Como contribuir con un material didactico digital para las nociones de forma y
tamafio en el Ambito Relaciones logico-matematicas en el subnivel inicial 2 del CEI “Alonso
Torres” Azogues-Canar? En otras palabras, lo que se pretende es aportar a la mejora de la practica
educativa de las docentes, con actividades construidas en la plataforma GeoGebra para fortalecer

el pensamiento logico de los infantes en esta area.

5.1 Introduccion

El presente trabajo de investigacion, tiene como finalidad desarrollar un sistema de
actividades con GeoGebra como material didactico digital, que sirvan de apoyo pedagobgico para
las docentes, el cual estid elaborado en la herramienta GeoGebra destinado a fortalecer las
nociones de forma y tamafo en el subnivel 2 del CEI “Alonso Torres”. Puesto que, es de vital
importancia para la formacion y el continuo desarrollo del pensamiento l6gico del infante desde
temprana edad.

La propuesta de intervencion educativa “GeoAventuras Matematicas” esta constituida por

nueve actividades elaboradas para los niveles 1 y 2 con los que cuenta el CEI. En él se describen
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los siguientes elementos: los objetivos de la actividad, las destrezas que el nifio debe alcanzar en
relacion a la nocién de forma y tamano descritas en el Curriculo de Educacion Inicial 2014, los
indicadores a ser tomados en cuenta para saber si el infante logro, esta en proceso o no logro
adquirir las habilidades en el Ambito Relaciones légico-mateméaticas. Ademas, podemos
encontrar los links con los cuales podran ingresar a las actividades en la pagina principal de
GeoGebra. Cabe mencionar que, también se detalla el paso a paso de la construccion de las
actividades en la plataforma.

Con este material, se pretende que las docentes tengan un acercamiento a fondo sobre la
utilizacion de los medios digitales en la ensefianza de las nociones de forma y tamafio en el Ambito
Relaciones logico-matematicas, para el fortalecimiento de las habilidades cognitivas de los ninos
y nifas con la aplicacion de actividades llamativas. De tal manera que, se visualice los alcances en

las destrezas y se cumpla con el propoésito planteado en los niveles de Educacion Inicial.

5.2 Objetivos de la propuesta
5.2.1 General
Disefiar un sistema de actividades lidicas con GeoGebra como material didactico digital
para las nociones de forma y tamafio en el Ambito Relaciones légico-mateméticas.
5.2.2 Especificos

v' Fundamentar teéricamente GeoGebra como material didactico digital para las nociones
de forma y tamafio en el Ambito Relaciones 16gico-matemaéticas en Educacién Inicial.

v' Implementar GeoGebra como material didactico digital en un sistema de actividades para
las nociones de forma y tamafio en el Ambito Relaciones l6gico-matematicas por parte de
las docentes del subnivel 2 del CEI “Alonso Torres”.

v Evaluar la aplicaciéon de GeoGebra como material didactico digital en un sistema de
actividades en el Ambito Relaciones logico-mateméticas en las nociones de forma y

tamaiio del subnivel 2 del CEI “Alonso Torres”.

5.3 Justificacion

En Educacion Inicial, el rol del docente debe modificarse acorde a las necesidades de una
sociedad cambiante. Es por ello, que en la actualidad es importante la capacitacion constante del
educador para “arrinconar los procesos mecanicos, habituales en la metodologia tradicional,
fomentando una ensenanza dindmica con propuestas de investigacion que hagan del estudiante

un protagonista de su propio aprendizaje” (Pari, 2019, p. 51). Al respecto conviene decir que, al
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adquirir y poner en practica nuevos métodos le permitira al docente innovar, méas atn si se utilizan
materiales didacticos digitales para la ensenanza de las matemaéticas a los infantes.

Es por ello que, la propuesta de intervencion educativa esta dirigida a las docentes del
subnivel 2 del CEI “Alonso Torres”. El objetivo es mejorar la practica docente a través de la
aplicacion de GeoGebra como material didactico digital en la ensefianza de las matematicas, pues
como se ha evidenciado en el diagnostico, las educadores aplican las mismas herramientas
tecnoldgicas como: YouTube, PowerPoint y Pdf en el Ambito Relaciones logico-matematicas. Por
tal razon, es necesario que a lo largo del proceso de ensefianza-aprendizaje se implementen
actividades que fomenten la autonomia, el trabajo colaborativo y, asi facilitar la formacion del
individuo mediante el uso de los medios tecnolégicos.

Ante lo expuesto anteriormente, se elabor6 nueve actividades, destinadas para el nivel 1
con cuatro y cinco para el nivel 2, los mismos que se disefiaron en la plataforma GeoGebra. Por
tanto, la utilizacion de este software logra la integracion de las TICs en el aula para la ensenanza
de lalogica matematica, lo cual dependera del interés y la capacidad de las docentes para propiciar
un ambiente de aprendizaje, que beneficie la adquisicion de conocimientos con clases mucho mas
dindmicas, estimulando el aprendizaje continuo y el trabajo colaborativo, permitiendo a los nifios
y nihas ser mas independientes.

5.4 Fundamentacion tedrica y pedagoégica de la propuesta de intervencion

educativa

En este apartado se aborda a GeoGebra como material did4ctico digital en las nociones de
forma y tamafio. A partir de ello, se presentan aspectos tedricos relevantes en los cuales se da a
conocer, conceptos, ventajas y como ésta incide en el proceso de ensefianza y aprendizaje de la
l6gica matematica en Educacion Inicial.
5.4.1 Estrategias didacticas en Educacion Inicial

Para que el nino adquiera los conocimientos, destrezas y habilidades desde temprana edad
requiere que el docente planifique actividades en base a las necesidades aulicas, a través de
estrategias didacticas. Ante ello, Toala et al. (2020) mencionan que:

Son una serie de procedimientos que realiza el docente con la finalidad de facilitar la

formacion y el aprendizaje de los alumnos, mediante la implementacion de métodos

didacticos de los cuales ayuden a mejorar el conocimiento de manera que estimule el

pensamiento creativo y dinamico del estudiante. (p. 693)
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Esto nos lleva a confirmar que, para que existe un aprendizaje de calidad, el docente tiene
que conocer las fortalezas y debilidades del aula de clase, para a partir de ello, elaborar los planes
de experiencia con actividades que motiven la participacién activa y la interaccién con los
materiales did4cticos que se propongan.

Asimismo, Orozco (2016) considera que, las estrategias didacticas son el camino por el
cual el maestro guia el proceso de ensefianza con el objetivo de que los estudiantes adquieran
destrezas, ya sea al terminar una clase, un plan de experiencia de aprendizaje o al finalizar el afio
escolar. En concordancia a lo expresado por los autores, los docentes deben estar capacitados en
el area que se desempeian, reflexionar sobre su practica y escoger los métodos pertinentes, a fin
de contribuir a un aprendizaje significativo, mas atin en la primera infancia.

Tipos de estrategias

A continuacién, en la tabla 8, se detallan los tipos de estrategias que acorde a Camacho et
al. (2012), permiten al docente ejecutar de manera adecuada las actividades que implementa en
el proceso de ensenanza-aprendizaje.

Tabla 8

Tipos de estrategias

Es aquella que desarrolla los lineamientos metodoldgicos que
serviran para estimular el aprendizaje significativo del estudiante,
Estrategias Cognitivas este tipo de estrategia trata de utilizar diversas herramientas que
ayuden a fomentar el aprendizaje y desarrollo de las habilidades

del nifio o estudiante.

Es aquella que sirve como guia para que el estudiante realice una
i . actividad, fomentando su capacidad de razonamiento y analisis,
Estrategias Meta-cognitiva ) , .
en la que se promueva el interés por el saber, estas actividades

estan relacionadas a las preguntas bésicas y de interés general.

Es un medio de aprendizaje en el cual es realizado por medio de
) o juegos recreativos, juegos didacticos y cantos, estos métodos
Estrategias Ladicas ] . o .
influyen en gran proporcion al rendimiento del estudiante, ya que

estimula su capacidad sensorial y emocional.

) . Por medio de la tecnologia se obtiene medios y recursos en la cual
Estrategias Tecnologicas . ) . .
se pueden utilizar para mejorar las actividades, contenidos y
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plantearse objetivos que ayuden a la educacién, también es
considerada como una herramienta pedagbgica para el estudiante

y el maestro.

Tiene que ver con el lugar y el ambiente donde se desarrolla la
) ) ) educacion y aprendizaje de los estudiantes, con la finalidad de que
Estrategias Socio-Afectiva . ) ) . .
el estudiante se sienta comodo y libre de expresar sus habilidades

dentro del aula o en su entorno educativo.

Nota. Elaboracion propia. Fuente. Camacho et al. (2012). p. 695-696

En este sentido se comprende que, la accion del docente frente a los desafios que implica
ensefar a nuevas generaciones, conlleva actualizarse de forma continua, para que logre
desarrollar sus clases con actividades que generen interés en los nifios y ninas. Por tanto, debe
incorporar diversas herramientas, mantener la participaciéon con juegos didacticos, aplicar la
tecnologia como un medio innovador acorde al nuevo contexto y promover el aprendizaje con la
motivacion permanente.

5.4.2 Sistema de actividades en GeoGebra como material didactico digital

El sistema de actividades como lo describen Guapisaca y Nunez (2019) no son més que,
“un conjunto de actividades que tienen un objetivo o una meta en comun, las mismas deben
realizarse de forma secuencial para lograr dicho objetivo” (p. 28). En efecto, las actividades que
el docente organice en los planes de experiencia de aprendizaje deben tener un propoésito didactico
con el cual se fomente la autonomia, se estimule la creatividad y el pensamiento critico.

Del mismo modo, es concebido como “las acciones y operaciones que, como parte de un
proceso de direccion organizado, desarrollan los estudiantes con la mediatizacion del profesor,
para la ensefianza-aprendizaje del contenido de la educacion” (Gémez et al., 2018, p. 252). En
efecto, el educador es el encargado de construir las actividades en base a una estructuraciéon
coherente con los materiales y los objetivos de aprendizaje para que, de esta manera, el educando
asimile los nuevos conocimientos propios de su edad.

Para ello, las actividades como lo menciona Comendador y Hidalgo (2019), se debe
considerar:

Las necesidades, los motivos, las condiciones en que se desarrollan, los medios, las

acciones y las operaciones. Esta se manifiesta en el proceso de comunicacion y de

socializacion. Su premisa interna fundamental es la necesidad, que es la que dirige la
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actividad de las personas en su medio, entendiendo la necesidad como algo interno del

sujeto; pero la influencia sociocultural, a partir del accionar de los diferentes factores

socializadores pueden favorecer a potenciarla, de modo tal que a la vez que sientan
satisfaccion por lo que hacen, aparecen en ellos nuevas necesidades, motivos e intereses

por aprender, es decir, nuevas motivaciones. (parr. 4)

Es importante que, para desarrollar actividades el docente reconozca las caracteristicas y
necesidades de cada uno de sus estudiantes, con la finalidad de propiciar ambientes de
aprendizaje enriquecedores, en donde los nifios sean actores principales y que, en base a las
experiencias que genere el maestro en el aula, desarrollen la creatividad e imaginacion y asi
construyan los conocimientos so6lidos.

En relacién a lo mencionado, la tecnologia hoy en dia ofrece al docente apoyarse de
plataformas digitales para disenar actividades que generen motivaciéon y participaciéon de los
infantes durante el proceso de ensefanza-aprendizaje. Puesto que, los estudiantes demandan la
aplicacion de nuevos métodos innovadores que permitan la consolidacién de los contenidos

conforme avanza la sociedad.

5.4.3 GeoGebra como material didactico digital en la enseitanza de las
matematicas en Educacion Inicial

El programa GeoGebra se cre6 gracias al aporte de “Markus Hohenwarter en el marco de
su trabajo de tesis de Maestria, presentada en el afio 2002 en la Universidad de Salzburgo, Austria
[...] es un software interactivo de matematica que reine dinamicamente geometria, algebra y
calculo” (Arteaga, et al., 2019, p. 104). De igual forma, es una herramienta gratuita y de facil
manejo que sirve como un método innovador en la ensefianza de las matematicas, ademas que
despierta en los estudiantes el interés y posibilita la adquisicion de habilidades del pensamiento
en esta area. (Jiménez., y Jiménez, 2017). Lo cual significa que, la plataforma puede ser
considerada como un material de apoyo y complemento en la practica docente, puesto que
permitira fortalecer los contenidos y las destrezas en la matematica.

Por consiguiente, GeoGebra segun Arteaga, et al. (2019), “es un elemento mediador entre
el alumno y el conocimiento matematico, objeto de estudio, esta relacion puede describirse
mediante la triada alumno—GeoGebra—contenido” (p. 107). No cabe duda que, es una
herramienta dinamica que conlleva a la construccién del conocimiento l6gico matematico en el

estudiante. Es decir, dado a su caracter interactivo permite captar la atenciéon, dado que aumenta
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su nivel de comprensién para resolver problemas y, por ende, facilitar el aprendizaje significativo.
De la misma forma, contribuye en gran medida a mejorar las metodologias aplicadas por el
docente en la ensefianza en esta area.

Por otro parte, Bayés et al. (2018) mencionan que se lo considera “como herramienta de
autor por una enorme cantidad de usuarios que crean recursos educativos para la ensefianza de
los mas diversos temas, y los comparten libremente” (p. 2). Es decir, es flexible dada su naturaleza
interactiva. Este software libre, permite agregar elementos adaptdndolos a las necesidades de la
ensefianza del docente y acorde a las del educando (Castro, 2019). Mediante el empleo de esta
plataforma, la matematica se vuelve sencilla y, por ende, los contenidos y las destrezas en el
ambito se adquieren explorando y experimentando de forma ladica.

De igual manera, GeoGebra se destaca por la amplia variedad de recursos a utilizar en la
construccion de una actividad, la cual puede contener “texto, imagenes, applets, enlaces a paginas
web externas, cuestionarios o videos” (Pari, 2019, p. 58), la misma que permite al usuario ser
creativo e innovador con cada uno de sus trabajos y, poder compartir sus creaciones con otros
usuarios en la red. Es importante destacar que, en la pagina web de esta herramienta (link de

acceso https://www.geogebra.org/) se encuentran diversas producciones realizadas por usuarios

de diferentes partes del mundo, en donde se aprecian temas a escoger segin las necesidades de
enseflanza de los docentes.

Por otra parte, este software es multiuso, dado que permite crear contenidos en linea, sin
la necesidad de tener descargada la aplicacion en el computador. Asimismo, este programa se
puede manejar sin internet. Para ello, lo que el usuario debe hacer es dirigirse al boton de descarga
y elegir el tipo de GeoGebra con el que va a trabajar y descargarlo en
el computador. Cabe mencionar que, para la creacion de actividades se utilizo la aplicacion

GeoGebra Classic 5, la cual se aprecia las caracteristicas en la figura 5 presentada a continuacion.
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Figura 5
Vista general de la plataforma GeoGebra Classic 5
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Entrada:

Ensenar logico matematico desde temprana edad, favorece a los nifios en el desarrollo del
pensamiento y en las capacidades intelectuales al momento de resolver problemas cotidianos. Por
ello, implementar nuevas estrategias de ensefianza apoyadas con materiales didacticos digitales,
es un factor esencial para fortalecer los nuevos conocimientos adquiridos en los educandos. Es asi
como, Rojas y Suarez (2018) aseveran que, las matematicas relacionadas con las TIC son un
componente ludico puesto que, se presenta de manera mas atractiva y forman una fuente
motivadora en el proceso de ensefianza-aprendizaje en cualquier edad. Todo esto parece
confirmar que, al reorganizar los programas educativos segin los contextos actuales se evidencia
que las nuevas experiencias enriquecen las nociones del infante especialmente en este &mbito.

De la misma forma se aprecia que, al incluir actividades lidicas en el aprendizaje de las
matematicas, mediante el uso de técnicas informaticas se crean experiencias motivadoras las
cuales, a partir de la participaciéon activa y dinamica, aportan en la construcciéon de nuevos
conocimientos (Romero, 2019). Esto quiere decir, que los estudiantes a través de los medios

digitales aprenden de manera divertida, puesto que desarrollan su intelecto al investigar, analizar
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y reflexionar sobre escenarios diversos y, por ende, fortalecen su pensamiento para la resolucién
de problemas.

Por otra parte, la sociedad cambia constantemente a la par de la tecnologia y esto afecta
directamente al &mbito educativo. Es por ello, que el proceso de ensefianza-aprendizaje ha sufrido
cambios necesarios para cubrir ciertas falencias en la adquisicion de conocimientos, que se
presentan en los infantes ante la nueva modalidad de estudio. Por ejemplo, la revista Pasa la Voz
(2020) propone que se debe “Incorporar actividades y recursos digitales sencillos y de manera
paulatina que puedan enriquecer la experiencia de aprendizaje de los diferentes temas” (p. 11). Lo
cual significa que, se debe emplear estrategias did4cticas con la aplicacién de medios o materiales
didacticos digitales de facil acceso como de uso, con el objetivo de que se conviertan en un apoyo
adicional a las ensefnanzas del docente.

Como se mencion6 anteriormente, aplicar actividades con materiales didacticos digitales
es una estrategia que el docente debe emplear en sus horas clase, pues son un elemento
fundamental dentro del aprendizaje de los estudiantes y, m4s ain cuando hablamos de una
ensefnanza centrada en la l6gica matematica. Ante ello, Gordillo (2016) senala que:

El pensamiento l6gico matematico es fundamental para comprender conceptos abstractos,

razonamiento y comprension de relaciones, estas habilidades van mas allad de las

matematicas entendidas como tales, este tipo de pensamiento es muy beneficioso para
todas las personas ya que contribuiria a la consecucion de metas y logros personales y con

ello se obtendria el éxito personal. (p. 23)

Por lo tanto, potenciar el pensamiento l6gico matematico en los estudiantes a través del
uso y la aplicacién de materiales didacticos digitales, fortalecerd atin méas las capacidades y
habilidades propias de la infancia. Ademas, que les permitira construir su autonomia y desarrollar
sus capacidades cognitivas en el Ambito Relaciones 16gico-matematicas. Es decir, las diversas
plataformas y sitios web que ofrece hoy en dia el internet, forman parte de las estrategias
didacticas para que el docente pueda generar aprendizajes significativos en el nivel inicial.

Por lo que se refiere a GeoGebra utilizada en Educacién Inicial, es fundamental destacar
que en esta etapa el nino aprende jugando, por tanto, introducir en su aprendizaje nuevas
estrategias, contribuye a fortalecer atin mas en su educacién. Es por ello que, GeoGebra servira
como una estrategia de apoyo para el docente, debido a que, “favorece el desarrollo del
pensamiento l6gico-matematico en el educando, porque facilita su movilizacion entre los sistemas

de representacion simbolica” (Rodriguez et al., 2021, p. 108). Ante ello, Vasquez et al. (2021)
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asevera que, “constituye en una iniciativa que presenta actividades innovadoras que apoyan
significativamente al docente en el aula” (p. 118). Es importante resaltar lo antes mencionado,
puesto que esta plataforma se constituye como un material complementario para la asimilacion
de conceptos matematicos en la primera infancia.

Asimismo, para Vasquez et al. (2021), GeoGebra conjuntamente con la tecnologia aporta
de forma significativa en las escuelas, debido a que esta permite construir estrategias innovadoras
en las aulas de clase. Ademas, que le posibilita al docente aprender de forma creativa, dindmica y
activa (Pari, 2019) para plasmar sus nuevos conocimientos en actividades atractivas que
contengan una amplia gama de colores, figuras y formas. Ante ello, la plataforma evalta
constantemente, es decir “aumenta su potencia y sus posibilidades didacticas” (Carrillo, 2012, p.
10). En efecto, aprovechar al maximo cada una de las herramientas que posee el programa,
permitira plantear experiencias enriquecedoras con el uso adecuado de la tecnologia.

Por consiguiente, los materiales didacticos digitales son un complemento en el proceso de
ensenanza y aprendizaje, pues favorece en la adquisicién de conocimientos y el desarrollo de
habilidades en todos los aspectos cognitivos del estudiante, atin més si se trata del saber
matematico. Teniendo en cuenta lo anterior, se considera a GeoGebra como material de apoyo,
que le permita al docente transformar su practica, acorde a las demandas de los infantes en este
nuevo contexto. Dado que, como lo recalcan Vasquez et al. (2021) es “un medio de innovaciéon en
educacién matematica que ayuda a responder a los requerimientos del aprendizaje del siglo XXI”
(p. 20), por lo tanto, en el campo educativo es necesario permanecer en constante formaciéon pues

esto beneficiara el proceso educativo de los nifios.

Ventajas de GeoGebra como material didactico digital
A comparacion de muchos recursos existentes para la ensefianza de las matematicas, Del
Pino (2013), destaca a la herramienta GeoGebra por los siguientes motivos:
1. Esgratuito y de libre acceso.
2. Es multiplataforma, es decir, es adaptable a diversos sistemas operativos segin el
dispositivo a utilizar.
3. Esde facil uso, sin embargo, existen tutoriales en la web que permiten la autoformacion.
Es sencillo, dado que permite trabajar contenidos de &lgebra, geometria y célculo en
general.
Entre estos aspectos que presenta el autor con respecto a GeoGebra, se considera su facil

accesibilidad y su uso sin restricciones en distintos dispositivos, es decir, puede ser utilizado en
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computadoras, Tablet, celulares entre otros. Por estas ventajas, se contempla a la herramienta
como un material didactico digital que puede ser aplicado en las aulas de clase para la ensefianza
de las matematicas en Educacion Inicial, dada su naturaleza interactiva, con la cual los nifios y
nifias pueden interactuar y comprender conceptos matematicos mientras juegan.

5.4.4 Eldesarrollo del pensamiento logico matematico a través de las nociones
de forma y tamaiio con GeoGebra

Adentrase al mundo matemaético es primordial para el desenvolvimiento en el diario vivir
del infante, puesto que se enfrenta a multiples problemas cotidianos que tendra que resolver de
manera coherente y critica. Por tanto, incorporar recursos dinAmicos en este nivel educativo como
lo es GeoGebra “aproxima al nifio a las nociones béasicas y operaciones sustanciales de la
geometria y medida, construyendo conocimientos segin sus necesidades cognitivas” (Rodriguez
et al., 2021, p. 108). Es decir, al utilizar esta herramienta, empezara a familiarizarse con nuevos
conceptos matematicos, mismos que le permitirin comprender, desarrollar y fortalecer sus
habilidades del pensamiento, las cuales le aportardn de manera significativa en su
desenvolvimiento.

De igual manera, con la herramienta como lo expresa Carrillo (2012) le ayuda al nifio en
la comprension y razonamiento de conceptos matematicos basicos. Asi como también, reforzar la
memoria, su aprendizaje a través de la ubicacion temporo-espacial y el desarrollo sensorio-motriz
y visual (Vasquez et al., 2021). Por esta razon, GeoGebra es considerado como un material
didactico innovador puesto que permite el desarrollo del pensamiento 16gico mateméatico desde
temprana edad en Educacion Inicial.

En efecto, GeoGebra es una plataforma amigable, innovadora y dinadmica, lo que permite
la creacion y construccion de actividades matematicas interactivas que benefician la ensehanza
de las figuras, tamafios y colores en la primera infancia. Es por ello que, se considera como un
material digital apto para ser utilizado en ambientes educativos, ya sean virtuales o presenciales,
el cual le ofrece al infante experimentar e interactuar con el mismo y, por ende, se desarrollen sus
habilidades y destrezas propias de la edad (Vasquez et al, 2021). Por tanto, utilizar GeoGebra en
las aulas de Educacion Inicial, permitira que los infantes se sientan atraidos y a gusto al ser parte
de un contexto de aprendizaje que esta mediado por la tecnologia.

Asimismo, Chancusig et al. (2017) expresa que, al utilizar los materiales digitales se
pretende llegar a los estudiantes de una manera mas didactica sin caer en la monotonia, es decir,

se ahorra tiempo al aprovechar las herramientas y se motiva el aprendizaje a través de la
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tecnologia. Por tanto, es un apoyo adicional con el cual el docente puede generar aprendizajes
activos al emplearlos en la légica matemaética, puesto que el nifio alcanzara a potenciar su
razonamiento y pensamiento en esta areay, por ende, despertar el interés por aprender de manera
ladica las nociones de forma y tamano.

Caracteristicas significativas de GeoGebra

El programa GeoGebra por su fAcil aplicacion ofrece las siguientes caracteristicas segin
Cotic (2014):

- La capacidad de arrastre de las figuras construidas: que es una gran ventaja respeto a
las construcciones con lapiz y papel, porque se pueden generar muchas figuras
relacionadas que podrian ser utilizadas para que los alumnos exploren, conjeturen y
establezcan relaciones o deducciones.

- Las animaciones de las figuras o construcciones compuestas, lo cual permite
presenciar el proceso constructivo de un objeto geométrico.

- La posibilidad de utilizar, modificar y crear applets para compartir en la web. (p. 3-4)

GeoGebra es un programa completo, pues a través de él se pueden realizar actividades
dinamicas con imagenes que generen motivacion e interés en el niflo, es decir, aprende de manera
divertida las matematicas. Lo cual fortalece sus habilidades como base estable de futuros
aprendizajes en esta area.

Con respecto a las nociones de forma y tamafo que debe adquirir el nifo a esta edad. La
herramienta le permite resolver conflictos cognitivos, mediante de asociacion de las
caracteristicas de los objetos y la relacion de los mismos con las de su entorno. Lo que propicia la
asimilacién y acomodacion de conocimientos para comprender, identificar, asociar, clasificar,
ordenar, reconocer, establecer y comparar las forma de las figuras y tamafios.

Al utilizar GeoGebra, el infante sera capaz de incorporar los conocimientos adquiridos
para resolver problemas matematicos y, asi enfrentar situaciones conflictivas de la vida diaria. Sin
embargo, esto no sera posible sin el acompafiamiento pertinente de los/as docentes (Mora, 2020),
debido a que, son los encargados de articular los contenidos de aprendizaje descritos en el
Curriculo de Educacion Inicial 2014 con la herramienta, a fin de fortalecer el pensamiento logico
matematico de los educandos de la mano de la tecnologia.

No cabe duda que, al incorporar GeoGebra como material didactico digital en Educacion
Inicial para la ensenanza de las nociones de forma y tamafo, asegura que, desde temprana edad

los infantes, vean a la matematica como una ciencia divertida y no constituya un obstaculo que a
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futuro afecte su rendimiento académico. Puesto que, si se integran los conocimientos de manera
clara y precisa, desarrollaran su pensamiento critico y analitico para reflexionar ante situaciones
cotidianas que deberan resolver con autonomia.

5.5 Ejes de igualdad en la educacion superior

En este apartado, la propuesta de intervenciéon educativa se relaciona con el eje de
igualdad de género, puesto que se enmarca la importancia de la equidad de oportunidades
relacionadas a las necesidades “educativas, académicas e investigativas, que abarca, pero no se
limita a acciones afirmativas encaminadas a la reduccion o eliminacion de practicas
discriminatorias” (Herdoiza, 2015, p. 62). Es decir, los docentes tienen el derecho y la
responsabilidad de mejorar su practica atendiendo a las necesidades acorde a los nuevos avances
tecnoldgicos realizando investigaciones que den respuesta a problemas aulicos en el CEL.

Es indispensable mencionar que, en esta investigaciéon no se aprecia discriminacion de
género en la propuesta, mas bien esta dirigida para que todas las docentes del CEI “Alonso Torres”
puedan crear actividades dindmicas con la plataforma GeoGebra dado que, la herramienta no es
compleja y su manejo tampoco requiere de alguna especializacion en el tema y mucho menos se

precisa un limite de edad, es decir todos y todas lo pueden utilizar.

5.6 Relacion de la propuesta de intervenciéon educativa con el diagnoéstico

La propuesta de intervencion educativa surgi6 a partir de la necesidad de aportar con
materiales did4cticos digitales a las docentes del subnivel 2 del CEI “Alonso Torres”, con el fin de
promover el uso de los mismos en la ensefianza de las nociones de forma y tamafio en el Ambito
Relaciones logico-matematicas mediante la plataforma GeoGebra. De igual manera, se pretende
que esta propuesta contribuya para concientizar en la aplicacién de nuevos métodos de ensenanza

a partir de la tecnologia.

Con miras a contribuir con una educacién de calidad, la propuesta de intervenciéon
educativa “GeoAventuras Matematicas”, se relaciona directamente con el diagnostico de la
investigacion, pues se disefié un sistema de actividades, con las cuales, las docentes puedan
utilizarlas como una guia de apoyo en la ensefianza de la 16gica matematica y, por ende, aportar a
sus conocimientos desde la parte tecnologica, siendo éste un desafio que el docente debe

enfrentarse para mejorar su practica.
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5.7 Estructura del plan de acciéon

La estructura del plan de accién, segiin Cox (2003), citado en Barraza (2010) consta de
cinco elementos esenciales: “a) el resultado esperado (meta), b) la actividad, c) el responsable de
cada actividad, d) el costo y e) el tiempo de realizacion” (p. 63). Los cuales son presentados en la

tabla 9, con las respectivas descripciones acorde al formato propuesto por el autor.

Tabla 9

Estructura del plan de acciéon

“GeoAventuras Matematicas”

Objetivos: Se plante6 un objetivo general y tres objetivos especificos
Resultado esperado: Contribuir al aprendizaje de las nociones de forma y tamafio de manera
significativa.
Actividades Se desarrollaron nueve actividades, cuatro para el nivel 1 y cinco para el
planteadas nivel 2 en la plataforma GeoGebra.
Responsables Docentes del subnivel 2 del Centro de Educacion Inicial “Alonso Torres”.
Recursos Recursos digitales:
utilizados - Dispositivos electronicos (computador).

- Plataforma GeoGebra.
Tiempo de | Para la aplicacion de las actividades, se consider6 un tiempo estimado de
realizacion cuatro semanas, con una duraciéon de 40 minutos por sesiéon de manera
(temporizacion) | presencial.

Nota. Elaboracion propia. Fuente. Cox (2003).

5.8 Fases para el diseio de la propuesta de intervencion educativa

La propuesta de intervencion educativa como lo describe Barraza (2010) “es una estrategia
de planeacion y actuacion profesional que permite a los agentes educativos tomar el control de su
propia practica profesional mediante un proceso de indagacion-solucién” (p. 24), que se disena
bajo las siguientes fases (ver tabla 10). Cabe mencionar que, acorde a la naturaleza de la
investigacion, la ultima fase se consideré como un apartado de recomendaciones de ajuste a la

propuesta que a futuro puedan servir de apoyo para proximas investigaciones.
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Fases para el disefio de la propuesta de intervencion educativa

Fases Definicion Descripcion en el contexto

Planeacion Implica el diseno de la | Se disefid el plan de intervencion a través
propuesta de intervencién | de un sistema de actividades denominado
educativa para dar solucion al | “GeoAventuras Matematicas” la que esta
problema planteado. compuesta por nueve actividades

construidas en la plataforma GeoGebra,
destinas para el subnivel 2 del CEI “Alonso
Torres”.

Implementacién | Comprende la aplicacion de las | La propuesta estuvo dirigida para que las
diferentes actividades de las | docentes apliquen las actividades con
que estd compuesta el plan de | GeoGebra como material didactico digital
intervencion. en la ensefanza-aprendizaje de las

nociones de forma y tamafio en el Ambito
Relaciones lbégico-matematicas en las
diferentes aulas del subnivel 2.

Evaluacion Consiste en el tiempo de | Se realizO un seguimiento de las
seguimiento de la aplicacion de | actividades aplicadas en las aulas del
la propuesta y la evaluacion de | subnivel 2, a través de la observacion y la
la misma. aplicacion de los instrumentos de

recoleccion de informacién, para
posteriormente analizar e interpretar los
resultados obtenidos.

Socializacion- Comprende el momento para | En esta altima fase se contempl6 como un

difusion reflexionar y plantear | apartado de recomendaciones de ajuste a
alternativas de mejora a la | lasactividades de la propuesta que a futuro
propuesta. puedan servir de apoyo para proximas

investigaciones.

Nota. Elaboracion propia. Fuente Barraza (2010)
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5.9 Alcance de la propuesta “GeoAventuras Matematicas”

La propuesta de intervencién educativa, tuvo como finalidad buscar nuevos métodos de
ensefianza de la mano de la tecnologia, para que las docentes prevean las demandas de la sociedad
actual y puedan ensefiar la légica matematica de una manera divertida con los infantes del
subnivel 2. Es por ello que, se disenaron actividades con material didactico digital como un
complemento de apoyo para la ensefianza de las nociones de forma y tamafio en el Ambito
Relaciones logico-matematicas.

Tras una ardua investigacion teorica de los recursos disponibles para la ensefianza de la
légica matematica, se escogi6 a GeoGebra. Debido a que, es una herramienta novedosa e
innovadora de facil manejo, pues permite la construccion de actividades lidicas para ensefiar y
aprender las matematicas en Educacion Inicial. Es decir, la plataforma, a pesar de que esta
dirigida a los niveles superiores se la modific6 de manera que, se adapte a los nifios y nifias de 3 a
5 anos.

GeoGebra ofreci6 la oportunidad de crear actividades divertidas para el aprendizaje de la
l6gica matematica, puesto que cada una de ellas contienen imagenes, colores llamativos y
agradables para los infantes. Es preciso resaltar, que la construccién de cada uno de las
actividades no implica mayor complejidad, dado que, la herramienta ofrece una variedad de
botones para realizar formas de distintos colores y tamafios, también se puede insertar imagenes
desde el computador con gran facilidad. De igual forma, existe la posibilidad de agregar textos y
modificarlos segin los gustos del creador. Por otro lado, es necesario destacar que el manejo MDD
no es complejo, por lo que tanto las docentes como los nifios y ninas pueden interactuar sin

ninguna dificultad con la herramienta.

5.10 Requerimientos del disefio de la propuesta de intervencion educativa
Respecto a los requerimientos del diseno de la propuesta de intervencion educativa, se

procede a detallar los aspectos mas relevantes llevados a cabo en los momentos de planificacion,

los recursos o materiales utilizados y el tiempo destinado para su elaboraciéon. A continuacion, en

la tabla 11, se describen las actividades realizadas durante el proceso de disefio.
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Requerimientos del disefio de la propuesta de intervencion educativa

Requerimientos

Descripcion de las actividades

Recursos o materiales

Fecha

Seleccion de todas las

Se seleccionaron las destrezas que corresponden

El Curriculo de Educacién Inicial

Lunes, 02 de

manera individual.

destrezas del | a las nociones de forma y tamafo tanto para el | 2014. agosto de 2021.
Curriculo de | nivel 1 como para el 2.

Educaciéon Inicial

2014.

Descarga del software | Se eligi6 la herramienta GeoGebra Clasico 5 para | GeoGebra Clasico 5. Miércoles, 04 de
GeoGebra en los | serinstalada en el pc. Link de descarga: | agosto de 2021.
computadores de https://www.geogebra.org/

Btisqueda de las ideas

para  disenar las
actividades en
GeoGebra.

Se realiz6 una busqueda en las distintas
aplicaciones de la red que sirvan a modo de

ejemplo para ser plasmadas con la herramienta.

- Aplicacién pixabay para las
imégenes sin fondo:

https://pixabay.com/

- Pinterest:

https://www.pinterest.es/

del
o5 al

Semana
jueves,
sabado o7 de
septiembre de

2021.
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del

sistema de actividades

Construccion

en el software

GeoGebra.

Se realizaron nueve actividades relacionadas a las
nociones de forma y tamano, para ello se
utilizaron los botones béasicos que contiene

GeoGebra (punto, recta, poligono, entre otros).

Software GeoGebra.

8 semanas a

partir del dia
lunes 9 de
septiembre.

Busqueda de videos en

YouTube para realizar

Se

proporcionen informacion precisa acerca de

realizo una blsqueda exhaustiva que

Links de algunos de los videos de
YouTube:

Viernes, 24 de

septiembre al 8

funcionamiento de las

actividades cargados
en la plataforma
online.

pagina web funcionaban correctamente.

cuentas.

las actividades en | como hacer las actividades mas interactivas. https://youtu.be/BTxGoUcrASo de octubre de

GeoGebra. https://youtu.be/LknWM4CGGqU | 2021.
https://youtu.be/AMulSPj2u7s
https://youtu.be/b2ZrXeZqC2Y
https://youtu.be/Sft8FVVtkZE

Creacion de wuna | Se procedi6 a subir los videos en cada una de las | Link de la cuenta individual: Lunes, 11 de

cuenta individual en la | cuentas de las investigadoras luego de haberlos | https://www.geogebra.org/u/vivip | octubre de 2021.

pagina web de | disenado. unin

GeoGebra. https://www.geogebra.org/u/paocc
andre12

Revision del | Se corroboré si las actividades cargados en la | Pagina principal de cada una de las | Martes, 12 de

octubre de 2021.
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Realizacion de ajustes

de las actividades con

Se realizaron varios ajustes a cada una de las

actividades:

Computador

La herramienta GeoGebra.

Miércoles, 13

hasta el jueves

actividades a las
herramienta  digital

Book Creator.

actividades en GeoGebra como material didactico
digital.

El formato contine, los objetivos, las destrezas del
subnivel 2 del Ambito Relaciones lbgico-
matematicas acorde a las nociones y los
indicadores de evaluacion. Ademas, se especifica
el paso a paso en la construccion del sistema de

actividades en GeoGebra.

Programa Microsoft Word
Aplicacion Book Creator:

https://app.bookcreator.co

m/unsupported-app
Link del

actividades en Book Creator:
http://bit.ly/34cw4fs

sistema de

errores. -Colocar objeto fijo a las objetos construidos. 21 de octubre de
-Revision de la configuracion de los check. 2021.
Se subib el sistema de | Se elabor6 en formato digital el sistema de Computador Vienes, 22 de

octubre hasta el
16 de

noviembre de

martes

2021.
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5.11 Alternativas de soluciéon

Para proponer posibles soluciones ante a la problemética presenciada y responder a la
pregunta de investigacion ¢Coémo contribuir con un material didactico digital para las nociones
de forma y tamafio en el Ambito Relaciones l6gico-mateméticas en el subnivel 2 del CEI “Alonso
Torres”, Azogues-Canar? Se plante6 un sistema de actividades dirigida a las docentes, titulada
“GeoAventuras Matematicas” con el objetivo de aportar con un material innovador como lo es
GeoGebra para la ensefianza de la l6gica matematica en Educacién Inicial y beneficiar de manera
significativa en el aprendizaje de los nifios y nifias acorde a las demandas actuales que exige la

sociedad.

5.12 Temporizacion

En el proceso de diseno de la propuesta de intervencion educativa, se consideraron
diversos aspectos como: la seleccién de todas las destrezas de forma y tamafio del Ambito
Relaciones Logico-matemaéticas el dia 2 de agosto de 2021, la cuales se tomaron del Curriculo de
Educacion Inicial 2014. Asimismo, se descargo el software GeoGebra en los computadores de
manera individual el 04 de agosto, para realizar las actividades. Posteriormente, se realiz6 una
busqueda en la red de las ideas que guiaron la construccion de las actividades en GeoGebra desde
el 05 de agosto hasta el 08 de octubre.
Una vez culminadas las actividades, se crearon cuentas individuales en la pagina web de
GeoGebra el dia 11 de octubre, en la que se subieron cada una de ellas, para posteriormente revisar
su funcionamiento correcto en este sitio. También, Se elaboré en formato digital el sistema de
actividades en GeoGebra como material didactico a partir del 22 de octubre hasta el 22 de

noviembre.

A continuacidn, en la tabla 12, se describen las actividades que se realizaron segin las
fechas establecidas acorde al diseno, aplicacion y evaluacion de la propuesta.

Tabla 12

Cronograma de la propuesta de intervencion educativa

ANO/MESES 2021 2022
Agos | Septiem | Octu | Noviem | Diciem | Enero | Febre | Mar
to bre bre | bre bre ro /0]
ACTIVIDADES
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Diseno de un sistema de
actividades en el
software GeoGebra
como material didactico
digital para la
ensenanza de las
nociones de forma y
tamano.

Elaboracioén del formato
digital del sistema de

actividades en
GeoGebra como
material didéctico.
Fundamentacion
tedrica y pedagogica de
la propuesta de

intervencion educativa.

Aplicaciéon de la
propuesta de
intervencién educativa.

Evaluacion de la
propuesta de
intervencion educativa.

5.13 Red de actividades

Dentro de este apartado se describe el sistema de actividades denominado “GeoAventuras
Matematicas”, la que contiene nueve actividades construidas en la plataforma GeoGebra. Cada
una de ellas cuenta con objetivos, destrezas e indicadores de evaluacion que se han tomado del
Curriculo de Educacién Inicial 2014. Cabe mencionar que, la propuesta esta constituida por
actividades con la herramienta GeoGebra que se detallan a continuacion:

Actividades para el nivel 1

iAprendiendo formas con Luisito! https://www.geogebra.org/m/u8usevaq

iRufo figuras! https://www.geogebra.org/m/mbux3se3

iEl maestro Merlin! https://www.geogebra.org/m/tagstpek

D N N NN

iGlobitos animados! https://www.geogebra.org/m/kxf7sxz4

Actividades para el nivel 2

<

iA divertirnos con las figuras! https://www.geogebra.org/m/hezdupcb

\

iFiguritas locas! https://www.geogebra.org/m/tsbzsba2

v iColores y formas con Bubu y Lili! https://www.geogebra.org/m/buekqyeb
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v" iAventuras en el laberinto! https://www.geogebra.org/m/cgvodgxz

v iAviajar a viajar! https://www.geogebra.org/m/eqkhvekz

“GEOAVENTURAS MATEMATICAS”
Actividades en el Ambito Relaciones légico-matematicas para nifios de 3 a 4
ainos
ACTIVIDAD 1
Figura 6

iAprendiendo formas con Luisito!

jAprendiendo formas con Luisito!

¢
t

inserta & figura segun su forma

- 444

- 44« -

.. 8
1|

Nota. En la imagen se presenta una actividad para trabajar la nociéon de forma elaborada con la

herramienta GeoGebra. Elaboracion propia.

Objetivo: Discriminar las figuras presentadas en la actividad de GeoGebra que desarrollen su
capacidad persuasiva en torno a los objetos para la comprension de la nocion de forma en el
subnivel inicial 1.

Destreza: “Identificar objetos de formas similares en el entorno” (MinEduc, 2014, p. 36).
Indicador: Diferencia los objetos seglin su forma.

Desarrollo de la actividad
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La actividad se llevara a cabo a partir de los 3 momentos de la experiencia de aprendizaje
mencionada en el curriculo.

Inicio. — Dialogar con los nifios acerca de las formas de los objetos que conocen y que estan a su
alrededor.

Desarrollo. — Realizar la actividad iAprendiendo formas con Luisito! en la herramienta
GeoGebra, la cual consiste en insertar la figura del objeto segtin la forma que se encuentra en cada
gusanito. Para ello, la docente deber4 ingresar a la plataforma y ceder el control remoto del Zoom
a un participante y, asi pueda interactuar con las imagenes que se presentan.

Link de la actividad: https://www.geogebra.org/m/u8usevaq

Cierre. — Desarrollar la actividad iDeditos magicos!
Lista de materiales: 2 tizas de color azul y 2 rojas, 2 tazas de harina, 1 estilete y 1 pliego de

papel periodico.

Descripcion de la actividad

Figura 77

1. Pulverizar las tizas en recipientes iDeditos magicos!

individuales con la ayuda de un
estilete.

2. Mezclar una taza de harina en cada
una ellas.

3. Colocar las mezclas por separado

sobre el periodico.

4. Dibujar formas de manera libre.

Construccion de la actividad en GeoGebra

1. Ingresar ala plataforma GeoGebra y formar las figuras (cuadrado, triangulo y estrella) con
el boton poligono. Luego, se forma el circulo con el botén circunferencia (centro, punto) y
el 6valo con el bot6n elipse. A continuacion, se escoge el color y el estilo del trazo de cada
figura.

2. Insertar 5 veces la imagen del gusano y 5 imagenes (circulo azul, tridngulo naranja,
cuadrado verde, 6valo rojo y estrella amarilla), directamente de los archivos del
computador con la ayuda del botén imagen. Luego, se debera ajustar el tamafio utilizando

el punto derecho de la imagen. Posteriormente, se colocara debajo de cada figura.
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3. Construir un rectdngulo con el boton poligono y decorarlo, el cual servira para colocar las
5 formas (circulo azul, triAngulo naranja, cuadrado verde, 6valo rojo y estrella amarilla).
Colocar el nombre y la indicacién de la actividad con el boton texto.

Eliminar los puntos y las etiquetas de cada objeto, dando clic derecho en la opcién objeto
visible y etiqueta visible.

6. Insertar el texto “empezar” con el botdn casilla de control, para iniciar la interaccién con

las imagenes.

7. Finalmente, se da color de fondo a la vista grafica, se oculta la cuadricula y los ejes de la

plataforma.

ACTIVIDAD 2
Figura 8

iRufo figuras!

o . jRufo figuras!

-

Nota. La imagen contiene elementos que permiten la interaccién de objetos, para desarrollar la
actividad en GeoGebra segin las figuras geométricas basicas. Elaboracion propia.

Objetivo: Identificar las figuras geométricas basicas relacionadas con la nocién de forma, que

fomente el desarrollo del pensamiento logico en la actividad interactiva de GeoGebra para el
subnivel inicial 1.
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Destreza: “Descubrir formas basicas circulares, triangulares, rectangulares y cuadrangulares en
objetos del entorno” (MinEduc, 2014, p. 36).
Indicador: Reconoce las figuras geométricas basicas en objetos de su entorno.

Desarrollo de la actividad
La actividad se llevara a cabo a partir de los 3 momentos de la experiencia de aprendizaje
mencionada en el curriculo.
Inicio. — Dialogar con los nifios acerca de las figuras geométricas que conocen y en qué objetos
del entorno se los puede encontrar.
Desarrollo. — Realizar la actividad “Rufo figuras” en la herramienta GeoGebra, la cual consiste
en colocar el emoticon segin el color de la figura encontrada. Para ello, la docente debera ingresar
a la plataforma y ceder el control remoto del Zoom a un participante y, asi pueda interactuar con
los emoticones que se presentan.

Link de la actividad: https://www.geogebra.org/m/mbux3se3

Cierre. — Desarrollar la actividad iCoto-coloreando!

Lista de materiales: hoja de trabajo, pintura dactilar de varios colores y cotonetes.

Descripcion de la actividad

Figura 9
1. Imprimir la hoja de trabajo en una iCoto-coloreando!
cartulina blanca.
2. Identificar las figuras geométricas
que observa en el paisaje.
3. Pintar cada figura con la ayuda de los
cotonetes, siguiendo el color

correspondiente.

4. Presentar el trabajo ante toda la clase.

Construccion de la actividad en GeoGebra
1. Ingresar a la plataforma GeoGebra y formar un perrito, utilizando las figuras geométricas
(cuadrado, tridngulo y rectangulo) con el boton poligono y, el circulo con el botén
circunferencia (centro, punto). Luego, se escoge el color y el estilo del trazo de cada figura.
2. Insertar imagenes de emoticones de acuerdo al color de las figuras geométricas (2 verdes,

3 amarillos, 3 rojos, y 5 azules), directamente de los archivos del computador con la ayuda
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del bot6n imagen. Luego, cada una de ellas se ajustaran al tamafo deseado, utilizando el
punto derecho de la imagen insertada.

3. Dibujar un cuadrado con el boton poligono y decorarlo.
Construir figuras geométricas pequeiias con la ayuda del boton poligono. Posteriormente,
cada una de ellas seran coloreadas acorde a las figuras previamente elaboradas, las cuales
deberan ser colocadas en el recuadro decorativo conjuntamente con los emoticones.

5. Colocar el nombre y la indicacion de la actividad con el boton texto.

6. Eliminar los puntos y las etiquetas de cada objeto, dando clic derecho en la opcién objeto
visible y etiqueta visible.

7. Insertar el texto “empezar” con el boton casilla de control, para iniciar la interacciéon con
las iméagenes.

8. Finalmente, se da color de fondo a la vista grafica, se decora la imagen del perrito, se oculta

la cuadricula y los ejes de la plataforma.

ACTIVIDAD 3
Figura 10

iEl maestro Merlin!

insorts i35 magenos dertro de ios sombreros sagun of tamanc gue corrusponda

vvvvvvvvvvvvvvv

Nota. En la fotografia se observa la actividad para desarrollar la nocion de tamano en GeoGebra.

Elaboracion propia. Cuzco Py Punin V.
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Objetivo: Comprender la nocion de tamafio que facilite el desarrollo de habilidades del
pensamiento con elementos interactivos presentados en la actividad de GeoGebra para el subnivel
inicial 1.
Destreza: “Clasificar objetos con un atributo (tamafio, color o forma)” (MinEduc, 2014, p. 36).
Indicador: Agrupa por tamanos los objetos de un conjunto de elementos.

Desarrollo de la actividad
La actividad se llevara a cabo a partir de los 3 momentos de la experiencia de aprendizaje
mencionada en el curriculo.
Inicio. — Socializar sobre el tamafio de los elementos que se encuentran a su alrededor con los
cuales interactuia.
Desarrollo. — Realizar la actividad “El maestro Merlin” en la herramienta GeoGebra, la cual
consiste en insertar las imagenes dentro del sombrero segin el tamafio que corresponda. Para
ello, la docente debera ingresar a la plataforma y ceder el control remoto del Zoom a un
participante y, asi pueda seleccionar los objetos por su tamafio.

Link de la actividad: https://www.geogebra.org/m/taqstpek

Cierre. — Desarrollar la actividad iGusanitos multicolor!
Lista de materiales: 3 servilletas, 4 marcadores de diferentes colores, 1 marcador permanente

negro, palillo de brocheta, mota de algodon y agua.

Descripcion de la actividad

1. Recortar a la mitad una servilleta. centro y cola del gusanito) con la
2. Pintar las 4 servilletas con ayuda de ayuda del algodén.
un adulto. Figura 11

3. Envolver cada una sobre el palillo de iGusanitos multicolor!
brochetay, sujetando los extremos se
comprime hacia el centro hasta e A
formar el cuerpo arrugado del \\ / S
gusanito. '

4. Dibujar los ojos y la boca del R \

gusanito con el  marcador /
permanente negro. h

5. Retirar el palillo y colocar sobre el

gusanito 3 gotitas de agua (cabeza,
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Construccion de la actividad en GeoGebra

1.

Ingresar a la plataforma GeoGebra y construir la figura del maestro, utilizando

cuadrados con la ayuda del boton poligono. A continuacion, se escoge el color de cada

cuadrado.

2. Insertar imagenes (corazon, camiseta y rana) directamente de los archivos del
computador con la ayuda del botén imagen. Luego, se define el tamafo y la posicién
de cada una.

3. Construir 6 cuadrados (3 cuadrados grandes de color rojo, verde y azul y, 3 cuadrados
pequeiios de color rojo, verde y azul) con el boton poligono, los cuales serviran para
colocar las imagenes por su color.

4. Insertar un rectangulo con el botén poligono y decorarlo, el cual servira para colocar
las 6 imagenes grandes y pequeiias (corazon, camiseta y rana).

5. Colocar el nombre y la indicacion de la actividad con el botdon texto.

6. Eliminar los puntos y las etiquetas de cada objeto dando clic derecho en la opcion
objeto visible y etiqueta visible.

7. Insertar el texto “empezar” con el boton casilla de control, para iniciar la interaccion
con las imagenes.

8. Finalmente, se da color de fondo a la vista grafica, se decora la figura del maestro, se
oculta la cuadricula y los ejes de la plataforma.

ACTIVIDAD 4
Figura 12

iGlobitos animados!

LU '
%‘\ \\\ e e ety
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Nota. En la fotografia se aprecia la actividad realizada en la plataforma GeoGebra, para
trabajar la nocién de tamafio. Elaboracion propia.

Objetivo: Desarrollar destrezas en la nocion de tamafio, mediante la interacciéon con objetos
grandes y pequenios presentados en la actividad de GeoGebra que potencie el pensamiento
l6gico matematico en el subnivel inicial 1.
Destreza: “Reconocer y comparar objetos de acuerdo a su tamafio (grande/ pequefio)”
(MinEduc, 2014, p. 36).
Indicador: Identifica la nocion grande y pequefio en objetos de su entorno.

Desarrollo de la actividad
La actividad se llevara a cabo a partir de los 3 momentos de la experiencia de aprendizaje
mencionada en el curriculo.
Inicio. — Dialogar con los nifios acerca de los tamafios de los objetos y como se diferencian
unos de otros.
Desarrollo. — Realizar la actividad “Globitos animados” en la herramienta GeoGebra, la cual
consiste en colocar el objeto pequefio y luego el grande debajo del globo segtin su color. Para
ello, la docente debera ingresar a la plataforma y ceder el control remoto del Zoom a un
participante y, asi pueda clasificar las imagenes por el tamatio y el color.

Link de la actividad: https://www.geogebra.org/m/kxf7sxz4

Cierre. — Desarrollar la actividad iFifo y Nando!
Lista de materiales: harina, 2 globos, hilo de lana de varios colores, marcador permanente
color negro y tijera.
Descripcion de la actividad
1. Colocar la harina dentro de cada Figura 13
uno de los globos con la ayuda de un iFifo y Nando!
adulto, dejando un globo grande y
uno pequeno.
2. Amarrar los globos.
3. Cortar hilos de lana de varios
colores para el cabello de los globos.

4. Dibujar con el  marcador

permanente las caritas de los
globos.

Construccion de la actividad en GeoGebra
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1. Ingresar a la plataforma GeoGebra y construir 3 globos de colores (amarillo, azul y
rojo) con el botoén elipse y dibujar con el botén 14piz las cuerdas de los globos.

2. Construir los canastos con la ayuda del botén poligono y colorear.

3. Insertar 3 imagenes (ballena, pato y cangrejo) directamente en el archivo del
computador con la ayuda del boton imagen. Luego, se define el tamano (grande y
pequeio) y la posicion de cada una.

Colocar el nombre y la indicacién de la actividad con el botén texto.
Eliminar los puntos y las etiquetas de cada objeto, dando clic derecho en la opcion
objeto visible y etiqueta visible.

6. Insertar el texto “empezar” con el botdn casilla de control, para la interaccion con las
imagenes.

7. Finalmente, se da color de fondo a la vista grafica, se oculta la cuadricula y los ejes de

la plataforma.

Actividades en el Ambito Relaciones l6gico-matematicas para nifios de 4 a 5

anos
ACTIVIDAD 1
Figura 14
iA divertirnos con las figuras!

jA divortirnos con las fliguras!

P - ——— e s e s et e s S PP e et —— " — - —
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“

Nota. En laimagen se presenta la actividad a ser desarrollada en la nocioén de forma por medio

del tangram en GeoGebra. Elaboracion propia.
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Objetivo: Construir siluetas en base a las figuras geométricas que desarrolle su habilidad
cognitiva a través del tangram en la actividad de GeoGebra para el subnivel inicial 2.
Destreza: “Asociar las formas de los objetos del entorno con figuras geométricas
bidimensionales” (MinEduc, 2014, p. 36).
Indicador: Identifica las figuras geométricas de un conjunto de elementos.

Desarrollo de la actividad
La actividad se llevara a cabo a partir de los 3 momentos de la experiencia de aprendizaje
mencionada en el curriculo.
Inicio. — Dialogar con los nifios acerca de las figuras bidimensionales que podemos encontrar
en los objetos del entorno.
Desarrollo. — Realizar la actividad “A divertirnos con las figuras” en la herramienta
GeoGebra, la cual consiste en construir las figuras a su eleccion (ave, flor, casa, barco) con la
ayuda del Tangram. Para ello, la docente debera ingresar a la plataforma y ceder el control
remoto del Zoom a un participante y, asi pueda seleccionar las imagenes y armar la figura
deseada.

Link de la actividad: https://www.geogebra.org/m/hezdupch

Cierre. — Desarrollar la actividad iUno, dos, tres... todos otra vez!
Lista de materiales: Plantilla de bingo, fichas de las figuras geométricas, 1 caja pequena y

granos de canguil.

Descripcion de la actividad
1. Imprimir la plantilla de bingo. Figura 15
2. Colocar las fichas dentro de una iUno, dos, tres... todos otra vez!

caja.

Sacar al azar una ficha.

Mostrar la ficha elegida a los nifos.

Colocar los granos de canguil segiin

vayan saliendo las fichas.

6. Cantar bingo al completar una fila
horizontal, vertical, diagonal o
tabla llena.
Construccion de la actividad en GeoGebra
1. Ingresar alaplataforma GeoGebra y construir el tangram con ayuda del botén poligono
(dos tridngulos grandes, uno mediano y dos pequenos; un cuadrado y un romboide) y

pintarlos de diferentes colores.
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con la ayuda del boton imagen. Luego, se define el tamaifio y la posiciéon de cada uno.

3. Agregar la casilla boton con el texto (ave, casa, barco y flor) que servira para seleccionar

la figura que se desea armar.

4. Construir un rectangulo con el boton poligono para enmarcar la actividad y un cuadro

con el mismo para ubicar la figura que desea armar.

5. Colocar el nombre y la indicacion de la actividad con el botén texto.

6. Eliminar los puntos y las etiquetas de cada objeto dando clic derecho en la opcion

objeto visible y etiqueta visible.

7. Insertar el texto “empezar” con el boton casilla de control, para iniciar la interaccion

con las imagenes.

8. Finalmente, se da color de fondo a la vista gréfica, se oculta la cuadricula y los ejes de

la plataforma.

Figura 16

iFiguritas locas!

o N

go
=

ACTIVIDAD 2

1ﬁ".

o .

7

\
~

Nota. En la ilustraciéon se observa un conjunto de figuras incompletas disefiadas en la

plataforma GeoGebra para desarrollar la nocion de forma. Elaboracion propia. Cuzco P y

Punin V.

Objetivo: Identificar las figuras geométricas basicas que potencie su capacidad perceptiva en

la nocion de forma con la actividad de GeoGebra para el subnivel inicial 2.
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Destreza: “Identificar figuras geométricas bésicas: circulo, cuadrado y tridngulo en objetos

del entorno y en representaciones graficas” (MinEduc, 2014, p. 36).

Indicador: Reconoce la forma del circulo, cuadrado, tridngulo de un conjunto de elementos.
Desarrollo de la actividad

La actividad se llevara a cabo a partir de los 3 momentos de la experiencia de aprendizaje

mencionada en el curriculo.

Inicio. — Dialogar con los nifios acerca de las figuras geométricas que conocen y su relacion

con los objetos del entorno.

Desarrollo. — Realizar la actividad “Figuritas locas” en la herramienta GeoGebra, la cual

consiste en completar cada figura segin la forma y el color correspondiente. Para ello, la

docente debera ingresar a la plataforma y ceder el control remoto del Zoom a un participante

y, asi pueda armar y formar las figuras.

Link de la actividad: https://www.geogebra.org/m/t5bzsba2

Cierre. — Desarrollar la actividad iAqui estoy!

Lista de materiales: lamina de las figuras geométricas, carton o fomix, tijeras y goma.

Descripcion de la actividad
1. Imprimir la ldmina de las figuras Figura 17
geométricas. iAqui estoy!
2. Recortar y pegar cada figura por
separado en un carton o fomix para
reforzarla.
3. Colocar las fichas boca abajo sobre
la mesa.

4. Voltear una a wuna para ir

descubriendo los pares segin la

figura geométrica encontrada.

Construccion de la actividad en GeoGebra
1. Ingresar ala plataforma GeoGebray construir en dos partes: 2 tridngulos y 3 cuadrados
con el boton poligono; 3 circulos, uno con el botén circunferencia (centro, punto) y el
otro con el botdn sector tres puntos. Luego, se dara color a cada una de las figuras.
2. Decorar cada figura con los botones: punto, punto en objeto, elipse, circunferencia
(centro, punto), semicircunferencia y arco tres puntos.

3. Colocar el nombre y la indicacion de la actividad con el boton texto.
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4. Encerrar las figuras incompletas dentro de un rectangulo, utilizando el boton poligono
y las partes para completar las figuras dentro de un semicirculo realizado con el boton
semicircunferencia.

5. Eliminar los puntos y las etiquetas de cada objeto dando clic derecho en la opciéon
objeto visible y etiqueta visible.

6. Insertar el texto “empezar” con el boton casilla de control, para iniciar la interaccion
con las imagenes.

7. Finalmente, se da color de fondo a la vista grafica, se oculta la cuadricula y los ejes de

la plataforma.

ACTIVIDAD 3
Figura 18

iColores y formas con Bubu y Lili!

Nota. La imagen representa la actividad elaborada en GeoGebra para trabajar la nocion de

forma y color. Elaboracion propia.

Objetivo: Reconocer objetos con dos atributos para que desarrollen habilidades del
pensamiento a través de un conjunto de elementos interactivos con la actividad de GeoGebra
en el subnivel inicial 2.

Destreza: “Clasificar objetos con dos atributos (tamafo, color o forma)” (MinEduc, 2014, p.
36).

Indicador: Reconoce objetos con dos atributos (color y forma) de un grupo de elementos.
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Desarrollo de la actividad
La actividad se llevara a cabo a partir de los 3 momentos de la experiencia de aprendizaje
mencionada en el curriculo.
Inicio. — Dialogar con los nifios acerca de las formas y los colores que se muestran en la
actividad y de los animales que se encuentran en la misma.
Desarrollo. — Realizar la actividad “Colores y formas con Bubu y Lili” en la herramienta
GeoGebra, la cual consiste en colocar las imagenes amarillas en el elefante y las figuras con
forma circular en el pez. Para ello, la docente debera ingresar a la plataforma y ceder el control
remoto del Zoom a un participante y, asi pueda separar las imagenes de acuerdo a las
caracteristicas de los objetos presentados en el conjunto.

Link de la actividad: https://www.geogebra.org/m/buekgyeb

Cierre. — Desarrollar la actividad iManitos a la obra!

Lista de materiales: un recipiente hondo, harina, figuras de fomix de varios colores y
formas, un pliego de papel perioédico y marcadores de colores.
Descripcion de la actividad Figura 19
1. Dibujar y recortar figuras en el iManitos a la obra!
fomix de varios colores y formas.
2. Marecar la silueta de las figuras en el
papel periodico.
3. Colocar la harina en el recipiente
conjuntamente con las figuras de

fomix.

4. Insertar la mano dentro del
recipiente y escoger una figura para
identificarla en el papel periodico.

Construccion de la actividad en GeoGebra

1. Ingresar ala plataforma GeoGebra y dibujar el pez y el elefante con la ayuda del botén
segmento. Luego, con el boton poligono se resaltara el perfil de las figuras realizadas
para asi, darle color a cada una de ellas.

2. Dibujar: con el boton lapiz las arrugas del elefante; con el botén circunferencia (centro,
punto) el ojo; con el botén arco de circunferencia la boca; con el boton

semicircunferencia los pies y con el boton elipse la forma de la cola.

Trabajo de Integracion Curricular Andrea Paola Cuzco Cumbe
Viviana Catalina Punin Ortiz Pag. 106


https://www.geogebra.org/m/buek9yeb

UNIVERSIDAD
NACIONAL DE
EDUCACION

3. Dibujar: con el botén arco de circunferencia la boca y las tres escamas del pez, con el
botén circunferencia (centro, punto) el ojo y con el botén semicircunferencia las
escamas de la cola.

4. Insertar 6 imagenes (planeta tierra, balon de fatbol, dona, estrella, guineo y pato)
directamente del archivo del computador, con la ayuda del bot6n imagen. Luego, se
define el tamafo y la posicion de cada una.

5. Construir un rectangulo con el botén poligono para colocar las 6 imagenes (planeta
tierra, balon de futbol, dona, estrella, guineo y pato).

6. Colocar el nombre y la indicacién de la actividad con el bot6n texto.

7. Eliminar los puntos y las etiquetas de cada objeto dando clic derecho en la opciéon
objeto visible y etiqueta visible.

8. Insertar el texto “empezar” con el boton casilla de control, para iniciar la interaccion
con las iméagenes.

9. Finalmente, se da color de fondo a la vista grafica, se oculta la cuadricula y los ejes de
la plataforma.

ACTIVIDAD 4
Figura 20

iAventuras en el laberinto!

jAventuras en el laberintol!

Al - @
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Nota. En la figura se aprecia la actividad construida para trabajar la nocion de forma, color y

tamaiio en GeoGebra.
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Objetivo: Comprender nociones de forma, color y tamafio a través de la actividad del

laberinto en GeoGebra, que facilite el desarrollo de capacidades cognitivas en el subnivel

inicial 2.

Destreza: “Identificar semejanzas y diferencias en objetos del entorno con criterios de forma,

color y tamano” (MinEduc, 2014, p. 36).

Indicador: Discrimina los objetos por su forma, color y tamafio en un conjunto de elementos.
Desarrollo de la actividad

La actividad se llevara a cabo a partir de los 3 momentos de la experiencia de aprendizaje

mencionada en el curriculo.

Inicio. — Dialogar con los niflos acerca de las caracteristicas de los objetos segtin su forma,

tamaifio y color y, como se diferencian unos de otros.

Desarrollo. — Realizar la actividad “Aventuras en el laberinto” en la herramienta GeoGebra,

la cual consiste en seguir el camino y encontrar el tamano, la forma y el color de los objetos

segln corresponda. Para ello, la docente debera ingresar a la plataforma y ceder el control

remoto del Zoom a un participante y, asi pueda encontrar las imagenes al final del laberinto.

Link de la actividad: https://www.geogebra.org/m/cgvodgxz

Descripcion de la actividad
1. Imprimir y recortar la silueta del Figura 21
monstruo y las dos tiras de la iMi amigo Ralf!
lamina.

2. Doblar las lineas entre cortadas del

cuerpo del monstruo.

A

ANAN
3 _ .

del titere. rr—

3. Pegar las dos tiras de papel detras

4. Dibujar y pintar diversas formas,
tamafos y colores a su monstruo de
titere (un ojo més grande y uno mas b
pequeno, ceja rectangular 'y
cuadrada, etc.).

Construccion de la actividad en GeoGebra

1. Ingresar a la plataforma GeoGebra y dibujar un rectangulo y el camino del laberinto
con la ayuda del bot6n poligono. Luego, pintar el mismo de color verde.

2. Insertar 8 imagenes (elefante, triAngulo naranja, vaso amarillo, camello, raton, helado,
plato amarillo y mariposa) directamente del archivo del computador, con la ayuda del

botén imagen. Luego, se define el tamafo y la posicion de cada una.
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3. Insertar 8 puntos de colores con el boton punto.
Colocar el nombre y la indicacion de la actividad con el botén texto.
Eliminar los puntos y las etiquetas de cada objeto dando clic derecho en la opciéon
objeto visible y etiqueta visible.

6. Insertar el texto “empezar” con el boton casilla de control, para iniciar la interaccion
con las imagenes.

7. Finalmente, se da color de fondo a la vista grafica, se oculta la cuadricula y los ejes de

la plataforma.
ACTIVIDAD 5

Figura 22

iA viajar a viajar!

jA vigjar a viajar! Ordena ios Anemaitos en of ren Sl Mas POQUIRS & INAS Prande .
s frutas en o QUSINO Je L muis grande 2 b mas peQuera

o DA

Nota. En la imagen se presenta la actividad a ser desarrollada en la nociéon de tamafio con
GeoGebra. Elaboracion propia.

Objetivo: Potenciar el pensamiento 16gico matematico, a través de la comprension de la
nocién de tamafo con los objetos dindmicos presentados en la actividad de GeoGebra en el
subnivel inicial 2.

Destreza: “Comparar y ordenar secuencialmente un conjunto pequeno de objetos de acuerdo
a su tamano” (MinEduc, 2014, p. 36).

Indicador: Diferencia los objetos por su tamafio (grande, mediano y pequeno).

Desarrollo de la actividad

Trabajo de Integracion Curricular Andrea Paola Cuzco Cumbe
Viviana Catalina Punin Ortiz Pag. 109



UNIVERSIDAD
NACIONAL DE
EDUCACION

La actividad se llevara a cabo a partir de los 3 momentos de la experiencia de aprendizaje
mencionada en el curriculo.

Inicio. — Dialogar con los nifios acerca de las imagenes que se observan en la actividad y la
diferencia de los tamafios de cada uno de ellos.

Desarrollo. — Realizar la actividad “A viajar a viajar” en la herramienta GeoGebra, la cual
consiste en ordenar los animalitos en el tren del mas pequefio al mas grande y las figuras
geométricas en el gusano de la mas grande a la mas pequenia. Para ello, la docente debera
ingresar a la plataforma y ceder el control remoto del Zoom a un participante y, asi pueda
interactuar con las imagenes y ordenarlas acorde a su tamafo.

Link de la actividad: https://www.geogebra.org/m/eqkhvekz

Cierre. — Desarrollar la actividad iTrillizas encantadoras!
Lista de materiales: 3 piedras planas (grande, mediana y pequena), 5 pinturas dactilares

(amarillo, morado, rojo, negro y blanco) y 1 pincel.

Descripcion de la actividad
1. Pintar las piedritas de diferente Figura 23
color con la ayuda de un pincel. i Trillizas encantadoras!
2. Decorar cada piedrita como una
mariquita. Por ejemplo, la piedra
grande de color rojo; la mediana de
color morado y la pequena de color

amarillo.

3. Exponer cada obra mencionado el
tamafio y el color de cada una de
ellas.

Construccion de la actividad en GeoGebra

1. Ingresar a la plataforma GeoGebra y dibujar un tren con los botones: poligono,
circunferencia (centro punto). Ademas, dibujar el gusano con los botones:
circunferencia tres puntos, arco de circunferencia, elipse y sector circular. Y
finalmente, colorear las figuras.

2. Insertar 6 imagenes (sandia, manzana, fres, elefante, gato y rana) directamente del
archivo del computador con la ayuda del boton imagen. Luego, se define el tamaio y
la posicion de cada una.

3. Construir un rectangulo con el botén poligono y decorar.

4. Colocar el nombre y la indicacion de la actividad con el botén texto.
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5. Eliminar los puntos y las etiquetas de cada objeto dando clic derecho en la opcion
objeto visible y etiqueta visible.

6. Insertar el texto “empezar” con el bot6n casilla de control, para iniciar la interaccion
con las imégenes.

7. Finalmente, se da color de fondo a la vista grafica, se oculta la cuadricula y los ejes de

la plataforma.

CAPITULO 6
6 Aplicacion de la propuesta de intervencion educativa “GeoAventuras
Matematicas”

Luego de haber disenado las actividades en GeoGebra, se procedi6 a la aplicacion de la
misma por parte de las cuatro docentes del subnivel 2 del Centro de Educacion Inicial “Alonso
Torres”. Para ello, se realizd6 con anterioridad una socializaciéon sobre el manejo de las
actividades en GeoGebra, para que de esta forma las docentes interactien con la plataforma y

que estas puedan ser implementadas con los nifnos y nifias de los niveles 1y 2.

6.1 Elementos organizativos

Como se mencion6 anteriormente, se realizé una socializacién sobre el manejo de la
herramienta GeoGebra y como utilizar el material propuesto con los nifios y ninas el dia
miércoles, 24 de noviembre del 2021 a las 10:58 am. En esta reunion, se aprecio el interés por
parte de las docentes para su aplicacion, a excepcion de una de ellas, que consideraba que seria
complejo su aplicacion, pues no se sentia segura utilizando los dispositivos. Es indispensable
mencionar que, a esta reunion asistio la directora del centro educativo, la misma que se
comprometi6 a brindar el espacio en las planificaciones para anadir el sistema de actividades.
Sin embargo, a pesar de la buena disposicion de las educadoras, no se puedo cumplir en su
totalidad las nueve actividades, dado que las mismas no se agregaron a las planificaciones del
nivel 1.

Por los acontecimientos suscitados, se aplicaron cuatro actividades, es decir, una por
cada docente, para lo cual se realizd6 un previé acercamiento por medio de mensajes para
coordinar, el dia y la hora para asistir y observar en las respectivas aulas. A continuacion, se

destallan estos aspectos en la tabla 13, en relacion a las actividades planteadas.

Tabla 13

Elementos organizativos

Actividad Descripcion Recursos | Temporizacion
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con Luisito

Aprendiendo formas

Se realiz6 un acercamiento con la
docente de manera directa en la
Institucion para solicitar su apoyo en

este dia.

Dia: Lunes, 6
de diciembre
de 2021

Hora: 8:00 am

A viajar a viajar

Se converso con la docente de manera

Dia: Viernes, 3

directa para conocer el dia que ella | -- de diciembre
trabaja el Ambito Relaciones 16gico- de 2021
matematicas. Hora: 12:00
pm
Aventuras en el | Se envid un mensaje por WhatsApp a | WhatsApp | Dia: Martes, 7
laberinto la docente para recordarle la de diciembre
aplicacion y los recursos a utilizar de 2021
segtn la actividad. Hora: 9:00 am
Colores y formas con | A través de un mensaje de WhatsApp | WhatsApp | Dia: Viernes,
Bubu y Lili se solicito a la docente la apertura 10 de

para poder observar su clase. diciembre de
2021

Hora: 5:00 pm

6.2 Aplicacion del sistema de actividades “GeoAventuras Matematicas”

A continuacion, se detallan las cuatro actividades de GeoGebra, que han sido aplicadas
durante este proceso por parte de las docentes del subnivel 2 del Centro de Educacion Inicial
“Alonso Torres”, tanto de la seccion matutina como de la vespertina. La actividad
“Aprendiendo formas con Luisito” realizada por una docente del nivel 1 y las actividades “A
viajar a viajar”, “Aventuras en el laberinto” y “Colores y formas con Bubu y Lili” aplicadas por
tres docentes del nivel 2.

Es preciso mencionar que, todas las actividades se realizaron de manera presencial
dadas las sugerencias de las docentes cuando se realiz6 la socializacion. Es por ello que, para
la aplicacion se les proporcioné dos computadoras, dado que el centro educativo no cuenta
con un laboratorio destinado para la ejecucion.

6.2.1 Aprendiendo formas con Luisito

Dia: Lunes, 6 de diciembre de 2021

Tiempo estimado: 20 minutos

Participantes: Docente, 2 nifias y 4 nifios
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Descripcion: En este dia participaron de la aplicacién 2 nifas y 4 nifios del nivel 1
paralelo “A” en el cual, se observo que los infantes tuvieron un poco de dificultad al iniciar la
actividad, debido a que, al momento de arrastrar la imagen lo presionaban con mucha fuerza
y no permitia llevar la misma a la forma correspondiente. Sin embargo, gracias a la mediaciéon
de la docente con las indicaciones pertinentes, los nifios y ninas se sintieron confiados y
terminaron la actividad de manera auténoma. Asimismo, se apreci6 que la docente pudo
manejar el material didactico digital de manera ladica y asi camplir el objetivo de su ensefianza
con los dispositivos electronicos.

Al observar la aplicacion de la actividad “Aprendiendo formas con Luisito”, pudimos
constatar que la docente se sinti6 segura al utilizar Geogebra y relacion6 lo aprendido con la
experiencia de aprendizaje de la semana “Llega la navidad”, por lo que asoci6 los objetos
navidenos con las formas (estrella, circulo, 6valo, cuadrado y tridngulo). Al mismo tiempo, los
nifos y nifias disfrutaron de la actividad, dado que, se sintieron atraidos por la interactividad

de cada una de las imagenes y de los colores.

Figura 24 Figura 25

Aplicacion Aplicacion

6.2.2 Aviagjar aviagjar
Dia: Lunes, 6 de diciembre de 2021
Tiempo estimado: 20 minutos
Participantes: Docente, 2 nifias y 3 nifios
Descripcion: Durante este dia la docente del nivel 2, paralelo “B”, utiliz6 la actividad

de GeoGebra para trabajar la nocion de tamanos (grande, mediano y pequefio), con la cual los
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nifios y nifias interactuaron uno a uno con GeoGebra, dado que la docente logré captar su
atencion, pues se sentd e indic6 con paciencia en qué consistia la actividad y como debian
manejar las imagenes presentadas en la herramienta. Ante ello, los pequenos realizaron sin
ninguna dificultad, puesto que comprendieron la dinAmica del mismo.

Es necesario explicar que, la conexion a internet se interrumpi6 dentro del aula y por
esta razon se procedid a trabajar con la actividad construida en el computador sin la conexion
a la red. Ante esta situacion, se presentaron ciertos inconvenientes puesto que, al seleccionar
los objetos, la pantalla de fondo de la actividad se movia. Sin embargo, se pudo evidenciar que
la docente mantuvo la calma y supo enfrentar con prontitud la dificultad para que el infante
contintie jugando. Por otro lado, consideramos que se debia permitir que cada uno de los
infantes realicen toda la actividad en base a las indicaciones de la misma.

Figura 26 Figura 27

Aplicacién Aplicacion

6.2.3 Aventuras en el laberinto

Dia: Miércoles, 8 de diciembre de 2021

Participantes: Docente, 5 nifias y 2 nifios

Tiempo estimado: 20 minutos

Descripcion: La docente del nivel 2, paralelo “A” utilizé la actividad propuesta
“Aventuras en el laberinto”, dado que esta actividad le permitio6 trabajar las nociones de forma,
tamafio y color de los objetos presentados en GeoGebra. Para iniciar, se pudo observar que no
se aplico la actividad con un sentido pedagogico, es decir los nifios acataron las érdenes como,
por ejemplo: lleva el punto desde el elefante hacia el raton y, asi con todos las imagenes
presentadas en la actividad, siendo esto perjudicial para el aprendizaje de las nociones de

tamafio, color y forma.
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En cuanto a los nifios y nifas, si pudieron interactuar con un material didactico
diferente al que estan acostumbrados en el aula, pues se evidencié que se sintieron atraidos
por jugar en la computadora y més ain con GeoGebra. No obstante, la docente no les permitio
interactuar de manera autébnoma con la actividad, pues les dirigia agarrando su dedo y
presionando la pantalla del computador.

Por ello, consideramos que, dada la edad de los infantes, primero se debe tener
paciencia para explicarles como usar los dispositivos electronicos y luego permitir que los
pequeios aprendan en base a sus aciertos y errores. Y, al mismo tiempo, con las indicaciones
sobre el manejo de las im4genes en la herramienta, los nifios y nifias aprenderan las nociones
de tamano, color y forma de manera ladica.

Figura 28 Figura 29

Aplicaciéon Aplicacion

6.2.4 Colores y formas con Bubu y Lili

Dia: Miércoles, 15 de diciembre de 2021

Participantes: Docente, 3 nifios y 3 ninas

Tiempo estimado: 20 minutos

Descripcion: En este dia los nifios y ninas del nivel 2, paralelo “C” aprendieron
jugando con los elementos que se mostraron en la actividad de GeoGebra para trabajar las
nociones de color y forma. Ademas, que participaron e interactuaron de manera individual
con GeoGebra e incluso se aprecié que uno de los pequefios tuvo mayor habilidad al manejar
el ratébn del computador y, por ende, realizar con prontitud la actividad. Esto le permitié
ayudar a sus compaiferitos explicAndoles paso a paso de como realizar la misma.

Por otra parte, durante la ejecucién de la actividad, se puede recalcar la insistencia de
la docente para que el nifio logre encargar los objetos acorde al color y la forma, es decir que
se visualice el check para confirmar su acierto. Sin embargo, algunos nifios y nifias se sintieron

frustrados por este motivo, a pesar de que se evidencié que lograron discriminar los objetos
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de acuerdo a las indicaciones. Ante lo ello, se puedo observar que los infantes supieron
manejar el dispositivo sin dificultad a pesar de su corta edad.

Figura 30 Figura 31

Aplicaciéon Aplicacion

6.3 Seguimiento de la aplicacion de la propuesta de intervencion educativa

Durante la aplicacion de las actividades de GeoGebra como material didactico digital
por parte de las docentes de CEI, se realizé6 un seguimiento con la finalidad de describir los
hechos en los instrumentos cualitativos: diarios de campo, guias de observacion y guia de
animacion. Para evidenciar como la propuesta influy6 en el desarrollo del pensamiento l6gico
matematico en los infantes del subnivel 2 en las nociones de forma y tamafio” con el objetivo
de dar solucion al problema planteado de la investigacion.

Luego de observar la aplicacion de la propuesta y con la informaciéon recolectada
Barraza (2010) considera pertinente identificar cuatro condiciones: factores facilitadores y
obstaculizadoras y, ademéas consecuencias positivas y negativas de la accién. Por tanto,
durante la ejecucion de las actividades, se pudo detectar cada una de estas situaciones y
reflexionar sobre los encuentros, para posteriormente detallar aquellos aspectos que necesitan
ser mejorados.

A continuacion, se describen cada uno de esta particularidades a ser considerados en
la fase de aplicacion.

6.4 Factores facilitadores
- Las actividades se aplicaron en la modalidad presencial, lo cual favoreci6 en la
interaccion entre la docente, el material didactico digital y los nifios y nihas del

subnivel 2.
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Predisposicion de las cuatro docentes para aplicar las actividades de GeoGebra como
material didactico digital.
Mantener la comunicacién constante via WhatsApp con las docentes, nos permitio

establecer los horarios y los dias para la observacién de cada uno de los encuentros.

6.5 Factores obstaculizadores

No contamos con el apoyo de todas las docentes del CEI, puesto que existieron
inconvenientes, es decir, tenian miedo puesto que carecian de conocimientos en cuanto
al uso y la aplicacion de los materiales didacticos digitales en las aulas de clase.

Las actividades con GeoGebra para el nivel 1 no se consideraron en las planificaciones
a pesar de contar con el apoyo de las docentes.

El centro educativo cuenta con un internet de bajo alcance, por ende, se vio la

necesidad de adquirir datos para poder compartir en los dispositivos (computadoras).

6.6 Consecuencias positivas y negativas de la accion

Positivas

Las docentes integraron los materiales did4cticos digitales para trabajar en el Ambito
Relaciones l6gico-matematicas en las aulas.

Los nifios y nifias, lograron ser los principales actores de su aprendizaje al utilizar las
actividades presentadas en GeoGebra, puesto que se sintieron motivados por aprender
a través de los materiales didacticos digitales.

Los infantes identificaron y comprendieron las nociones de forma y tamafio de manera
lddica a través de GeoGebra.

Negativas

Una de las docentes que aplicé la propuesta se sinti6 angustiada al ver que se le
dificulté dar las indicaciones de c6mo los ninos debian interactuar, tanto con el
computador como con la actividad de Geogebra, lo que provoco que los infantes no

pudieran desenvolverse de manera autonoma con el material digital.

CAPITULO 7

7 Evaluacion de la propuesta de intervencion educativa “GeoAventuras

Matematicas”

En este capitulo, se abordo6 la evaluaciéon de la propuesta de intervenciéon educativa

“GeoAventuras Matematicas”, la cual estuvo acorde al objetivo especifico de la investigacion

valorar la aplicacion del sistema de actividades con GeoGebra como material didactico digital

para las nociones de forma y tamafnio en el Ambito Relaciones 16gico-matematicas en el
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subnivel 2 del CEI “Alonso Torres” Azogues-Cafar. Para ello, se consider6 la tercera fase
planteada por Barraza (2010), la cual consiste en realizar un seguimiento de las actividades
aplicadas por parte de las docentes en las aulas.

7.1 Tipo de evaluacion

En la investigacion del TIC, se realizo la evaluacion por implementacion de la
propuesta de intervencion educativa, puesto que con la misma se dese6 “analizar el
funcionamiento del programa y determinar si existen diferencias entre el funcionamiento real
y el previsto inicialmente” (Tejedor, 2000, p. 327). Es por ello que, como lo recalca Hernandez
et al. (2014), durante este proceso se recolecta y analiza la informacion con los instrumentos
previstos para esta fase, con el objetivo de evaluar la aplicacion del plan de acciéon y sugerir
ajustes de ser necesarios. Dicho de otro modo, se evaltia la implementacion para verificar si se
cumpli6é con los objetivos planteados acorde a la problemaética suscitada en el contexto y, de
ser posible establecer cambios de mejora.

Por lo tanto, se utilizaron los diarios de campo, las guias de observacién y la guia de
animacion, a fin de recolectar la informacidén sobre la aplicacion de la propuesta
“GeoAventuras Matematicas”, para posteriormente analizar, evaluar y proponer posibles
cambios para su perfeccionamiento, con miras a ser aplicada en futuras investigaciones.

7.2 Ruta de evaluacion

Para la evaluaciéon de la propuesta de intervencion educativa, se considero6 a la ruta
metodologica. Espinoza (1986), citado en Barraza (2010) mencionan que:

Esta en consonancia con la conceptualizacion de la evaluacion que la considera un

proceso que permite comparar, en un instante determinado, lo que se ha alcanzado

mediante la accién con lo que se deberia haber alcanzado de acuerdo a una

programacion previa. (p. 89-90)

Al respecto conviene decir que, se elabor6 el cuadro de categorias en relacion a la
categoria de estudio “GeoGebra como material didactico digital para las nociones de forma y
tamafio”, la cual permitié formular los respectivos indicadores y, a partir de ello, construir los
instrumentos de recoleccion de la informacion. En esta fase se utilizaron los diarios de campo
y las guias de observacion para observar la aplicacién de las actividades propuestas con los
ninos y ninas del subnivel 2. Ademas, se empleo6 la guia de animacion con la técnica de grupo

focal dirigida a las cuatro docentes participantes después del proceso de implementacion.
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7.3 Operacionalizacién de la categoria de la propuesta de intervencion

educativa (fase-evaluacion)

A continuacion, se presenta la tabla 14 de la operacionalizacion de la categoria de

estudio “GeoGebra como material didactico digital para las nociones de forma y tamafo”

misma que surgio del dltimo objetivo especifico del Trabajo de Integraciéon Curricular (TIC).

Posteriormente se determind la dimensién y luego, se construy6 cada una de las subcategorias

que sirvieron para la elaboracion de los diarios de campo, las guias de observacion y la guia de

animacion para el grupo de focal. Cabe resaltar que, los instrumentos se dirigieron inicamente

hacia las cuatro docentes del subnivel 2 del CEI “Alonso Torres”, dado que eran las

informantes clave dentro del proceso.

Tabla 14

Operacionalizacion de la categoria de estudio de la propuesta

(FAEM)

Categoria | Dimension Indicadores Técnicas e | Fuentes
de estudio instrumentos
GeoGebra | Implementa | Favorece la interaccion entre | Observacion
como cion de | docente y los ninos/as (FIDN) participante/
material GeoGebra Se aprecia la coherencia del | Diario de
didactico | como material, acorde a las edades delos | campo
digital material nifios y ninas (CMAEN)
para las | didactico Se adapta a las nociones de forma
nociones | digital y tamafio del Ambito Relaciones | Observacion
de forma y l6gico-matematicas (AFTA) participante/
tamafio Influye en los procesos de | Guia de | Docentes
aprendizaje de las nociones de | observacion
forma y tamano (IPAN)
Es didactico, llamativo y ladico
para desarrollar el pensamiento
l6gico matematico de los infantes
(DLLPL) Grupo focal/
Es de facil aplicacion para la | Guia de
ensefianza de las mateméticas | animacion
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Es de facil manejo por parte de los

ninos y ninas (FMN)

7.4 Técnicas e instrumentos de recoleccion de informacion de la fase de

evaluacion

En este apartado se detallan las técnicas e instrumentos que se utilizaron en la fase de

evaluacion de la propuesta de intervencion educativa “GeoAventuras Matematicas” (ver tabla

15), se describe su empleo de manera detallada y la fuente o informantes clave para la

obtencion de la informacion, la misma que se relaciona con la categoria de estudio “GeoGebra

como material didactico digital para las nociones de forma y tamano”. A continuacién, se

presentan las técnicas e instrumentos: Observacion participante/diario de campo y guia de

observacion y, grupo focal/guia de animacion.

Tabla 15

Técnicas e instrumentos de la fase de evaluacion

Técnica

Instrumento

Contextualizacion

Fuente

Observacion

Diario de

campo

Dada la implementacion de la propuesta por
parte de las cuatro docentes del CEI “Alonso
Torres”, se recolect6 la informacioén obtenida
en los diarios de campo al observar las
actividades realizadas en las aulas del nivel 1y
2 con relacion a la categoria “GeoGebra como
material didactico digital para las nociones de

forma y tamano” (ver anexo 13).

Docentes y

ninos

Observacion

Guia de

observacion

La guia de observacion se utiliz6 de manera
individual para recolectar la informacion de lo
observado sobre la aplicacion de GeoGebra
como material didactico digital para las
nociones de forma y tamafio en el Ambito
Relaciones l6gico-matematicas que realizaron

las cuatro docentes en su aula con los infantes

(ver anexo 14).

Docentes
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El grupo focal de esta investigaciéon estuvo
conformado por una docente del nivel 1 y tres
docentes del nivel 2 del CEI “Alonso Torres”
Guia de con el fin de obtener informacion respecto a la
Grupo focal Docentes

animacion aplicacion de GeoGebra como material
didactico digital para las nociones de forma y
tamafio en el Ambito Relaciones logico-

matematicas (ver anexo 15).

7.5 Diseilo y revision de los instrumentos de la fase de evaluacion

Para el disefio de los instrumentos para la fase de evaluacidén se precisaron los
indicadores descritos en la tabla 15 de la operacionalizacion de categorias presentada
anteriormente. A partir de ello, se considerd oportuno construir los siguientes instrumentos
cualitativos: diario de campo, guia de observacion y guia de animacion, las mismas que
contienen los indicadores a ser considerados para la fase de evaluacion. A continuacion, se
describe cada uno de ellos de acuerdo a su estructura, su contenido y a quienes estuvo dirigido.

En cuanto a, los diarios de campo se utilizaron para recolectar la informaciéon de lo
observado en las cuatro aulas que se aplico las actividades de GeoGebra, misma que esta
compuesta por: datos generales (nombre de la institucion, fecha de aplicacion, nombre de las
investigadoras, nombre de la tutora profesional, modalidad, nivel, paralelo y nimero de nifios
y nifias participantes) y ademas, contiene el nombre de la actividad aplicada, los indicadores
relacionadas a la categoria general, interpretacion, reflexion y evidencias fotograficas.

Por otra parte, las guias de observacion se aplicaron para registrar como favorecio
GeoGebra en el proceso de ensenanza-aprendizaje de las nociones de forma y tamafo, las
mismas que estan constituidas por: datos informativos (nombre del centro infantil, nombre
de las investigadoras y de las tutoras profesionales, nivel educativo, fecha de aplicacion,
modalidad y nimero de nifios y nifias participantes) e indicadores en relacion a la categoria
de estudio y sus debidas observaciones.

Por ultimo, se disef6 la guia de animacion para recoger informacion relevante de la
entrevista grupal realizada a las cuatro docentes que aplicaron la propuesta, la cual esta
estructurada de la siguiente manera: fecha, carrera, ciclo, nombre de las entrevistadoras y
entrevistadas, tema, objetivo y preguntas (nueve preguntas elaboradas en base a la categoria
de estudio de la fase de evaluacion).

Luego de elaborado los instrumentos de la fase de evaluacion, se envi6 a la tutora del

Trabajo de Integracién Curricular para la debida revisiéon y aprobacion. A partir de ello, se
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realizaron los ajustes y recomendaciones adicionales presentadas en la tabla 16, para

posteriormente ser aplicadas a las unidades de informacion en los tiempos establecidos.

Tabla 16

Ajustes y recomendaciones de la tutora de la TIC (Evaluacion)

Instrumentos Ajustes y recomendaciones

Diarios de campo La tutora recomendo6 direccionar los temas con relacion a los

indicadores de la categoria de estudio.

Guias de observacion La tutora no solicitd ajustes en este instrumento.

Guia de animacion La tutora sugiri6 adicionar las siguientes preguntas: ¢Cuéles
serian las recomendaciones que nos podrian sugerir para
mejorar las actividades de GeoGebra? ¢Estarian dispuestas a
crear recursos en GeoGebra para los nifios y nifias en el Ambito

Relaciones logico-matematicas?

~.6 Técnicas e instrumentos de analisis de la informacion de la fase de
evaluaciéon

Para el proceso de anélisis de la informacién recolectada de la implementacion de la
propuesta “GeoAventuras Matematicas” en la fase de evaluacidn, se realizaron los mismos
pasos ejecutados en la fase diagnostica. Es decir, se aplico la codificacion de primer nivel para
definir los codigos de la categoria y de las subcategorias. Posteriormente, se utilizo la
codificacion de segundo nivel con la finalidad de densificar la informacion obtenida de los
informantes clave. Se continu6 con el analisis en la triangulacion de fuentes de los diarios de
campo, guias de observacién y la guia de animacion indistintamente. Y, por altimo, se efectud

una interpretacion general a través de la triangulacion de fuentes y metodologica.

CAPITULO 8
8 Procesamiento, analisis e interpretacion de la informacion de la fase de
evaluacion

Por lo que se refiere a este apartado, es necesario que para este procesamiento, analisis
e interpretacion de la informacion de esta fase se procedié con los mismos pasos realizados en
la fase diagnostica. Es decir, se realizo la transcripcion de cada uno de los instrumentos para
posteriormente iniciar con la codificacién abierta o de primer nivel, con la categoria de estudio
y las subcategorias de la investigacion, seguidamente se densifico la informacion de cada uno

de los instrumentos aplicados en esta fase (diarios de campo, guias de observacién y guia de
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animacion). Luego, se procedié a la codificacion axial o de segundo nivel, con el fin de
recodificar las subcategorias que se fusionaron. También, se elaboraron las redes semanticas
correspondientes al instrumento y, se finaliz6 con el analisis e interpretacion de la informacion

a través de la triangulacién de fuentes y la metodologica.

8.1 Codificacion abierta o de primer nivel

En la codificacion abierta se asignaron los c6digos correspondientes a la categoria de
estudio y las subcategorias, de manera que esto permita identificarlas en la informaciéon
recolectada en los instrumentos aplicados en esta fase. De esta forma, se realiz6 una lectura
general con el objetivo de precisar los mismos guien el proceso.

A continuacién, se presenta la tabla 17 de la codificacibn de primer nivel
correspondiente a la categoria de estudio y las subcategorias de la fase de evaluacion, con los
respectivos codigos designados por colores para la correcta identificacion.

Tabla 17

Codificacion de primer nivel de la fase de evaluacion

CODIFICACION DE PRIMER NIVEL-FASE DE EVALUACION
Categoria de Subcategorias Céodigos
estudio
GeoGebra Favorece la interaccion entre docente y los nifios/as (FIDN)
como material | Se aprecia la coherencia del material acorde a las edades de | (CMAEN)
didactico los nifios y nifias
digital para las | Se adapta a las nociones de forma y tamafio del Ambito (AFTA)
nociones  de | Relaciones l6gico-matematicas
forma y | Influye en los procesos de aprendizaje de las nociones de (IPAN)
tamafio forma y tamafio
(GMDDEFT) Es didactico, llamativo y ladico para desarrollar el | (DLLPL)
pensamiento l6gico matematico de los infantes
Es de facil aplicacion para la ensefianza de las matematicas (FAEM)
Es de facil manejo por parte de los nifios y ninas (FMN)

8.2 Densificacién de la informacion de los instrumentos de la fase de
evaluacion
Luego de realizada la codificacion de primer nivel, se procedio6 a analizar en base a los

mismos en los instrumentos aplicados, para comparar la informaciéon mediante el método de
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comparacion constante de la misma forma que se empleado en la fase diagnoéstica. Es decir, se
comparan para establecer diferencias o similitudes lo que conlleva a densificar la informacion
recolectada en los diarios de campo, las guias de observacion y la guia de animacion aplicados
en la implementacion de la propuesta de intervencion educativa.

A continuacién, se detallan las subcategorias con sus respectivos codigos que seran
utilizados durante toda la descripciéon de este proceso.
FIDN (Favorece la interaccion entre el docente y los nifios/as)
CMAEN (Se aprecia la coherencia del material acorde a las edades de los nifios y nifias)
AFTA (Se adapta a las nociones de forma y tamafio del Ambito Relaciones logico-
matematicas)
IPAN (Influye en los procesos de aprendizaje de las nociones de forma y tamafio)
DLLPL (Es didactico, llamativo y ladico para desarrollar el pensamiento 16gico matemético
del infante)
FAEM (Es de facil aplicacion para la ensenanza de las matemaéticas)

FMN (Es de facil manejo por parte de los nifios y nifias)

8.2.1 Densificacion de los diarios de campo del subnivel 2

Para esta densificacion, se analizaron los cuatros diarios de campo, los cuales
permitieron la recoleccion de la informacién a través de la observacion durante la fase de
implementacion de GeoGebra como material didactico digital en un sistema de actividades
denominada “GeoAventuras Matematicas”, especificamente aplicado por cuatro docentes, es

decir, tres del nivel 2 y una del nivel 1 (ver anexo 16).

Densificacion del diario de campo 1

En la densificacion de los diarios de campo, en la subcategoria FIDN, se observo que
los infantes lograron interactuar sin ninguna dificultad con cada una de las iméagenes
presentadas en la actividad, puesto que, reconocieron las formas de las figuras. De igual
manera, se aprecié que la docente pudo manejar el material didactico digital de manera ltadica,
para que los infantes puedan interactuar de forma auténoma con las indicaciones previas. En
la CMAEN, se observo que las actividades creadas con la plataforma GeoGebra estuvieron
acorde a la edad de los ninos y ninas del nivel 1 (3 a 4 afios). Asimismo, en la AFTA, se detalla
que el material si se adapt6 a las nociones de forma y tamafio y, de igual manera, la docente
relacion6 con la experiencia de aprendizaje de la semana (Llega la navidad), pues asoci6 los

objetos navidefios con las formas.
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En cuanto a la IPAN, se precisa que influyé positivamente en los procesos de
aprendizaje de los infantes, dado que disfrutaron de la actividad y se sintieron atraidos por la
interactividad de cada una de las imagenes y los colores. Por otro lado, en la DLLPL, se
aprecié que GeoGebra presento las caracteristicas de un material didactico, pues los nifios y
ninas se sintieron atraidos y se divirtieron. En la FAEM, se observo que la docente logro
manejar el material didactico digital e interactu6 con los infantes para ensefiar las nociones de
forma. Finalmente, en la FMN, se evidenci6 que los infantes pudieron manejar y participar

con el material didactico digital de forma autonoma con las indicaciones previas de la docente.

Densificacion del diario de campo 2

En primer lugar, en la subcategoria FIDN, se observo que la docente logr6 captar la
atencion de los infantes explicandoles con paciencia como debian realizar la actividad, por lo
tanto, hubo una interaccion positiva entre maestra e infantes. En segundo lugar, en la
CMAEN, los pequenos se sintieron atraidos al utilizar GeoGebra, dado que presentaba
imagenes llamativas acorde a la edad y al nivel 2 (4 a 5 afios). En tercer lugar, en la AFTA, se
apreci6 que el material didactico digital permitio que los nifios y nifias reconozcan los tamanos
(grande, mediano y pequeiio) en los objetos presentados en la actividad. En cuarto lugar, en
laIPAN, se apreci6 que con GeoGebra los infantes lograron discriminar los objetos de acuerdo
a los tamanos.

En quinto lugar, DLLPL, los infantes se sintieron atraidos al utilizar GeoGebra, pues
a través de la interactividad y de las imagenes presentadas en la actividad, lograron desarrollar
su pensamiento logico. En sexto lugar, en la subcategoria FAEM, la docente no tuvo dificultad
al aplicar GeoGebra para ensenar las nociones, puesto que se sinti6 segura de utilizar el
computador y el material didactico digital con los infantes. Por ltimo, en la FMN, se
evidenci6 que los nifios y nifias pudieron manejar la actividad de manera auténoma con las

indicaciones previas de la docente.

Densificacion del diario de campo 3

En la subcategoria FIDN, se apreci6 que tanto la docente como los infantes
interactuaron de manera favorable con el material didactico digital, es decir los seis nifios y
ninas pudieron manejar el computador de manera individual con las indicaciones de la
educadora. Por otra parte, en la CMAEN, se observo que los pequeiios pudieron utilizar el
dispositivo sin dificultad a pesar de su corta edad (4 a 5 afos). En cuanto a la AFTA, se logr6
visualizar que con la actividad de GeoGebra los pequenos lograron discriminar los objetos de

acuerdo a su forma y color.
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Por otra parte, en la subcategoria IPAN se observo que con la actividad los infantes
lograron discriminar los objetos de acuerdo a su color y forma, por ende, si influy6 en los
procesos de aprendizaje de estas nociones. De igual manera, en DLLPL, la interactividad de
los objetos permitié que los nifios y nifias desarrollen el pensamiento l6gico matematico.
Ademas, en la FAEM, se evidenci6 que, por medio de GeoGebra la educadora pudo incorporar
nuevas formas de ensenanza con el material didactico digital y no tuvo inconvenientes de
aplicacion. Finalmente, en la FMN, los nifios y nifias participaron e interactuaron de manera
individual con GeoGebra, pues siguieron las indicaciones previas de la docente y asi pudieron

retomar una y otra vez la actividad para aprender jugando.

Densificacion del diario de campo 4

En la subcategoria FIDN, se observo que no favorecio la interaccion entre los infantes
y la docente, puesto que no se encaminé como un material didactico digital para la ensefianza
de las matematicas. En la CMAEN, la actividad estuvo acorde a las edades de los ninios y ninas
(4 a 5 anos) dado que era interactivo y, por ende, se sintieron atraidos por las imagenes. Sin
embargo, no pudieron jugar de manera autéonoma y, ademaés, la docente no consider6 la
actividad pertinente para este nivel. Asimismo, en la AFTA, la educadora utiliz6 la actividad
propuesta “Aventuras en el laberinto”, misma que si se adapt6 a las nociones de forma y
tamafio en el Ambito Relaciones 16gico-mateméticas.

En cuanto a la subcategoria IPAN, se observd que la docente no tuvo la paciencia para
indicar la actividad a los infantes, por lo tanto, se consider6 que su aplicacion no influy6 en los
procesos de aprendizaje de las nociones de forma y tamafio. Ademas, en la DLLPL, se
evidenci6 que GeoGebra llam6 mucho la atencion de los pequeiios, sin embargo, no pudieron
participar de forma auténoma con el mismo. Por otro lado, en la FAEM, la maestra no tuvo
inconvenientes de aplicacién, sin embargo, la actividad no se encamind a la ensefianza de las
matematicas. Para finalizar, en la FMN, todos los nihos y nifias participaron de la actividad
propuesta, no obstante, no lo realizaron por si solos, pues la educadora sostuvo durante toda

la actividad la mano de los pequeiios.

8.2.2 Densificacion de las guias de observacion

Con respecto a este tema se densificaron las cuatro guias de observacion que se
aplicaron durante la fase de implementacion de GeoGebra como material didactico digital en
un sistema de actividades denominada “GeoAventuras Matematicas”, la misma que permitio

observar las clases de las docentes y recolectar la informacién oportuna en los niveles 1y 2 (ver

anexo 17).

Trabajo de Integracion Curricular Andrea Paola Cuzco Cumbe
Viviana Catalina Punin Ortiz Pag. 126



UNIVERSIDAD
NACIONAL DE
EDUCACION

1

Densificacion de la guia de observacién 1

De acuerdo a la subcategoria, FIDN se apreci6 una interacciéon positiva entre la
docente y los infantes, dado que la educadora tuvo la paciencia necesaria al dar las
indicaciones a los nifios y nifas y, de esta forma ellos pudieran aprender jugando con la
herramienta. En la CMAEN se observo la coherencia del material acorde a las edades de los
infantes del nivel 1 (3 a 4 afios). Por otra parte, en la AFTA la actividad presentada por la
maestra “Aprendiendo formas con Luisito”, se adapt6 a las nociones de forma en el Ambito
Relaciones l6gico-matematicas.

En cuanto a la subcategoria IPAN, la explicacion oportuna de la docente sobre las
indicaciones de la actividad en GeoGebra, influyé en los procesos de aprendizaje del nifo,
puesto que pudo identificar las formas de los objetos. Por otro lado, en la DLLPL se observo
que los infantes se emocionaron con GeoGebra, dado que las imagenes llamaron su atencion.
De igual manera, en la FAEM, la educadora supo aplicar el material didactico digital para la
ensefnanza de las nociones. Finalmente, en la FMN, la maestra explicd con anticipacion el
objetivo de la actividad y la manera de como arrastrar las imagenes, de esta manera los

pequenos realizaron la actividad sin ninguna dificultad.

Densificacion de la guia de observacion 2

En la subcategoria FIDN, la actividad creada en GeoGebra, si favorecio la interaccion
entre docente e infantes, pues se generé un ambiente agradable dentro del aula por la actitud
positiva y motivadora de la maestra. Asimismo, en la CMAEN, la educadora utiliz6 la
actividad “A viajar a viajar” la cual estuvo acorde al nivel de los infantes (4 a 5 afnos). De igual
manera, en la AFTA, el material didactico digital si se adapt6é para trabajar la nocién de
tamafio en el Ambito Relaciones logico-matematicas. En cuanto a la IPAN, la actitud
motivadora de la docente influyd de manera positiva para que los nifios y nifilas cumplieran
con el objetivo de la actividad, es decir, identificar y clasificar los objetos segiin el tamafo.

Por otro lado, en la DLLPL, la actividad propuesta llamo la atencién de los infantes,
pues las imagenes presentadas en él, permitieron la consolidacion del aprendizaje en las
nociones y, por ende, en el desarrollo del pensamiento logico. De igual manera, en la FAEM,
la docente aplic6 facilmente GeoGebra para ensefiar las nociones, a pesar de los
inconvenientes suscitados por la conexion a internet. Por altimo, en la FMN, se evidenci6 que
los infantes pudieron interactuar sin dificultades después de las indicaciones de la maestra,

sobre el manejo del dispositivo y el objetivo de la actividad.

Densificacion de la guia de observacion 3
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Por lo que se refiere a la subcategoria FIDN, los infantes y la docente interactuaron
favorablemente con la herramienta, pues ella present6 una actividad en GeoGebra con la cual
los infantes pudieron jugar y aprender las formas y los tamafios de los objetos. En cuanto a la
CMAEN, las imégenes y los colores presentados en GeoGebra emocionaron a los pequefios,
puesto que estaban acorde a su edad (4 a 5 afos) y pudieron interactuar sin dificultad. Por
otro lado, en la AFTA, el material didactico digital “Formas y colores con Bubu y Lili” se
adapto a la ensenanza de las nociones de forma y color. En la IPAN, se observo que la actividad
si influy6 en los procesos de aprendizaje de las nociones, dado que los pequenos si lograron
alcanzar el objetivo de reconocer y clasificar los objetos por su forma y color, a pesar de que la
maestra estuvo mas encaminada en que apareciera el visto bueno (check) en la actividad.

En la subcategoria DLLPL, se apreci6 que a los nifios y a las nifias les encant6 la
presentacion de la actividad, pues se sintieron atraidos por las imagenes y los colores, ademas
que se emocionaron al insertar el objeto correctamente y observar que se visualizaba el check.
De igual manera, en la FAEM, la docente utilizé6 con facilidad GeoGebra en el Ambito
Relaciones logico-matemaéticas, dado sus conocimientos en tecnologia. Finalmente, en la
FMN, se evidenci6 que los infantes si pudieron interactuar con los objetos de la actividad,

dadas las explicaciones previas de la educadora para arrastrar los mismos.

Densificacion de la guia de observacion 4

En primer lugar, en la FIDN, se observo que en esta aula la aplicacion de GeoGebra a
pesar de ser didactico y lddico, no favorecio6 a la interaccion entre docente e infantes, puesto
que fue utilizado sin sentido pedagogico y no permitié la autonomia de los pequenos. En
segundo lugar, en la CMAEN, el material didictico digital “Aventuras en el laberinto” si
estuvo acorde a las edades de los infantes del subnivel 2 (3 a 5 afios), sin embargo, no se pudo
apreciar claramente la interactividad de los infantes con el material didactico digital. En cuarto
lugar, en la subcategoria AFTA, el material didactico digital aplicado en la clase, si cumple
con los parametros establecidos para la enseflanza de las nociones en el Ambito Relaciones
l6gico-matematicas.

En quinto lugar, en la IPAN, se evidenci6 que la actividad al ser utilizada sin sentido
pedagdgico no influyd en los procesos de aprendizaje del infante en las nociones de forma y
tamano. En sexto lugar, en la DLLPL, los nifios y nifias se sintieron emocionados al saber que
iban a interactuar con el material didactico digital, pues las imagenes y los colores llamaron
su atencion, sin embargo, por la actitud de la docente al no dejarlos interactuar de manera
autonoma se obstaculiz6 el aprendizaje de los pequefios en este &mbito. En séptimo lugar, en

la subcategoria, FAEM, la educadora no tuvo inconvenientes para manejar GeoGebra, no
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obstante, se evidenci6 que el mismo no se utiliz6 de manera didactica. Por tltimo, en la FMN,
no se pudo apreciar con exactitud el manejo, puesto que la maestra sostenia las manos de los

nifos y nifias al momento de ejecutar la actividad en GeoGebra.

8.2.3 Densificacion de la guia de animacion

La guia de animacion se realizo mediante una entrevista grupal a las cuatro docentes
que participaron en la aplicaciéon de la propuesta. Para la densificacion de la guia, se realizo el
analisis de la informacién acerca de las respuestas obtenidas en relacién a las subcategorias
de estudio detalladas en los parrafos siguientes (ver anexo 18).

En la FIDN, se apreci6 que la herramienta GeoGebra permiti6 la interacciéon entre
docente y nifio, pues se menciona que los infantes se sintieron interesados, motivados y
participaron con GeoGebra. En cuanto a la subcategoria CMAEN, se expresa que el material
didactico digital estuvo acorde a la edad de los infantes. Sin embargo, en uno de los paralelos
se menciona que la actividad no estaba conforme a la edad de los infantes de 4 afios. Por otra
parte, en la AFTA, se recalca que el material estuvo acorde para desarrollar las destrezas en
las nociones de forma y tamafio en el Ambito Relaciones logico-mateméticas. En cuanto a la
IPAN confirman que GeoGebra influyé de manera positiva en el aprendizaje de las nociones
de forma y tamafio, puesto que despierta el interés y la comprension de los infantes en el
proceso de ensenanza-aprendizaje.

Asimismo, en la subcategoria DLLPL de acuerdo a las perspectivas de las docentes el
material digital utilizado permitio la participacion de los nifios y nifias y aprendieron de mejor
manera, dado que las actividades son muy llamativas, bonitas, con imagenes y graficos
agradables. También, en la FAEM, no se aprecia dado que las docentes, direccionaban esta
subcategoria a otros aspectos que no correspondian al tema. No obstante, solo una de ellas
supo mencionar que no tuvo inconvenientes en su aplicacion. Para concluir con la
subcategoria FMN se reflejo que los infantes tuvieron la facilidad de interactuar y participar

de manera libre y espontanea con la actividad de GeoGebra.

8.3 Codificacion axial o de segundo nivel

Posterior a la densificacion realizada a los instrumentos de evaluacion, se realiz6 la
codificacién de segundo nivel, al comparar la informacién de cada una de las subcategorias, se
procedio a fusionarlas debido a la similitud que se hall6 entre ellas para definir los nuevos
codigos. En la tabla 18 de la codificacion de segundo nivel se detalla la fusiéon de las
subcategorias AFTA e IPAN en una subcategoria final denominada IPAFTA (Influye en los

procesos de aprendizaje de las nociones de forma y tamafio del Ambito Relaciones légico-
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matematicas), se integraron puesto que la informacién tenia similitudes entre ambas

subcategorias.

Asimismo, en las subcategorias CNAEM y DLLPL, se fusionaron en LLDPLI (Es

llamativo y ladico para desarrollar el pensamiento logico de los infantes), porque las mismas

presentaban similitudes en las respuestas de las docentes y de la informacién obtenida de los

instrumentos. Por ultimo, las subcategorias DLLPL, FIDN, FAEM y FMN, se agruparon en

una sola subcategoria denominada FIDNEA (Favorece la interaccion entre docente y los

ninos/as en el proceso de ensenanza-aprendizaje de las matematicas), dado que se

encontraron semejanzas mismas que precisaron su fusion.

Tabla 18

Codificacion de segundo nivel de la fase de evaluacion

Codificacion de segundo nivel de la fase de evaluacion
Categori Subcategorias Cambios | Subcategorias | Recodificac
ade finales ion
estudio
Se adapta a las nociones de Influye en los
forma y tamafio del Ambito procesos de
Relaciones logico- aprendizaje de las
matematicas (AFTA) Se fusionan | nociones de forma | IPAFTA
GeoGebra | Influye en los procesos de y tamafio del
como aprendizaje de las nociones Ambito
material de forma y tamano (IPAN) Relaciones l6gico-
didactico matematicas
digital Se aprecia la coherencia Es llamativo y
para las | del material acorde a las ladico para
nociones | edades de los ninos y nifias desarrollar el
de forma y | (CMAEN) pensamiento
tamano Es didactico, llamativo y | Se fusionan | l6gico mateméatico | LLDPLI
(GMDDFT | lddico para desarrollar el de los infantes
) pensamiento légico
matematico de los infantes
(DLLPL)
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Favorece la interaccion Favorece la
entre docente y los interacciéon entre
nifios/as (FIDN) docente y los
Es de facil aplicacion para nihos/as en el
la ensefianza de las | Sefusionan | proceso de | FIDNEA
matematicas (FAEM) ensenanza-
Es de facil manejo por aprendizaje de las
parte de los nifos y nifas matematicas
(FMN)

8.4 Red semantica de los instrumentos de evaluaciéon

En lo que respecta a este tema, se procede a presentar la informacion de la fusion de
cada una de las subcategorias finales a través de la red semantica, la cual ofrece de manera
detallada la relacion con la categoria de estudio. A continuacion, se describen las redes
semanticas realizadas a los tres instrumentos de evaluacion: diarios de campo, guias de
observacion y la guia de animacion.
8.4.1 Red semantica de los diarios de campo

De acuerdo a la red semantica visualizada en la figura 32, en los diarios de campo
utilizados para la observacion de la propuesta de intervencion educativa, en las subcategorias
AFTA e IPAN, se aprecian semejanzas segin los resultados obtenidos, dado que es un
material didactico digital que se adapta e influye en los procesos de aprendizaje en las nociones
de forma y tamaino, es por ello que se unificaron en IPAFTA (Influye en los procesos de
aprendizaje de las nociones de forma y tamafio del Ambito Relaciones 16gico-matemaéticas.
Ademas, en las CMAEN y DLLPL, se fusionaron en LLDPLI (Es llamativo y ladico para
desarrollar el pensamiento logico matematico de los infantes) puesto que, tienen
caracteristicas que se acoplan a las edades de los nifios y nifias. Finalmente, en las FIDN,
FAEM y FMN, se agruparon en una sola FIDNEA (Favorece la interaccion entre docente y
los nifios/as en el proceso de ensefianza-aprendizaje de las matematicas), pues los agentes
pedagbgicos manejaron sin dificultad el material digital, lo cual favoreci6 en la interacciéon

mutua.
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Figura 32

Red semantica de los diarios de campo de la fase de evaluaciéon
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8.4.2 Red semantica de la guia de observacion

En la red semantica representada en la figura 33, de acuerdo a las subcategorias
iniciales AFTA e IPAN, en las guias de observacion aplicadas a las cuatro docentes del
subnivel 2, se apreciaron similitudes entre ellas, puesto que el material se adapt6 e influy6 en
el aprendizaje de las nociones de forma y tamano, es por ello que se fusionan en IPAFTA.
Asimismo, se registra la integracion de CMAEN y DLLPL, en LLDPLI, dado que el material
digital tuvo las cualidades did4cticas y ludicas acorde a las edades de los infantes. Finalmente,
en cuanto a FIDN, FAEM y FMN, se agruparon en FIDNEA, puesto que se encontraron

similitudes que favorecen la interaccion entre infantes y docente por su facil aplicacion y

manejo.
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Figura 33

Red semantica de las guias de observacion de la fase de evaluacion
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8.4.3 Red semantica de la guia de animacion

En cuanto a la red semantica de la guia de animacion aplicada a las cuatro docentes
mediante la técnica del grupo focal (ver figura 34), se describe la fusion de las subcategorias
AFTA e IPAN en IPAFTA, debido a que el material estuvo acorde e influyé de manera
positiva en el aprendizaje de las nociones. Por otro lado, en la CMAEN y DLLPL se unifican
en LLDPLI, dado que las propiedades del disefio estuvo acorde a la edad de los infantes,
permitiéndoles interactuar de manera ladica. Por tltimo, en las FIDN, FAEM y FMN, se

integraron en FIDNEA, puesto que GeoGebra permitio6 la participacion libre y espontanea

tanto de las docentes como de los infantes.
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Figura 34

Red semantica de la guia de animacion de la fase de evaluacion
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8.5 Triangulacion de la informacion de la fase de evaluacion

Para el analisis de la informacién de los instrumentos de evaluacion diarios de campo,
guias de observacion y de la guia de animacion, se utilizo la triangulacion de fuentes a cada uno
de ellos. Posteriormente, se procedi6 a unificar de manera general las triangulaciones en una sola
tabla de triangulacion metodologica. Cabe mencionar que, el método aplicado permiti6 analizar
de manera profunda la informacién cualitativa, dada la naturaleza de la investigaciéon. A
continuacion, se detalla el proceso de cada una de ellas.
8.5.1 Triangulacion de fuentes de la fase de evaluacion

Luego de realizada la recoleccion de informacion de los diarios de campo, guias de
observacidén y de la guia de animacion, se procedio al analisis mediante la triangulaciéon de fuentes,
con la finalidad de dar respuesta a las subcategorias en relacion a GeoGebra como material

didactico digital para las nociones de forma y tamano.

Triangulacion de fuentes de los diarios de campo

De acuerdo a la triangulacion de fuentes de los diarios de campo, en la subcategoria
(IPAFTA), se constato que en las tres aulas que se aplico GeoGebra como material didactico
digital, si influy6 en el aprendizaje de las nociones de forma y tamafio en el Ambito Relaciones
légico-matemaéticas, dado al apoyo oportuno de las docentes al explicar el objetivo y el manejo
adecuado de la actividad. Sin embargo, en una aula se evidenci6 el incorrecto uso del material
digital en el proceso de ensefianza y aprendizaje en este &mbito. Asimismo, en la (LLDPLI), las
actividades presentadas en GeoGebra llamaron la atencién de los infantes del subnivel 2, dado
que contenian imagenes, colores vivos y ademas por la interactividad de cada uno de los objetos.

Por otra parte, acorde a la subcategoria (FIDNEA), se evidencié que en las tres aulas
GeoGebra favorecio la interacciéon entre docente y los ninos y ninas, puesto que la educadoras
pudieron explicar de manera adecuada las indicaciones que contenia cada actividad y, de esta

forma los infantes lograron fortalecer el aprendizaje en las nociones de forma y tamafio (ver anexo

19).

Triangulacion de fuentes de las guias de observacion
Por lo que se refiere a la triangulacion de fuentes de las guias de observacion, en la

subcategoria (IPAFTA) Geogebra si influyo en el aprendizaje de las nociones de forma y tamano
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en tres de las cuatro aulas aplicadas. Mientras que, en una de ellas, se apreci6 su uso de manera
inadecuada, siendo perjudicial para el aprendizaje de los nifios y ninas de 3 a 5 anos. Ademas, en
la (LLDPLI), las actividades, contenian imagenes y colores llamativos en las cuales los infantes
pudieron interactuar con los objetos de manera ludica y desarrollar su pensamiento légico
matematico. Sin embargo, en una de las cuatro aulas este proceso se vio interrumpido dada la
forma de ensefianza de la docente.

Con respecto a la subcategoria (FIDNEA), se pudo observar que, en tres aulas, GeoGebra
si favorecio en el proceso de ensefianza-aprendizaje de las nociones de forma y tamano. No
obstante, de las cuatro aulas aplicadas, en una de ellas se present6 una escasa interaccion con el
material didactico digital y, por lo tanto, no favorecio en el aprendizaje de los infantes (ver anexo

20).

Triangulacion de fuentes de la guia de animacién

Con respecto a la triangulacion de fuentes de la guia de animacién en la subcategoria
(IPAFTA), segun las apreciaciones de las docentes 1, 2 y 3 GeoGebra influy6é positivamente en
aprendizaje de los nifios y nifias, puesto que les permiti6 comprender las nociones de forma y
tamafio de manera ludica. No obstante, con la docente 4 no se aprecia el aporte.

Ademas, en la subcategoria (LLDPLI) las docentes 1, 2 y 3 recalcan que, las actividades
estuvieron acorde a la edad de los infantes, pues el material les llamo6 la atenciéon por contener
imagenes y colores agradables. De esta forma, lograron identificar y clasificar los objetos segtin la
forma y el tamafio y, por ende, desarrollar su pensamiento 16gico matematico. Sin embargo, la
docente 4 consider6 que la actividad propuesta no estuvo acorde a la edad de sus nifios y ninas de
4 anos.

En cuanto a la subcategoria (FIDNEA) la herramienta GeoGebra segin las
consideraciones de todas las docentes si favorecid en la interaccion con los infantes en el proceso
de ensefianza de las matematicas. Dado que, los nifios y ninas desarrollaron su imaginacion y
concentracion mientras participaban e interactuaban activamente con las actividades (ver anexo
21).

8.5.2 Triangulacion metodologica de la fase de evaluacion

Luego de realizado el proceso de analisis mediante la triangulacion de fuentes, se procedio

a unificarlos en la triangulacién metodolégica (ver anexo 22) con el proposito de obtener la

informacion pertinente para la debida interpretacién.
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A continuacién, se detallan cada una de las subcategorias en relacion a los resultados
obtenidos en la fase de evaluacién:

Por lo que se refiere a la subcategoria “Influye en los procesos de aprendizaje de las
nociones de forma y tamano del Ambito Relaciones l6gico-matematicas” (IPAFTA), GeoGebra
si influy6 en los procesos de aprendizaje de las nociones de forma y tamafo en tres de las cuatro
aulas aplicadas. Dado que, en una aula se evidenci6 el incorrecto uso del material digital siendo
perjudicial para el aprendizaje de los nifios y nifias de 4 a 5 aflos en este &mbito.

Con relacion a la subcategoria “Es llamativo y ladico para desarrollar el pensamiento
l6gico matemaético de los infantes” (LLDPLI), en las cuatro aulas que se aplic6 GeoGebra como
material didactico digital, las actividades presentaban imégenes y colores llamativos que
motivaron a los ninos y ninas a participar. Ademas, en las tres aulas se consider6 que las
actividades estuvieron acorde a las edades de los niveles 1 y 2. Sin embargo, en un paralelo, la
docente valoré que la actividad no estuvo acorde a los infantes de 4 a 5 anos, a pesar de las
caracteristicas ludicas del material.

Para finalizar en la subcategoria “Favorece la interaccion entre docente y los nifios/as en
el proceso de ensefianza-aprendizaje de las mateméticas” (FIDNEA), GeoGebra favorecio en la
interaccion de las docentes con los nifios y ninas en el proceso de ensefianza de las matemaéticas.
No obstante, mediante la observacion, se pudo evidenciar que en el tltimo paralelo la actividad
se utilizé6 de manera inadecuada, lo cual dio como resultado una interaccién poco favorable.

8.6 Interpretacion de resultados de la evaluacion de la propuesta

El objetivo de este apartado, es presentar los resultados obtenidos de la implementacion
de la propuesta de intervencion educativa aplicada por las cuatro docentes del CEI “Alonso
Torres”. La informacion se recolecté mediante los diarios de campo, las guias de observaciéon y de
la guia de animacion, los cuales estuvieron diseniados acorde a la categoria de estudio de esta fase
“GeoGebra como material didactico digital para las nociones de forma y tamano”.

Por lo que se refiere a la subcategoria, IPAFTA (Influye en los procesos de aprendizaje de
las nociones de forma y tamafio del Ambito Relaciones légico-mateméticas), acorde a la
informacion obtenida se refleja que GeoGebra como material didactico digital, si influy6 en los
procesos de aprendizaje de las nociones de forma y tamano en tres de las cuatro aulas aplicadas,
dado que, a través de las guias de observacion, los diarios de campo y la entrevista a las docentes

se confirmé que, al utilizar las actividades los infantes lograron fortalecer las destrezas antes
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mencionadas en este &mbito. Sin embargo, dentro de una aula se evidencio6 el incorrecto uso del
material digital siendo perjudicial para el aprendizaje de los nifios y nifias de 4 a 5 afios.

En este sentido se comprende que, la labor del docente en Educacion Inicial es la de apoyar
a los nifios y nifias para que logren desde pequefios generar un vinculo ameno con las
matematicas. Por tanto, GeoGebra les brinda la oportunidad de crear clases interactivas, las
mismas que promueven que los educandos aprendan de manera lidica y desarrollen destrezas
que les permitiran resolver problemas de la vida diaria (Jiménez y Jiménez, 2017). En efecto, el
educador tiene la responsabilidad de innovar la ensefianza con nuevas herramientas, es decir,
utilizar materiales didacticos digitales, con los cuales el infante pueda manipular y aprender en
base a los conocimientos previos sobre la tecnologia.

En cuanto a la subcategoria, LLDPLI (Es llamativo y ladico para desarrollar el
pensamiento 16gico matematico de los infantes), las actividades presentadas en GeoGebra y segiin
los tres instrumentos aplicados se llegd a la conclusion de que, estas presentaban imagenes y
colores llamativos que motivaron a los nifios y nifias a participar y compartir nuevas experiencias
de aprendizaje entre pares. Por otro lado, las docentes de las tres aulas consideraron que las
actividades estuvieron acorde a las edades de los infantes de 3 a 5 afos. Sin embargo, en un
paralelo, la docente valoré que la actividad no estuvo acorde al nivel 2, a pesar de las
caracteristicas ludicas del material.

Evidentemente, GeoGebra es un material didictico digital llamativo y ladico, que
promueve el aprendizaje de las matematicas, pues genera experiencias enriquecedoras que
“favorece el trabajo colaborativo, como consecuencia, la asimilaciéon de contenidos se realiza por
medio de una percepcién mas intuitiva y visual que, ademas, beneficia al estudiante, aumentando
su capacidad retentiva y sus habilidades para la toma de decisiones” (Rodriguez et al., 2020, p.
179). En otras palabras, el software permite crear actividades atractivas, adaptadas a las
necesidades y acorde a la edades de los infantes, con las cuales se fomenta un ambiente propicio
para el desarrollo del pensamiento l6gico matematico desde temprana edad.

Finalmente, en la subcategoria, FIDNEA (Favorece la interaccion entre docente y los
ninos/as en el proceso de ensefianza-aprendizaje de las matematicas), se concluyo que GeoGebra
como material didactico digital, favoreci6 positivamente en la interacciéon de las docentes con los
nifos y nifias durante el desarrollo de la actividades propuestas en GeoGebra. No obstante, se

pudo evidenciar que en el altimo paralelo la actividad se utiliz6 de manera inadecuada, lo cual dio
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como resultado una interaccién poco favorable en la ensefianza-aprendizaje de las nociones de
forma y tamano.

Resulta claro que, utilizar las TICs trae consigo multiples beneficios en el proceso
educativo. Es decir, “tanto para el alumno como para el docente, ya que ambos desarrollaran
competencias, por un lado, el alumno desarrolla su pensamiento matematico, mientras el
docente, desarrolla las habilidades y destrezas para manejar las tecnologias e innovar el proceso
ensefianza-aprendizaje” (Jiménez y Jiménez, 2017, p. 8). De hecho, GeoGebra como material
didactico digital, propicia una experiencia de aprendizaje mutua entre los actores involucrados,
pues les permite desarrollar capacidades y habilidades con las cuales puedan enfrentar problemas

reales acorde a la sociedad actual.

8.7 Reflexion en funcion a la evaluacion de la propuesta

En este apartado, se reflexiona sobre los resultados obtenidos en la fase de evaluacion,
para finalizar el proceso ciclico de la investigacidon-accidon descrita por Latorre (2005). Por tanto,
se considera oportuno que:

e Realizar ajustes al material didactico digital propuesto, debido a que, en las cuatro
actividades aplicadas, las docentes insistian en que los infantes logren encajar las figuras,
sin considerar que comprendieron la consigna de clasificaciéon e identificacion de los
objetos. Por lo tanto, se podria evitar el uso de la imagen del check para verificar si
lograron adquirir los conocimientos en cuanto a las nociones de forma y tamafo.

e Asimismo, para la actividad iAventuras en el laberinto!, se sugiere sombrear los caminos
de manera que los nifios y nifias puedan guiarse con mayor facilidad hacia el objeto segin
las indicaciones (tamafo, color y forma).

Conclusiones

En este Trabajo de Integraciéon Curricular, se presentan los principales hallazgos en funcion

al objetivo general y los objetivos especificos delimitados en esta investigacion.

v Enrelacion al objetivo general, se desarroll6 un sistema de actividades en GeoGebra como
material didactico digital para las nociones de forma y tamafio en el Ambito Relaciones
logico-matematicas en el subnivel 2, que aport6 de manera significativa en el aprendizaje
de las nociones antes mencionadas, puesto que, los nifios y nifias se sintieron motivados
por aprender de manera ludica y, a su vez, fortalecieron las habilidades y destrezas

cognitivas en este nivel educativo.
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v Por lo que se refiere al primer objetivo especifico, se sistematizaron los referentes teoricos
relacionados a los materiales didacticos digitales en el proceso de ensenanza-aprendizaje
en el Ambito Relaciones l6gico-matematicas en Educacién Inicial. Ante ello, se realizé una
bisqueda minuciosa por diversas fuentes, las cuales permitieron comprender los
beneficios que conlleva incorporar la tecnologia en las aulas y la forma de como deben ser
utilizados, para fortalecer el pensamiento logico matematico de los infantes desde
temprana edad.

v' En cuanto al segundo objetivo especifico, se diagnosticé la utilizacién de los materiales
didActicos digitales en el Ambito Relaciones 16gico-mateméticas, a través de las entrevistas
realizadas a las docentes y a la directora. Ademaés, se aplico la técnica de revision
documental para obtener informacién de las planificaciones del centro infantil y de los
diarios de campo de otros investigadores, las mismas que permitieron llegar a la
conclusion de que las educadoras empleaban comtinmente las herramientas YouTube y
PowerPoint, para la ensefianza de las nociones de forma y tamafio en este &mbito. Las
cuales, limitaban la adquisiciéon de conocimientos y el desarrollo de destrezas de los
infantes de 3 a 5 anos.

v Con respecto al tercer objetivo especifico, se disefiaron nueve actividades en la plataforma
GeoGebra de facil manejo tanto para las docentes como para los nifios y nifias en las
experiencias de aprendizaje de las nociones de forma y tamafo. Las cuales, permitieron
una interactividad con cada uno de los elementos presentados, es decir, estan creadas con
la finalidad de promover un aprendizaje a través de la ludica.

v De acuerdo con el cuarto objetivo especifico, se implementaron cuatro actividades en la
modalidad presencial, una para el nivel 1 y tres para el nivel 2 respectivamente:
iAprendiendo formas con Luisito!, iA viajar a viajar!, iFormas y colores con Bubu y Lili! y
iAventuras en el laberinto! A partir de ello, se llegb a la conclusion de que las actividades
propuestas estuvieron acorde a los niveles educativos y a las edades de los infantes, puesto
que, las destrezas a ser desarrolladas cumplian con cada uno de los objetivos descritos
segun lo estipula el Curriculo de Educacion Inicial 2014. Ademas, las docentes aplicaron
actividades innovadoras con las que pudieron interactuar a partir de nuevas experiencias
en el proceso de ensefnanza-aprendizaje. Asimismo, por ser llamativas e interactivas los
nifos y ninas aprendieron de manera distinta, pues GeoGebra tuvo una buena aceptacion

por parte de ellos.
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v Deigual manera en el quinto objetivo especifico, se valor6 la implementacién de las cuatro
actividades disenadas en GeoGebra y, por tanto, se consideré primordial la mirada y la
informacion proporcionada por las cuatro tutoras que aplicaron la propuesta de
intervencidn en las aulas del subnivel 2, dado que, a partir de ello se determin¢ la eficacia
del material didactico digital en el desarrollo del pensamiento l6gico matematico con los
nifios y nifias. Asimismo, se realiz6 una autoevaluacién al haber observado la aplicacion
en cada una de las aulas, las cuales permitieron reflexionar acerca de la construcciéon de
las mismas y, aportar con sugerencias que sean de gran utilidad para proximas
investigaciones.

v Para finalizar, se utilizO GeoGebra para la ensenanza de las matematicas en Educacion
Inicial, a pesar de que el mismo se cre6 con el objetivo de ensefar esta ciencia en niveles
superiores (calculo, geometria y medida, etc.). Por tanto, se concluye que esta herramienta
es flexible y de facil manejo para la construccion de actividades propias, con las cuales, el
docente puede transformar la educacion a través de nuevos materiales didacticos digitales.

Recomendaciones
En este apartado, se describen las recomendaciones que surgieron al finalizar el proceso
investigativo, con el fin de que sirvan de apoyo para futuras investigaciones en cuanto al uso de
GeoGebra como material didactico digital en Educacion Inicial.

e Se recomienda utilizar GeoGebra como un material didactico digital, en el Ambito
Relaciones lo6gico-matematicas, puesto que, es un recurso innovador que sirve de apoyo
en el proceso de ensefianza-aprendizaje en Educacion Inicial. Ademas, que despierta el
interés de los nifnos y nifas por aprender de manera divertida, lo cual beneficia en el
desarrollo del pensamiento l6gico matematico desde temprana edad.

e Se recomienda que GeoGebra sea utilizado de forma presencial, puesto que, al obtener
resultados satisfactorios de la interaccion de la docente y la aceptacion de los ninos y ninas
con el recurso, consideramos pertinente su aplicacion en esta modalidad, para mejorar la
calidad de la educacion al integrar la tecnologia en las aulas de Educacion Inicial.

e Por otra parte, se recomienda proponer talleres de capacitacion, acerca de la utilizacion de
GeoGebra para que los docentes adquieran conocimientos en cuanto al manejo y
construccion de actividades con la herramienta. Con el fin de innovar la ensefianza de la
mano de nuevas estrategias con materiales didacticos digitales y propiciar ambientes

favorables para desarrollar el pensamiento l6gico matematico en la primera infancia.
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Anexos

Anexo 1 Guia de animacion/grupal focal (diagnoéstico)

ENTREVISTA/GRUPO FOCAL DIRIGIDO A LAS DOCENTES DEL CEI “ALONSO
TORRES”
Fecha: .......................
Carrera: Educacion Inicial
Ciclo: ........cocvveeneen.
Entrevistadoras: Viviana Punin — Paola Cuzco.
Entrevistada: Docentes del CEI “Alonso Torres”
Lugar: CEI “Alonso Torres”.
Tema: Geogebra como material didactico digital para las nociones de forma y tamafio el Ambito
Relaciones l6gico-matematicas en Educacion Inicial
Objetivo: Implementar un sistema de actividades con GeoGebra como material didactico digital
para las nociones de forma y tamafio en el Ambito Relaciones 16gico-matematicas en el subnivel
Inicial 2 del CEI “Alonso Torres” Azogues-Cafar.

Distinguidas docentes del CEI “Alonso Torres”, mediante esta entrevista pretendemos
recolectar informacién acerca de los materiales didacticos digitales aplicados en el Ambito
Relaciones logico-matematicas en el subnivel Inicial 2. El objetivo de la misma es conocer cuan
importante es su aplicacion en el proceso de ensefianza de las nociones de forma y tamafio en la
primera infancia.

La informacion que se va a recabar tiene fines investigativos, por lo cual garantizamos la
confidencialidad de sus respuestas. Agradecemos su valiosa colaboracion.

Contiene los siguientes temas:

- Conocimiento y utilizacién de los materiales didacticos digitales en el Ambito Relaciones
l6gico-matematicas.

- Integracion de los materiales didacticos digitales proceso de ensenanza-aprendizaje.

- Importancia del uso de los materiales didacticos digitales en las matematicas.

- Ventajas y desventajas del uso de los materiales didacticos digitales en EI.

- Influencia de los materiales didacticos digitales para el desarrollo de las destrezas
matematicas.

Preguntas
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1. ¢Conoce usted que son los recursos multimedia empleados en el proceso de ensefianza
aprendizaje en Educacion Inicial? éPodria explicarnos?

2. ¢Qué materiales didacticos emplea usted para el desarrollo de las destrezas de los nifios
en el Ambito Relaciones l6gico-mateméaticas?

3. <¢Utiliza materiales didacticos digitales en sus clases para la ensenanza de las nociones de
forma y tamafio en el Ambito Relaciones l6gico-matematicas? ¢Por qué y que tipos de
materiales?

4. ¢Como considera usted que los materiales didacticos digitales influyen en el aprendizaje
del nino?

5. <¢Qué tipo de ambiente se puede generar en el aula con los infantes si se utiliza materiales
didacticos digitales en la ensefianza de las nociones de forma y tamafio en el Ambito
Relaciones logico-matematicas? ¢Podria explicarnos?

6. ¢Considera oportuno el uso de materiales didacticos digitales para evaluar los
conocimientos adquiridos de los infantes en el Ambito Relaciones 16gico-matematicas?
¢Podria explicarnos?

7. ¢Cree usted que al utilizar materiales didacticos digitales se pueda potenciar el

pensamiento 16gico matematico de los ninos en este nivel educativo? ¢Podria explicarnos?

Anexo 2 Guia de preguntas semiestructura/entrevista personal (diagndstico)

ENTREVISTA PERSONAL DIRIGIDA A LA DIERCTORA DEL CEI “ALONSO
TORRES”

Fecha: ........................
Carrera: Educacion Inicial
Ciclo: ........cocveneennen.
Entrevistadoras: Viviana Punin — Paola Cuzco.
Entrevistada: Mgst. Ruth Segarra.
Cargo: Directora del CEIL
Lugar: CEI “Alonso Torres”.
Tema: Geogebra como material didactico digital para las nociones de forma y tamafo el

Ambito Relaciones 16gico-matematicas en Educacion Inicial
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Objetivo: Implementar GeoGebra como material didactico digital en un sistema de actividades

para las nociones de forma y tamafio en el Ambito Relaciones logico-matematicas en el subnivel

Inicial 2 del CEI “Alonso Torres” Azogues-Canar.

Distinguida directora, la presente entrevista tiene como finalidad recolectar informacién acerca

de los materiales didacticos digitales en el Ambito Relaciones 16gico-matematicas en el Subnivel

Inicial 2 del CEI “Alonso Torres” Azogues-Cafiar. Cabe mencionar, que la informaciéon que se

recabe tiene fines educativos, por lo cual garantizamos la confidencialidad de sus respuestas.

Agradecemos su valiosa colaboracion.

1.

¢Qué conocimiento o dominio tienen las docentes sobre la aplicacion de materiales
didacticos digitales en la ensefianza de los educandos?

¢Cuales serian los beneficios para el aprendizaje de los nifios si las docentes adquieren
conocimientos en la utilizacién de materiales didacticos digitales? ¢Podria explicarnos?
¢Cuales son los obstaculos que encontrarian las docentes a la hora de hacer uso de los
materiales didacticos digitales en la ensefianza de las nociones forma y tamano en el
Ambito Relaciones 16gico-mateméticas, si se diera el caso?

¢Considera que las docentes son auténomas en relaciéon al uso de materiales didacticos, es
decir, son creadoras de contenidos y los adaptan a las necesidades de los infantes? ¢Podria
explicarnos? Surge pregunta en relacion a los materiales didacticos digitales Tal vez las
docentes crean sus propios materiales didacticos digitales o utilizan materiales
disponibles en la red.

¢Cree usted que, al aplicar materiales didacticos digitales en el proceso de ensenanza de
las matematicas, el nifio pueda sentirse motivado por aprender con estos recursos o por el
contrario disminuya su capacidad de concentracion? ¢Podria explicarnos?

¢Qué tipo de ambiente cree usted que se pueda generar si se utiliza materiales didacticos
digitales en la ensefianza de las matematicas?

¢Considera que al emplear los materiales didacticos digitales las docentes pueden evaluar
los conocimientos adquiridos por los infantes en el Ambito Relaciones logico-

matematicas? ¢Podria explicarnos?

Anexo 3 Guia de revision documental/diarios de campo (diagnéstico)

GUIA DE REVISION DOCUMENTAL DE LOS DIARIOS DE CAMPO DE LOS

Tema:

INVESTIGADORES -OCTAVO CICLO
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Categoria de estudio:
Objetivo General:

Investigadore
s

Tematica a trabajar

nociones de formay
tamano

en el ambito Recursos/

. Sema | relaciones logico- materiale
Nivel P . .

nas matematicas en las | s digitales

Evidencias
fotografica
s

Investigadores 1

Investigadores 2

Investigadores 3

Investigadores 4

Investigadores 5

Investigadores 6

Investigadores 7

Investigadores 8

Investigadores 9

Anexo 4 Guia de revision documental de las planificaciones (diagndstico)

Tema:

SUBNIVEL 2 CEI “ALONSO TORRES”

Categoria de estudio:
Objetivo General:

GUIA DE REVISION DOCUMENTAL DE LAS PLANIFICACIONES DEL

Nombre de la ’Actividades en el
Planificacion . . Ambito Relaciones Materiales
. Docentes | experiencia de . . .
por nivel N légico- digitales
aprendizaje < s
matematicas
NIVEL1
NIVEL 2
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Anexo 5 Densificacion de la guia de revision documental/diarios de campo

(diagnostica)

Densificacion de la guia de revision documental de los diarios de campo
Categoria | Subcategoria Similitudes Diferencias
Se emplean cominmente como
RM materiales didacticos digitales la

plataforma PowerPoint, IHTTTTHTTTT
YouTube y Pdf.
Se utilizaron los materiales
EP mencionados en la RM
incluyendo  los  materiales [T
concretos.
Se detalla la intervencion de las
PPD docentes con los MDD,
ocasionalmente en el Ambito IHTHTTTTTT
Relaciones 16gico-matematicas.
Los ninos interactian
ocasionalmente con los
materiales didacticos digitales 1111111111111/
en el Ambito Relaciones logico-
matematicas.
IAE No se refleja el detalle de este
item en el documento. /1111171171171
Si se realizan actividades para
PPPLM potenciar el pensamiento logico
matematico del nifio en este T
ambito.
Se describen actividades para
trabajar las nociones de forma y
tamaio en el ambito.
PECARLM No se evidencia este aspecto en
ol documento. P [T
No consta informacion de este
ttem. [TTTTTT1TT117
No se registra informacion de
esta subcategoria. [T

PPN

LUMDD

PDDNFT No se trabaja todos los

jueves.

VUMDD

DUMDD

Anexo 6 Densificacion de la guia de revision documental/Planificaciones

(diagnostico)

Densificacion de la guia de revision documental de las planificaciones
Categoria | Subcategoria | Similitudes | Diferencias
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En las dos planificaciones del

RM nivel 1 y 2 se observa que si | En las planificaciones
utilizan los videos y laminas de | del nivel 1 constan
PowerPoint para el proceso de | juegos en linea.
ensenanza.
Se puede constatar que tanto en
el nivel 1 se utilizan links de E e
) , . n las planificaciones

EP juegos en linea, YldeOS de del nivel 2 no se aprecia
YouTube y ladminas de |. ;
PowerPoint para el aprendizaje | 1 0.0 " finen el

Lomt p , aprendiza) bito.

en el Ambito Relaciones logico- am
matematicas.

PPD Si se detalla el uso de materiales
didacticos que se describen en 1111111111111/
las categorias RM y EP.
Se observa una participacién

PPN activa con los MDD propuestas
en las  experiencias de [T
aprendizaje.
Se describe la intervencion de

IAE los representantes en el proceso
de ensenanza de los nifos para [T
generar un ambiente favorable.

PPPLM Se evidencia que se potencia el

pensamiento logico en el ambito 1111111111111/
mencionado.

PDDNET Se aprecian actividades en las | Los dias 3 y 10 de junio
planificaciones para trabajar las | de 2021, no se crearon
nociones en este ambito. actividades.

No es verificable si se aplican los
e materiales digitales para la I
evaluacion.

vompp | No se aprecia en la|  ////I//I]I]I]]
planificacion.

DUMDD No se refleja en la planificacion. [T

Anexo 7 Densificacion de la guia de preguntas semiestructurada

Densificacion de la guia de preguntas semiestructurada

didacticos digitales, acorde a la
necesidad docente.

Categoria | Subcategoria Similitudes Diferencias
Se observa el conocimiento del
LUMDD RM uso y la creacion de materiales 1111111111111)
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EP

Si constan los MDD en las
experiencias de aprendizaje.

No todas la utilizan.

PPD

Si existe conocimiento de un
cierto grupo de docentes.

No todas lo aplican.

PPN

Se detalla que los ninos/as
pueden tener inconvenientes
por la complejidad del manejo
de los MDD o por
desconocimiento de las familias.

1111111111177

TAE

Se manifiesta que se puede crear
un ambiente motivador o
desmotivador dependiendo de
los MDD que se le presente al
nino.

1111111111111

PPPLM

Si se potenciaria las habilidades
cognitivas siempre que se
utilicen materiales que sean de
excelente calidad y llamativos.

1111111111177

PDDNFT

No se refleja respuesta para esta
subcategoria.

/1111111711117

PECARLM

Si se puede evaluar solo si se
utiliza los MDD durante los
encuentros sincronicos.

De manera asincronica
no se podria evaluar
dado que, no se
visualiza el actuar del
nino.

VUMDD

Si se fortalece muchas destrezas
en los infantes.

I1111111111177

DUMDD

Se registra como desventaja el
desconocimiento del manejo de
los MDD por parte de los
infantes.

1111111111171

Anexo 8 Densificacion de la guia de animacion/grupo focal

Densificacion de la guia de animacion/grupo focal

Categoria | Subcategoria Similitudes Diferencias
RM Si se tiene conocimiento por | Las demas no
parte de una docente. reconocian el término.
Si utilizan los MDD en los planes
EP de experiencia de aprendizaje y
- - [1TTT1TT171117
LUMDD adema}s crean sus propios
materiales.
PPD Si, todas las docentes utilizan los
MDD en el contexto virtual. [HTHITHITTH
PPN Los infantes se sienten atraidos | Va a depender de la
y les gusta. edad y del conocimiento
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sobre el manejo de la
tecnologia.

Algunas consideran que
Unicamente son
observadores y no
interactian con los
mismos.

TAE

Se observa la incidencia
favorable cuando los padres
colaboran en el proceso de
ensefianza de sus hijos.

1111111111117

PPPLM

Si se refleja puesto que se utiliza
una diversidad de materiales
didacticos digitales para
potenciar el pensamiento logico
en este ambito.

I1111111111177

PDDNFT

Se consideran los juegos en linea
como método de ensehanza para
trabajar las nociones de forma y
tamano.

1111111111171

PECARLM

No se visualiza de forma directa
la evaluacion, dado que son los
representantes que en su
mayoria les dan haciendo las
actividades.

1111111171177

VUMDD

Se describe que los MDD son
elementos motivadores para el
aprendizaje de los nifios, puesto
que permite captar con mayor
facilidad los contenidos.

/1111111111117

DUMDD

Se registra que los nifios no
actian de manera autéonoma al
utilizar los MDD, ya que algunos
padres realizan ese trabajo.

1111111111171

Trabajo de Integracion Curricular

Andrea Paola Cuzco Cumbe

Viviana Catalina Punin Ortiz Pag. 163




UNIVERSIDAD
NACIONAL DE
EDUCACION

Anexo 9 Triangulacion de fuentes: diarios de campo (diagnostico)

Triangulacion de fuentes: diarios de campo (fase diagnéstica)

vestigadores 1 2

Subcategori

3 4 5 6 7
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Ventajas de la | No se | No se | No se | No se | No se | No se | No se | No se | No se | En el

utilizacion de | registra. registra. registra. registra. registra. registra. registra. registra. registra. documento

los materiales no se

didacticos registra

digitales informaci6

(VUMDD) n acerca de
este item
por parte de
los
investigado
res.

Anexo 10 Triangulacion de fuentes: planificaciones del subnivel 2 (diagnostico)
Triangulacién de fuentes: planificaciones del subnivel 2 (fase diagndstica)
Planificaciones Planificacion nivel 1 Planificacion nivel 2 Analisis

Subcategorias
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https://la.ixl.com/math/preescolar/clasificar-y-ordenar
https://la.ixl.com/math/preescolar/clasificar-y-ordenar
https://youtu.be/DTnMPGWpTgU

UNIVERSIDAD
NACIONAL DE
EDUCACION

Ventajas de la utilizacion de los | No se registra. No se registra. No se registra informacion en
materiales didacticos digitales esta subcategoria.

(VUMDD)

Anexo 11 Triangulacion de fuentes: guia de animacién (diagnostico)

Triangulaciéon de fuentes: guia de animacion/grupo focal (fase diagnostica)
Docentes Docente 1 Docente 2 Docente 3 Docente 4 Docente 5 Docente 6 Docente 7 Anélisis

Subcategori
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https://arbolabc.com/prelectores/grande-peque%C3%B1o
https://arbolabc.com/prelectores/grande-peque%C3%B1o
https://youtu.be/XVajVHP_a7k
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Ventajas de la | ..Entonces | ..Y més | Ya, yo digo|.. si ha|Si, si, ha sido | yo pienso, | Eh por una | Las

utilizacion de | para los | cuando por | que si... Hay | habido la | beneficioso, pienso igual | parte si | entrevistadas

los materiales | nifios, ejemplo juegos que | facilidad de | todas estas | que que si | influyeenla | recalcan que, los

didacticos llegar a | interactian | permiten interactuar herramientas nosotros les | en el | materiales

digitales ellos, lo | , porque los | evaluar, hay | con digitales, porque | entregamos | aprendizaje | digitales son un

(VUMDD) mejor es el | guaguas juegos que | ellos...eeee. eh encontramos | un material | de los | apoyo para el
juego y | también permiten Ha sido muy, | infinidad... didactico estudiantes | aprendizaje de
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ahora de | aprenden evaluar, si el | muy Entonces, es | digital seria | en visto que | los ninos,
esta forma | haciendo y | juego es bien | interesante y | muy, muy | importante estamos porque gracias a
virtual, con | si es que | aplicado ylos | un apoyo | serviciales estos, | para los | dando las | la  interaccion
los recursos | sonjuegosy | papas  son | muy estos, estas | estudiantes, | clases con los juegos,
tecnoldgico | todo  eso, | conscientes fundamental | herramientas porque estan | trabajando | participan todos
s se nos | los guaguas | que el nifio | para tecnologicas. ellos también | por la | y se aprecia la
hace estan debe jugar | nosotros... desarrolland | virtualidad | colaboracion de
mucho, haciendo, para poder o este los padres de
mucho mas | interactuan | evaluar, pensamiento familia al
facil llegar a | do y | entonces y mediante la momento de
toditos  y | aprendiend | pienso que, observacion y aplicarlos. A esto
participan, | o. que si puede la se suma que, los
pero, ...Entonces | eeee o sea manipulacié recursos
estando ahi | les encanta | una manera n entonces tecnolégicos
los padres | los guaguas | mas de ellos ya van a motivan y
de familia... | y me parece | evalua de adquirir los despiertan el
con su tutor | muy evaluacion... conocimiento interés y la
se  puede | interesante | aplicativos s. Si, si seria curiosidad por
decir y, | esto, para evaluar bueno aprender del
entonces entonces hay, y son implementar, infante.
colaboran podemos ir | muy buenos porque a
toditos y | jugando 1y |si es que se veces no
sale, sale | trabajando | realizan, si es solamente
excelente la | con, con | que se con
clase. estas realizan de la materiales

aplicacione | forma podemos

S. correcta. trabajar, sino

también con

..entonces | ..eh una de esto de los

con el | las ventajas digitales, que

Internet, o | de la también seria

sea puede, | virtualidad, una una

se puede | éno?, ayuda

buscar  y | podemos favorable,

hacer hacer tantas para los

maravillas. | cosas, aplicar estudiantes.

tantos
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...los
recursos
tecnologico
S hacen
esto, les
motivan a
los
guaguas,
hace que se
despierte su
interés, su
curiosidad
y ellos estan
ya listos
para
aprender.

jueguitos con
la ayuda de
los  papas,
¢no? ...

Anexo 12 Triangulaciéon metodologica de la fase diagnostica

Triangulaciéon metodologica

z

Guia de revision documental

Subcategortas

Diario de campo

Planificaciones

Guia de preguntas | Guia de animacién Analisis
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Ventajas de la
utilizacion de
los materiales
didacticos
digitales
(VUMDD)
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En el documento no
se registra
informacién acerca
de este item por
de

investigadores.

parte los

No se  registra
informacion en esta

subcategoria.

Una ventaja que se
menciona es que el
nino si va a
fortalecer todas las
habilidades,
cognitivas,
motrices,
lingiiisticas y
afectivas al utilizar
los MDD, siempre y
cuando sean
llamativos y de

buena calidad.

Las entrevistadas
recalcan que, los
materiales digitales
son un apoyo para
el aprendizaje de
los nifios y nifas,
porque gracias a la
interaccion con los
juegos, participan
todos y se aprecia la
colaboracion de los
padres de familia al
de

aplicarlos. A esto se

momento

suma que, los

En el anilisis de la

revision documental no
se registra ventajas de la
utilizacion de los MDD.
No obstante, en la
entrevista se refleja que
al utilizar los materiales
digitales permitira al
nifio fortalecer diversas
destrezas y habilidades
de

través de los juegos,

pensamiento, a

dado que, despiertan el
interés y curiosidad por

aprender, al ser
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recursos llamativos y de buena
tecnologicos calidad.
motivan y
despiertan el
interés y la
curiosidad por
aprender del
infante.
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Anexo 13 Diario de campo para la fase de evaluaciéon de la propuesta

DIARIO DE CAMPO

Centro Educativo: CEI “Alonso Torres”

Fecha:

Nombre de los practicantes:

Indicadores

Tutor(a) profesional:

Modalidad:

Nivel:

Paralelo:

Numero de
ninos(as)
participantes:

Nombre de la Actividad
realizada en GeoGebra

Favorece la interaccion
entre docente y los
ninos/as

Se aprecia la
coherencia del material
acorde a las edades de
los nifios y nifias

Se adapta a las nociones
de forma y tamano del
Ambito Relaciones
logico-matematicas

Influye en los procesos
de aprendizaje de las
nociones de forma y
tamarno

Es didactico, llamativo
y ladico para
desarrollar el
pensamiento légico
matematico de los
infantes

Es de facil aplicacion
para la enseianza de
las matematicas

Es de facil manejo por
parte de los nifnos y
niias
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Interpretacion

Reflexion

Evidencias fotograficas

Anexo 14 Guia de observacion para la fase de evaluacion de la propuesta

GUIA DE OBSERVACION

Centro Educativo: CEI “Alonso Torres”

Practicantes: Fecha:

Tutor profesional: Modalidad:

Nivel: Numero de nifios participantes:
INDICADORES S1 NO OBSERVACIONES

Favorece la interaccion
entre docente y los
nifos/as.

Se aprecia la coherencia
del material, acorde a las
edades de los nifos y
nifnas.

Se adapta a las nociones
de forma y tamarfio del
Ambito Relaciones
logico-matematicas.

Influye en los procesos
de aprendizaje de las
nociones de formay
tamaiio.

Es de facil aplicacion
para la ensenanza de las
matematicas.

Es de facil manejo por
parte de los nifios y
nifas.

Es didactico, llamativo y
ladico para desarrollar el
pensamiento logico
matematico de los
infantes.
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Anexo 15 Guia de animacién para la fase de evaluacion de la propuesta

ENTREVISTA/GRUPO FOCAL DIRIGIDO A LAS DOCENTES DEL CEI “ALONSO

TORRES”
Fecha: ........................
Carrera: Educacion Inicial
Ciclos ......ccoeveeeeennnnnn.
Entrevistadoras: Viviana Punin — Paola Cuzco
Entrevistadas:

Tema: Geogebra como material didactico digital para las nociones de forma y tamafio el Ambito
Relaciones logico-matematicas en Educacion Inicial.

Objetivo: Evaluar laimplementacion de GeoGebra como material didactico digital en un sistema
de actividades para las nociones de forma y tamafio en el Ambito Relaciones légico-mateméticas
en el subnivel Inicial 2 del CEI “Alonso Torres” Azogues-Canar.

Distinguidas docentes, la presente entrevista tiene como finalidad recolectar informacion acerca
de la aplicaciéon de GeoGebra como material didactico digital en el Ambito Relaciones 16gico-
matematicas en el Subnivel Inicial 2. Cabe mencionar, que la informacion que se recabe tiene fines
educativos, por lo cual garantizamos la confidencialidad de sus respuestas. Agradecemos su
valiosa colaboracion.

Preguntas:

1. ¢De qué manera influyé GeoGebra como material didactico digital para ensefar las
nociones de tamano y forma?

2. ¢Coémo se sintieron los nifios/as al utilizar GeoGebra como material didactico digital en el
Ambito Relaciones 16gico-mateméaticas?

3. ¢Creen ustedes que GeoGebra estuvo acorde a las edades y al nivel educativo de los
nifios/as? ¢Podrian explicarnos?

4. Al utilizar GeoGebra ¢Cuales fueron los aspectos positivos que consideran relevantes al
utilizarlo como material didactico digital para ensefiar las nociones de forma y tamafo en
el aula de clases?

5. Al aplicar GeoGebra ¢Consideran que existi6 inconvenientes de implementacion al
utilizarlo en clase? ¢Podrian explicarnos?

6. ¢Los ninos y ninas pudieron utilizar facilmente GeoGebra o tuvieron inconvenientes?
¢Podrian explicarnos?

7. ¢Como fuela interaccion que se dio entre ustedes, las actividades en GeoGebra y los nifios?
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8. ¢Cudles serian las recomendaciones que nos podrian sugerir para mejorar las actividades
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de GeoGebra?

9. ¢Estarian dispuestas a crear recursos en GeoGebra para los nifios y nifias en el Ambito

Relaciones l6gico-matematicas?

Anexo 16 Densificacion de los diarios de campo (evaluacion)

Densificacion de los diarios de campo de la fase de evaluacion

material de manera autbnoma.

Categoria Subcategorias Similitudes Diferencias
de estudio
GMDDFT FIDN El material si favoreci6 en la | No favoreci6 la interaccion
interaccién entre infantes y | en una aula.
docente.
CMAEN Las actividades estuvieron | ///////111111111111111/
acorde a la edad de los nifios y
ninas.
AFTA Las actividades si se|//////1111111111111111]
adaptaron a las nociones de
forma y tamano.
IPAN Influy6 positivamente en el | No influyyd6 en el
aprendizaje en las nociones. aprendizaje de los infantes
en una aula.
DLLPL El material didactico presenté | ////////////]/]]/1]]]]]/
imagenes llamativas e
interactivas.
FAEM No existieron inconvenientes | ////////////]////]]////]]/
durante la aplicacion de
GeoGebra.
FMN Los ninos y nifias manejaronel | No se evidencié la

autonomia en un aula.

Anexo 17 Densificacion de las guias de observacion (evaluacion)

Densificacion de las guias de observacion de la fase de evaluacion
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Categoria Subcategorias Similitudes Diferencias
de estudio
GMDDFT FIDN Existio una interaccion | No  favoreci6 a la
favorable de la herramienta con | interaccion  entre los
los actores. infantes y la docente de
una aula.
CMAEN La actividad estuvo acorde a | /////////111111111111]]]
la edad de los nifios y nifias del
subnivel 2.

AFTA El material digital si se adapt6 | ///////////]/11]]]1]]]]]
para la ensehanza de las
nociones de forma y tamafio.

IPAN Si influyo en los procesos de | En una aula la actividad
aprendizaje de las nociones de | o influyp en el
forma y tamario. aprendizaje de las

nociones al ser utilizado
sin sentido pedagogico.

DLLPL La actividad lamo 1a | //////11111111111111711
atenci6n de los infantes por sus
imagenes, colores y su
interactividad.

FAEM Las docentes no tuvieron | ///////////]]//]]]]]]]]
inconvenientes en cuanto al
manejo de GeoGebra.

FMN Los ninos no tuvieron | En un aula no se aprecio
inconvenientes al utilizar | con exactitud el manejo
GeoGebra con las indicaciones | por parte de los nifos.
previas.

Anexo 18 Densificacion de la guia de animaciéon (evaluacion)

Densificacion de la guia de animacion de la fase de evaluacion

Categoria
de estudio

Subcategorias

Similitudes

Diferencias
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GMDDFT FIDN Si permiti6 la interaccion pues 1111111111111
los infantes se sintieron
interesados, = motivados y
participaron con las
actividades.

CMAEN El material didactico digital | Una docente menciona
estuvo acorde a la edad de los | que la actividad no estaba
infantes acorde a los nifios y ninas

de 4 anos.
AFTA El material digital estuvo | ////////]]]//]]]]]]]]]/
acorde para trabajar las
nociones de forma y tamano en
el Ambito Relaciones logico-
matematicas.
IPAN GeoGebra influy6 de manera | /////////]////]]]]]]]/
positiva en el aprendizaje de las
nociones de forma y tamafio.

DLLPL /111117111111111111717
Las actividades son muy
llamativas, bonitas, con
imagenes y graficos agradables.

FAEM No se aprecia 1770710111
FMN Los infantes tuvieron la | //////////]]]]]]]]]]]]/
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Anexo 19 Triangulacion de fuentes: diarios de campo (evaluacion)

Triangulacion de fuentes: diarios de campo (fase de evaluacion)
iarios de campo DIARIO 1 DIARIO 2 DIARIO 3 DIARIO 4 ANALISIS
Subcategorias
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Anexo 20 Triangulacion de fuentes: guias de observacion (evaluacion)

Triangulacion de fuentes: guias de observacion (fase de evaluacion)
Guias de GUIA 1 GUIA 2 GUIA 3 GUIA 4 ANALISIS
ervacion
Subcategorias
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Anexo 21 Triangulacion de fuentes: guia de animacion (evaluacion)

Triangulacién de fuentes: guia de animacion (fase de evaluacion)
Guia de DOCENTE 1 DOCENTE 2 DOCENTE 3 DOCENTE 4 ANALISIS
imacién
Subcategorias
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Anexo 22 Triangulacion metodoldgica de la fase de evaluacion

Categoria de estudio: GeoGebra como material didactico digital para las nociones de forma y tamano (GMDDEFT)
Instrumentos Diarios de campo Guias de observacion Guia de animacion Anélisis
Subcategoria:
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Anexo 23 Clausula de licencia y autorizacion para la publicaciéon en el Repositorio

Institucional

NACIONAL DE

- l | UNIVERSIDAD
EDUCACION

CLAUSULA DE LICENCIA Y AUTORIZACION PARA PUBLICACION
EN EL REPOSITORIO INSTITUCIONAL

Certiicado parn Trabajo de Integrackin Currenlar de Carrens de Grado de Modulidud Prewncid

Carrera de: Educacion Inicial

Yo, Andrea Paola Cuzeo Cumbe, en calidad deautora y titular de los derechos morales
y patrimoninles del Trabajo de Integracion Curricular de Carreras de Grado de Modalidad
Presencial “GeoGebra como material diddctico digital para las nociones de forma y tamafio
en ol subnivel 2 del Centro de Educacion Inicial “Alonso Torres”, Azogues-Ecuador”, de
conformidad con el Art, 114 del CODIGO ORGANICO DE LA ECONOMIA SOCIAL DE LOS
CONOCIMIENTOS, CREATIVIDAD E INNOVACION reconozeo a favor de la Universidad
Nacional de Educacion UNAE una licencla grotuita, intransferible y no exclusiva para ol uso
no comercial de la obra, con fines estrictamente académicos.

Asimismo, autorizo a la Universidad Nacional de Educacion UNAE para que realice ln
publicacién de este trabajo de titulacidn en el repositorio institucional, de conformidad a
lo dispuesto en el Art. 144 de la Ley Orginica de Educacion Superior,

Azogues, 19 de abril de 2022

\‘\r’;h f o
(firma)
Nombres y apellidos completos

C.l: 0105338982
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CLAUSULA DE LICENCIA Y AUTORIZACION PARA PUBLICACION
EN EL REPOSITORIO INSTITUCIONAL

Cortificndo parn Trabwgo de lutegracion Currboular de Carronas de Graado de Modalidad Prosenclal

Carrera de; Educacion Inicial

Yo, Viviana Catalina Punin Ortiz, en calidad de autora y titular de los derechos
morales y patrimoniales del Trabajo de Integraclon Curricular de Carreras de Grado de
Modalidad Presencial *GeoGebra como materinl didActico digital para lns nociones de forma
y tamafio en el subnivel 2 del Centro de Educacién Inicial “Alonso Torres”, Azogues-
Eeundor®, de conformidad con el Art. 114 del CODIGO ORGANICO DE LA ECONOMIA
SOCIAL DE LOS CONOCIMIENTOS, CREATIVIDAD E INNOVACION reconozeo a favor de
la Universidad Nacional de Educacién UNAE una licencia gratuita, intransferible y no
exclusiva para el uso no comercial de la obra, con fines estrictamente académicos.

Asimismo, autorizo o la Universidad Nacional de Educacién UNAE para que realice la
publicacion de este trabajo de titulaeidn en el repositorio institucional, de conformidad «
lo dispuesto en ol Art, 144 de la Loy Orghnica de Educacién Superior.

Azogues, 19 de abril de 2022

Nedile 4 ()
i
Nombres y apellidos completos

C.1: 0103805271
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CLAUSULA DE PROPIEDAD INTELECTUAL
Certificado para Trabajo de Integracion Curtieular de Carreras de Grado de Modalidad Presencial

Carrera de: Edueacion Inicial

Yo, (Andrea Paola Cuzco Cumbe), autora del Trabajo de Integracién Curricular de
Carreras de Grado de Modalidad Presencial *GeoGehra como material didictico digital para
las nociones de forma y tamafio en el subnivel 2 del Centro de Educacion Inicial “Alonso
Torres”, Azogues-Ecuador”, certifico que todas las ideas, opiniones y contenidos expuestos
en la presente investigacion son de exclusiva responsabilidad de su autora.

Azogues, 19 de abril de 2022

faelo ( %O
(firma)’
Nombres y apellidos completos

C.I: 0105338982
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CLAUSULA DE PROPIEDAD INTELECTUAL
Certificado para Trabajo de Integracién Curricular de Carreras de Grado de Modalidad Presencial

Carrera de: Educacion Inicial

Yo, (Viviana Catalina Punin Ortiz), autora del Trabajo de Integracion Curricular de
Carreras de Grado de Modalidad Presencial “GeoGebra como material didéctico digital para
las nociones de forma y tamano en el subnivel 2 del Centro de Educacion Inicial “Alonso
Torres”, Azogues-Ecuador”, certifico que todas las ideas, opiniones y contenidos expuestos
en la presente investigacién son de exclusiva responsabilidad de su autora.

Azogues, 19 de abril de 2022
N
(L ’.*' L '.""ﬁ/( 4 /
Nombres y apellidos completos
C.I: 0103805271
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CERTIFICADO DEL TUTOR

Certificado para Trabajo de Integracion Curricular de Carreras de Grado de Modalidad Presencial

Carrera de: Educacion Inicial

Yo, (Diana Isabel Rodriguez Rodriguez), tutora del Trabajo de Integracion Curricular
de Carreras de Grado de Modalidad Presencial denominado “GeoGebra como material
didfictico digital para las nociones de forma y tamano en el subnivel 2 del Centro de
Educacién Inicial “Alonso Torres”, Azogues-Ecnador” perteneciente a los estudiantes:
(Andrea Paola Cuzeo Cumbe con C.I, 0105338982, Viviana Catalina Punin Ortiz con C.I.
0103805271). Doy fe de haber guiado v aprobado el Trabajo de Integracién Curricular.
También informo que el trabajo fue revisado con la herramienta de prevencién de plagio
donde reportd el 4 % de coincidencia en fuentes de internet, apegindose a la normativa

académica vigente de la Universidad.

Azogues, 19 de abril de 2022

: RODRIGHIEZ
Feis | T

Diana Isabel Rodriguez Rodriguez

C.I: 0302026752

Trabajo de Integraciéon Curricular Andrea Paola Cuzco Cumbe
Viviana Catalina Punin Ortiz Pag. 204



