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Resumen

La presente investigacion tiene como objetivo disefiar un Ambiente Virtual de
Aprendizaje como espacio dindmico para fomentar el proceso de lectoescritura en nifios del
Subnivel de Preparatoria de la Unidad Educativa Santa Maria de la Esperanza, Chordeleg-
Ecuador. Su fundamentacion tedrica se sustenta en Ferreiro (2010), Igualada y Aparicio
(2019), Constante et al. (2020), Rossaroli y Monsalvo (2022), entre otros, que afirman que el
aprendizaje de la lectoescritura se lleva a cabo con los estimulos adecuados y acordes a la
edad del grupo de estudiantes. Asi mismo, se respaldé la importancia de disefiar y utilizar
un AVA, que segun Infante y Pacheco (2020) es un recurso interactivo, personalizado y
accesible que promueve el desarrollo integral. Esta investigacion se centra en el paradigma
sociocritico, con un enfoque mixto e involucra a los actores inmersos en este proceso:
docente, estudiantes y padres de familia. Se aplicaron las técnicas de encuesta, entrevista y
observacién con sus respectivos instrumentos: un cuestionario, un guion de entrevista y una
guia de observaciéon. Mediante los cuales se identificé que los educandos presentan
dificultades en el reconocimiento y discriminacién de las vocales, retencién y transferencia
del conocimiento fonético, falencias para nombrar, escribir las vocales y trazar los grafemas
vocalicos. Finalmente, se disefid el AVA para fomentar el proceso de la lectoescritura, se
validé por expertos, este espacio digital esta creado acorde a la edad de los educandos, con
actividades ludicas y recursos interactivos que fomentan la lectoescritura, proceso

metacognitivo, tan imprescindible que comienza en este nivel escolar.

Palabras clave: Lectura, Escritura, Digitalizacion, Recursos educativos abiertos.
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Abstract

The objective of this research is to design a Virtual Learning Environment as a
dynamic space to promote the literacy process in children of the High School Sublevel of the
Santa Maria de la Esperanza Educational Unit, Chordeleg-Ecuador. Its theoretical
foundation is supported by Ferreiro (2010), Igualada and Aparicio (2019), Constante et al.
(2020), Rossaroli and Monsalvo (2022), among others, who affirm that the learning of
reading and writing is carried out with appropriate stimuli and in accordance with the age of
the group of students. Likewise, the importance of designing and using a VLE was
supported, according to Infante and Pacheco (2020) it is an interactive, personalized and
accessible resource that promotes comprehensive development. This research focuses on
the socio-critical paradigm with a mixed approach and involves the actors immersed in this
process: teacher, students and parents. Survey, interview and observation techniques were
applied with their respective instruments: a questionnaire, an interview script and an
observation guide. Through which it was identified that students present difficulties in the
recognition and discrimination of vowels, retention and transfer of phonetic knowledge,
shortcomings in haming, writing vowels and tracing vowel graphemes. Finally, the AVA was
designed to promote the literacy process, it was validated by experts, this digital space is
created according to the age of the learners, with recreational activities and interactive
resources that promote literacy, a metacognitive process, so essential that it begins at this

school level.
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Universidad Nacional de Educacion

UNAE
CAPITULO I: INTRODUCCION
1. Introduccién

En el contexto educativo actual, el uso de las Tecnologias de la Informacion y
Comunicacion (TIC) ha cobrado una relevancia significativa en el proceso de ensefianza y
aprendizaje. El desarrollo de habilidades de lectoescritura en los estudiantes se ha convertido
en un objetivo fundamental en el Subnivel de Preparatoria, puesto que constituye una base
fundamental para el desarrollo de competencias comunicativas y cognitivas. En este sentido, la
implementacion de un Ambiente Virtual de Aprendizaje (AVA) surge como una alternativa
efectiva y novedosa para fomentar el proceso de lectoescritura en los estudiantes de edad
preescolar.

Este estudio se fue desarrollado en la Unidad Educativa “Santa Maria de la Esperanza”,
institucion particular que esta ubicada en la provincia del Azuay, cantén Chordeleg, ubicado en
la zona urbana. Pertenece al distrito de educacion 01D06 Gualaceo-Chordeleg, el codigo del
Archivo Maestro de Instituciones Educativas (AMIE) es 01H01452, oferta el Subnivel Inicial,
Basica Media, Basica Superior y Bachillerato en jornada matutina con un total de 320
estudiantes, 23 docentes, 1 vicerrector y 1 rector.

La investigacion se centrd en la linea de investigacion de Tecnologias para la educacion,
dispuesta por la Universidad Nacional de Educacion (UNAE), pues se sustenta en la necesidad
de adaptar y aprovechar los avances tecnoldgicos para mejorar los procesos educativos y
potenciar el aprendizaje de los estudiantes. En la sociedad actual, los educandos estan inmersos
en un entorno digital, donde las tecnologias son parte integral de su vida cotidiana. Por lo tanto,
el uso de un AVA en este contexto ofrece numerosas ventajas y oportunidades para mejorar la

ensefianza y el aprendizaje de la lectoescritura.
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Mediante la observacion en el desarrollo de las actividades pedagogicas se determiné la
probleméatica de estudio, que es la dificultad de los estudiantes en el proceso de aprendizaje de
la lectoescritura, pues no lograban describir pictogramas, tampoco relacionaban los fonemas
con grafemas y no podian representar sus propios simbolos. Por lo tanto, se indag6 en
investigaciones internacionales, nacionales y locales en las que se aluden problemas similares
en el proceso de iniciacion de la lectoescritura, para lo cual los autores gestionaron diversos
AVA con actividades interactivas e innovadoras que contribuyeron a la mejora de la situacion
problémica.

Por otra parte, se tom6 como sustento tedrico las investigaciones de Ferreiro (2010),
Igualada y Aparicio (2019), Constante et al. (2020), Rossaroli y Monsalvo (2022), entre otros,
que afirman que el proceso del aprendizaje de la lectoescritura se lleva a cabo con los
estimulos adecuados y acordes a la edad del grupo de estudiantes. Ademas, se respaldé la
importancia de disefiar y utilizar un AVA en el subnivel de preparatoria, como recurso que
potencia el desarrollo integral de los estudiantes de acuerdo con Infante y Pacheco (2020)
mejora el rendimiento académico especificamente en el proceso de lectoescritura.

En este sentido, esta investigacion se basé en el paradigma sociocritico con un enfoque
mixto e involucra a los actores inmersos en este proceso: docente, estudiantes y padres de
familia. Se aplicaron instrumentos como un cuestionario, un guion de entrevista y una guia de
observacion, mediante los cuales se identificé que los educandos presentan dificultades en el
reconocimiento y discriminacién de las vocales en palabras simples, asi como en la retencion y
transferencia del conocimiento fonético. También enfrentan desafios al nombrar correctamente
las vocales, escribir las vocales en combinacion con consonantes y trazar los grafemas
vocélicos.

Por consiguiente, surgio la propuesta denominada “Palabraventura: Aventuras de

Lectoescritura en Preparatoria”, un espacio interactivo, atractivo y estimulante, donde pueden
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desarrollar habilidades de lectura y escritura de manera activa y significativa. Este entorno
digital permite aprovechar las ventajas de la tecnologia para mejorar la experiencia de
aprendizaje de los estudiantes.

Esta investigacion esta dividida en seis capitulos, en el primero se aborda la
introduccion en la que se explica el planteamiento del problema, se indica la pregunta de
investigacion, los objetivos y la justificacion. Seguidamente, en el capitulo dos se aborda el
marco tedrico en el cual se presentan los antecedentes, el marco legal y los fundamentos
tedricos. En el capitulo tres se explica el marco metodoldgico utilizado en la investigacion. En el
capitulo cuatro se realiza el andlisis e interpretacion de resultados de la informacion recopilada.
Luego se presenta el capitulo cinco que consiste en la propuesta de intervencion educativa.
Finalmente en el capitulo seis se exponen las conclusiones y recomendaciones.

1.1 Planteamiento del problema o problematizacién

Aprender a leer y escribir no es un proceso facil, implica el desarrollo de habilidades de
lectoescritura que permiten la comunicacion y expresion. Al respecto, la Organizacion de las
Naciones Unidas para la Educacién, la Ciencia y la Cultura (UNESCO, 2022) indica que a nivel
mundial existen 771 millones de personas que no saben leer ni escribir, de los cuales 250
millones de nifios no adquieren las habilidades de lectoescritura. Por este motivo, la
organizacién promueve de manera continua un programa de alfabetizacion para generar
cambios en cuanto a los aprendizajes y conocimientos de la lectoescritura.

En Ecuador, segun datos estadisticos presentados por el Instituto Nacional de
Evaluacién Educativa (INEVAL, 2018), los estudiantes obtuvieron un promedio de 408 sobre
1000 puntos en habilidades de lectoescritura, afirmando que existe un déficit en estrategias
educativas para lograr una verdadera formacion integral. Por lo tanto, este proceso de
lectoescritura debe tener bases soélidas desde los primeros afios de formacién, para lo cual, es

fundamental crear un habito de lectoescritura, el Curriculo de Educacion General Basica
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(MinEduc, 2019) propone que se debe incluir en el desarrollo de las actividades de la jornada
diaria un espacio para que los nifios y nifias disfruten de la lectura y escritura.

Al mismo tiempo, durante el desarrollo de las actividades pedagdgicas del Subnivel de
Preparatoria (nifios y nifias de 5 a 6 afnos) de la Unidad Educativa “Santa Maria de la
Esperanza”, se ha observado que los estudiantes tienen dificultad en el proceso de aprendizaje
de la lectoescritura, pues no pueden describir pictogramas, tampoco relacionan los fonemas
con grafemas y no logran representar sus propios simbolos. Un factor que limita este proceso
de aprendizaje es el tiempo destinado para las clases, pues debido a la nueva asignacién de
carga horaria del Ministerio de Educacion del Ecuador (MinEduc, 2022) se destina 1 hora clase
a cada asignatura, durante el cual no se logra completar el proceso didactico. Por lo tanto, el
aprendizaje de lectoescritura se ve interrumpido, pues provoca que los estudiantes no
adquieran la conciencia semantica, léxica, sintactica y fonoldgica, en las cuales se centra la
adquisicién de las destrezas imprescindibles del Ambito de Comprension y Expresion Oral y
Escrita.

Por consiguiente, si no se fomenta el proceso de lectoescritura en nifios del Subnivel de
Preparatoria, pueden experimentar dificultades académicas en afios posteriores, limitando su
capacidad para comprender y expresarse en todas las areas del conocimiento. Ademas,
pueden enfrentar desafios en su desarrollo personal y profesional, puesto que la lectoescritura
es una habilidad esencial en la sociedad actual. Sin un solido dominio de la lecturay la
escritura, se ven limitadas sus oportunidades de acceso a la informacién, comunicacion
efectiva y participacion activa en la sociedad. Por lo tanto, es crucial promover y apoyar el

desarrollo de la lectoescritura en los estudiantes de preescolar.

Alcira Margarita Ponton Chévez
Pagina 14



Universidad Nacional de Educacion

UNAE

1.2 Pregunta de investigacioén
El andlisis de dicha situacion problémica detectada permitio plantear la siguiente
pregunta de investigacion: ¢ Cémo fomentar el proceso de aprendizaje de la lectoescritura en el
Subnivel de Preparatoria?
1.3 Objetivos de investigacion
1.3.1 Objetivo general
Proponer un Ambiente Virtual de Aprendizaje para el fomento del proceso de
aprendizaje de la lectoescritura en nifios del Subnivel de Preparatoria de la Unidad Educativa
Santa Maria de la Esperanza, Chordeleg-Ecuador.
1.3.2 Objetivos especificos
— Fundamentar tedricamente la importancia del aprendizaje de la lectoescritura y el uso
de Ambientes Virtuales de Aprendizaje.
— Diagnosticar el aprendizaje de la lectoescritura en nifios del Subnivel de Preparatoria de
la Unidad Educativa Santa Maria de la Esperanza, Chordeleg-Ecuador.
— Disefiar un Ambiente Virtual de Aprendizaje que fomente el proceso de lectoescritura en
nifios del Subnivel de Preparatoria.
— Validar el Ambiente Virtual de Aprendizaje que fomente el proceso de lectoescritura en
nifios del Subnivel de Preparatoria, mediante criterio de especialistas.
1.4 Justificacion
La lectoescritura es una parte fundamental en la educacién, pues es la herramienta
esencial en el proceso de ensefanza y aprendizaje; por lo tanto, el MinEduc (2021) establecio
una politica educativa denominada “Juntos Leemos” que tiene como objetivo principal generar
proyectos de animacion y mediacién a la lectura en todos los niveles de educacion, para

fortalecer el comportamiento lector de la comunidad educativa. En tal sentido, se reconoce la
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lectoescritura, como parte de procesos cognitivos que buscan formar personas criticas,
dindmicas y flexibles, con habilidades de expresién y comunicacion para toda la vida.

Por lo tanto, la presente investigacion se centra en proponer un Ambiente Virtual de
Aprendizaje (AVA) que fomente el proceso de lectoescritura en nifios y nifias del Subnivel de
Preparatoria, se considera importante porque los infantes son nativos digitales y estas
herramientas educativas ayudaran a mejorar su proceso de ensefianza-aprendizaje. De tal
forma, se creara un espacio adecuado, llamativo, acorde a la edad de los educandos, con
actividades ludicas y herramientas interactivas que generen en los parvulos aprendizajes que
seran verdaderamente significativos a lo largo de su vida. Este entorno dindmico servir para
motivar e iniciar la lectoescritura, proceso metacognitivo, tan imprescindible que comienza en
este nivel escolar.

Al mismo tiempo, esta investigacion servira como referente pedagdgico para guiar a los
docentes del Subnivel de Preparatoria a través de un AVA el cual, tendra una secuencia
didactica de actividades interactivas basadas en el método global de lectoescritura, que tiene
como objetivo fomentar el inicio de la lectoescritura mediante el fortalecimiento de las destrezas
del Ambito de Comprension y Expresion Oral y Escrita. Del mismo modo, sera un apoyo para
gue los padres de familia o personas al cuidado de nifios y nifias brinden un acertado
acompafiamiento y puedan ejecutar ejercicios de ensefianza y retroalimentacion de

lectoescritura en casa.
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CAPITULO Il: MARCO TEORICO

2.1 Antecedentes

En este apartado se da a conocer estudios a nivel internacional, nacional y local, con el
objetivo de analizar y contrastar diversos postulados desde las investigaciones de diferentes
con referencia a la utilizacién de AVA para fomentar el proceso de lectoescritura en el Subnivel
de Preparatoria. Dichas investigaciones se han realizado en Europa, especificamente en
Espafay en paises latinoamericanos como Colombia y Ecuador.

2.1.1 Internacionales

Urquidi et al. (2019) en su investigacién “Entornos virtuales de aprendizaje: modelo
ampliado de aceptacion de la tecnologia” en la ciudad de Valencia — Espafia; tuvo como
objetivo principal evidenciar el nivel de aprendizaje que tienen los estudiantes respecto a la
utilizacién de entornos virtuales en la ensefianza presencial. La metodologia utilizada fue
experimental, en correspondencia, se utilizé la técnica de la encuesta y el instrumento fue el
diario de campo. Los resultados que se presentan contribuyen las nuevas formas de
aprendizaje en los ambientes digitales, los cuales son implementados para motivar e incentivar
el aprendizaje de los estudiantes. En conclusion, los ambientes virtuales se centran en
promover la intencion variada de recrearse, de cultivarse académicamente o de construir
aprendizajes.

Mientras tanto, en Bogota — Colombia, Claros y Vargas (2021) publicaron su trabajo de
investigacion denominado “Leo y Bigotic: Acompafamiento en la lectura y la escritura en
primera infancia, mediante el uso de OVA”, el cual tuvo como objetivo implementar Objetos
Virtuales de Aprendizaje que mejoren los procesos de aprendizaje de la lectoescritura en nifios
del colegio Eugenia Ravasco. Se fundament6 teéricamente en los objetivos Virtuales de
Aprendizaje y las caracteristicas en el disefio OVA para la primera infancia; para lo cual, se

utilizé la metodologia ADDIE con las técnicas de la observacion y entrevista y los instrumentos
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la fueron guia de observacion y guia de entrevista, los cuales permitieron obtener como
resultados: un ambiente dinamico mejora el proceso de aprendizaje de la lectoescritura, se
fortalecen las destrezas de lectoescritura y comprension lectora. En conclusion, el proyecto Leo
y Bigotic fue disefiado de acuerdo a las necesidades de los educandos y permitié mejorar el
proceso de iniciacion a la lectoescritura.

2.1.2 Nacionales

La autora Roméan (2021) en la ciudad de Quito — Ecuador publicé su trabajo de
posgrado denominado “Entorno Virtual de Aprendizaje en MOODLE para la comprension
lectora de los estudiantes”, el cual tuvo como objetivo principal aplicar un Entorno Virtual de
Aprendizaje en MOODLE utilizando herramientas para fortalecer la comprension lectora. Se
fundament6 teéricamente en la lengua y literatura, el desarrollo de macrodestrezas, la
interpretacién de cédigos, las habilidades vinculadas al desarrollo de la comprensién lectora, el
conectivismo y la metodologia ERCA. Se aplic6 una metodologia experimental con las técnicas
de encuesta y observacion, los instrumentos fueron el cuestionario y la guia de observacién,
mediante los cuales se demostrd que no existe integracién de herramientas tecnoldgicas en el
proceso de ensefianza y aprendizaje, porque los docentes no se sienten preparados para
enfrentar la tecnologia. La razén principal fue la falta de capacitacién, que es el mayor
problema para implementar las TIC en el proceso educativo. Concluyd que es necesario
trabajar con estrategias interactivas para la comprension del texto, lo que permita a los
estudiantes desarrollar una mayor motivacién lectora y asi comprender lo leido.

Del mismo modo, en la Libertad — Provincia Santa Elena, Yagual (2022) desarrollé su
trabajo de grado “Incidencia de los ambientes virtuales de aprendizaje AVA como instrumento
de formacion en el nivel de educacion inicial en tiempos de COVID-19”, con el objetivo de
conocer incidencia de los ambientes virtuales de aprendizaje en la educacion. Para lo cual, se

fundamento tedricamente en la concepcion de ambiente virtual de aprendizaje, las TIC
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aplicadas a la educacion y enfoques metodolégicos aplicados a la educacion inicial. Se aplicé
la metodologia experimental con la técnica de la entrevista y observacion, los instrumentos
utilizados fueron una guia de entrevista y una guia de observacioén; se determiné que los
entornos digitales permiten una ensefianza ludica a los educandos; por otra parte, el
acompafamiento docente es fundamental para el desarrollo de las habilidades del pensamiento
y memoria. En ese sentido, se concluyd, que el AVA permite un espacio interactivo de
aprendizaje, responde a las necesidades de los estudiantes y a los diferentes ritmos de
aprendizaje.

2.1.3 Locales

La autora Obaco (2022) en la ciudad Cuenca — Ecuador realiz6 una investigacion sobre
el “Uso de entornos virtuales de aprendizaje en el subnivel Preparatoria de instituciones
publicas y privadas durante la pandemia por COVID-19”, con el objetivo de investigar el uso de
ambientes digitales en el subnivel de preparatoria de las escuelas publicas y privadas. Para lo
cual, se fundament6 en los modelos pedagdégicos en la educacion virtual, las teorias clasicas
de aprendizaje y los AVA. Se empled la metodologia experimental con la técnica de la
entrevista y el instrumento un guion de entrevista. Se determiné que tanto en las instituciones
publicas como privadas infieren el uso de las TIC como si implementasen un entorno de
aprendizaje. Por lo tanto, se concluy6 que los docentes deben conocer el uso de espacios
dindmicos a fin de mejorar el proceso de ensefianza-aprendizaje para atender a las
necesidades de sus estudiantes.

Finalmente, los autores Quintuiia y Vazquez (2022) realizaron una investigacion en
Azogues — Ecuador denominada “Ambiente de aprendizaje virtual para el desarrollo integral
mediante la lectoescritura”, con el objetivo de implementar un ambiente de aprendizaje virtual
gue contribuya el aprendizaje de la lectoescritura; para lo cual, se fundamenté teéricamente en

el Ambiente Virtual de Aprendizaje y el desarrollo integral de los estudiantes mediante la
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lectoescritura. Mediante la aplicacién de la metodologia investigacién-accion con las técnicas
de la observacion, entrevista, encuesta y los instrumentos un diario de campo, guia de
entrevista y cuestionario. Se evidencié un mejor desempefio de los estudiantes, pues mediante
la implementacion del AVA de lectoescritura se logro contribuir al desarrollo holistico de los
estudiantes.

En efecto, al realizar un andlisis de las teorias antes mencionadas se evidencio que la
mayoria de autores hacen referencia que los AVA propician actividades interactivas e
innovadoras que contribuyen a iniciar la lectoescritura mediante la aplicacion de estrategias con
el uso de herramientas tecnolégicas. Las investigaciones expuestas aportan a mejorar el
desarrollo de las destrezas en los nifios y nifias, especificamente en inicial el proceso de
lectoescritura en el nivel de preparatoria mediante el uso de los ambientes virtuales.
Finalmente, se concluy6 que la sociedad actualidad esta inmersa en el uso de las TIC, es por
ello, que el proceso de ensefianza y aprendizaje debe contextualizarse de acuerdo a realidad
de cada centro educativo, para lo cual es necesario buscar y proponer estrategias innovadoras
e implementar herramientas educativas que generen diferentes recursos educativos digitales.
2.2 Marco legal

A continuacion, se aborda el sustento legal sobre el que se fundamenta la
implementacién de un Ambiente Virtual de Aprendizaje para fomentar el proceso de
lectoescritura en el Subnivel de Preparatoria.

La Constitucion de la Republica del Ecuador (Asamblea Nacional de la Republica del
Ecuador, 2008) establece en su Art. 26 que la educacion “Constituye un area prioritaria de la
politica publica y de la inversién estatal, garantia de la igualdad e inclusion social y condicién
indispensable para el buen vivir’ (p. 16). Asimismo, el Art. 27 menciona que la educacioén “se

centrara en el ser humano y garantizara su desarrollo holistico (...) estimulara el sentido critico,
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el arte y la cultura fisica, la iniciativa individual y comunitaria, y el desarrollo de competencias y
capacidades para crear y trabajar” (p. 16).

Por otro lado, la Ley Organica de Educacion Intercultural (Asamblea Nacional de la
Republica del Ecuador, 2021) establece en el Art. 1 que el Sistema Nacional de Educacion “se
articula a las instancias de proteccion integral de derechos, salud, gestion de riesgos, cultura
fisica y deporte, arte, cultura e informacion, ciencia, tecnologia, innovacion y saberes
ancestrales, asi como de la producciéon” (p. 3). Ademas, el Art. 2 de la misma ley indica que la
educacién debe ser innovadora y utilizar pedagogias activas y participativas, asi como recursos
y herramientas tecnolégicas, para mejorar los procesos de ensefianza y aprendizaje.

El MinEduc ha establecido en su Plan Nacional de Desarrollo (2017) mejorar la calidad
de la educacion en el pais, promoviendo el uso de tecnologias educativas y fomentando
habilidades comunicativas y el pensamiento critico en los estudiantes. De igual manera, el
Curriculo del Subnivel de Preparatoria (MinEduc, 2019) en el area de Lengua y Literatura busca
fomentar el desarrollo de habilidades comunicativas en los estudiantes, incluyendo la
lectoescritura.

En efecto, esta investigacion se fundamenta en los diferentes organismos del Ecuador
guienes promueven el desarrollo integral de los estudiantes del Subnivel de Preparatoria y
buscan mejorar la calidad de la educacién, mediante el desarrollo y adquisicion de las
habilidades, destrezas y competencias lingiiisticas centradas en el proceso de la lectoescritura,

utilizando diversos recursos y herramientas tecnoldgicas.
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2.3 Marco teorico

A continuacion, se desarrolla el marco teérico de esta investigacion, el cual se sustenta
en diversas teorias y enfoques relacionados con el aprendizaje de la lectoescritura. En este
contexto, se revisan conceptos fundamentales como la adquisicion de la lectura y la escritura,
el desarrollo de habilidades linglisticas, la comprension lectora, entre otros aspectos clave.
Ademas, se consideran los enfoques pedagdégicos contemporaneos que promueven la
participacion activa de los estudiantes y el uso de ambientes virtuales de aprendizaje.
2.3.1 Lacomunicacion y habilidades linglisticas

El lenguaje es el sistema principal de comunicacién del ser humano, se desarrolla desde
el vientre materno, a los seis meses de gestacion el bebé empieza a escuchar sonidos del
mundo exterior en especial la voz de su mama. Al respecto Constante et al. (2020) mencionan
gue el lenguaje es la herramienta principal que ayuda a describir el entorno, expresar
emociones y sentimientos, recibir informacion, razonar y compartir conocimientos. No obstante,
existen infantes que presentan dificultades en cuanto al desarrollo y adquisicién del lenguaje y
esto conlleva a que los nifios y nifias presenten problemas en la adquisicion de las habilidades
de comprension y expresion del lenguaje.

2.3.1.1 Lectura y escritura. Las habilidades de lectura y escritura se desarrollan
durante todo el proceso educativo de la vida de una persona, intervienen muchos factores
como: las estrategias didacticas, habitos de lectura y escritura, los recursos educativos, las
actividades de lectoescritura, entre otras. Es por ello, la importancia de consolidar estas bases
desde los primeros afios que un educando se encuentra en contacto con el ambito educativo.
En esta linea de reflexion, la pedagoga Emilia Ferreiro (2001) sostiene que los nifios
construyen su propia lectoescritura, recalca que esta habilidad no es innata sino es un habito
aprendido, el cual, debe desarrollarse con los estimulos adecuados y acordes a la edad del

infante.
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Por otra parte, Igualada y Aparicio (2019) afirman que leer no representa decodificar un
texto, es un acto de interaccién que consiste comprender, decodificar e interpretar un texto a
partir de la percepcion del lector. Por lo tanto, es una evocacion de sus concepciones propias
de su relacién con el entorno, en las cuales influyen sus experiencias por lo que se convierte en
un acto de construccion de lo que sabe con lo que lee y mas cuando se habla de una lectura de
nifos, puesto que ellos todavia no relacionan fonemas con grafemas sino describen imagenes.

2.3.1.2 Etapas de desarrollo de la lectura y escritura. La adquisicion de la lectura 'y
escritura es un proceso complejo que implica el desarrollo de habilidades cognitivas,
lingUisticas y sociales en los individuos. En este sentido, Ferreiro (2006) menciona que la
lectura debe ser un proceso placentero y dindmico en el cual el infante disfrute y no se sienta
presionado, es por ello que se debe empezar con una lectura pictografica, la cual consiste en
describir de forma creativa una imagen. Se establecen tres etapas para alcanzarla: la primera
es darle sentido a la imagen, la segunda consiste en predecir lo que dice el texto basandose en
una propiedad de la extensién del mismo, y la tercera es dar sentido al texto describiendo la
imagen.

Por otra parte, cuando se refiere a la escritura, no es una habilidad aislada de la lectura
puesto que ambas van de la mano, Rossaroli y Monsalvo (2022) conceptualizan el proceso
lectoescritura de dos maneras: la representacion que consiste en diferenciar elementos y la
transcripcién que es la generacién de un codigo de su aprendizaje. A su vez, esto implica un
proceso de produccion de trazos y reconocimiento de grafemas, lo que contribuye
significativamente la comprension de como los nifios adquieren y desarrollan habilidades de
lectoescritura.

Ferreiro (2010) describe las fases de evolucién por las que atraviesan los nifios en su

camino hacia la competencia de lectoescritura, las cuales se presentan a continuacion:
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— Etapa presilabica: Los nifios aun no han comprendido el principio alfabético y no
establecen una correspondencia entre las letras y los sonidos del habla.

— Etapa silabica: Los nifios comienzan a comprender que las palabras estan formadas por
silabas y utilizan simbolos o letras para representar cada silaba de una palabra.

— Etapa sildbica alfabética: Los nifios combinan tanto la representacion silabica como
alfabética en su escritura, utilizan letras para representar algunas silabas y emplean
simbolos o trazos para otras.

— Etapa alfabética: Los nifios comprenden vy utilizan el principio alfabético de manera
completa, asocian cada letra con un sonido especifico y utilizan letras individuales para
representar los sonidos en las palabras.

— Etapa ortografica: Los nifios han adquirido un dominio completo de las reglas
ortograficas y su lectoescritura se vuelve precisa.

Estas etapas representan los diferentes niveles de desarrollo en la adquisicion de la
lectoescritura. Cabe destacar que la adquisicién de estas habilidades puede variar en cada
estudiante y que las etapas no son necesariamente lineales, puesto que los nifios pueden
mostrar caracteristicas de varias etapas simultaneamente.

2.3.1.3 Métodos para la intervencion del aprendizaje de la lectoescritura en nifios
del subnivel de preparatoria. Los métodos de lectoescritura son conjuntos estrategias,
técnicas y actividades disefiadas para ensefar a leer y escribir a los nifios y adultos, consisten
en seguir procesos sistematicos en los cuales es fundamental la interaccion de los educandos
con los materiales que tienen a su disposicion (Calzadilla, 2012). Por ello es fundamental tener
presente que a mas de programar una serie de actividades pedagogicas se debe provocar un
aprendizaje significativo con el fin de lograr que el nifio/a aprenda a través de su propia
experimentacion. En esa linea de reflexion, Cantero (2010) concibe 3 tipos de métodos de

lectoescritura: métodos sintéticos, método analitico o global y método mixto.
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De acuerdo con Cantero (2010) los métodos sintéticos se subdividen en: alfabético,
fonico o fonético y silabico, estos métodos se centran en ensefiar a los nifios los sonidos
individuales de las letras y luego combinarlos para formar palabras. Por otra parte, el método
global se basa en la ensefianza de palabras clave que los nifios pueden reconocer
visualmente, luego se les ensefia a descomponerlas en sonidos y letras individuales con el fin
de fomentar la comprensién del significado de las palabras. Finalmente, el método mixto
combina elementos del método fonético-sintético y del método global, se ensefian tanto los
sonidos de las letras como las palabras completas para que los nifios aprenden a reconocer y
leer palabras comunes de manera global.

Por lo tanto, para iniciar la ensefianza de algin método de lectoescritura se debe
considerar que cada nifio tiene su propio ritmo y estilo de aprendizaje, ademas es fundamental
proporcionar un ambiente de lectura y escritura rico y estimulante, asi como practicar
regularmente con actividades divertidas. Pues para crear una experiencia verdaderamente
significativa es imprescindible brindar un sinnimero de recursos y situaciones educativas que
respondan a las necesidades e intereses de cada estudiante.

2.3.2 Ambiente Virtual de Aprendizaje

Para lograr que los educandos de edad preescolar se interesen por iniciar el proceso de
lectoescritura, es importante brindar un espacio dinamico y acorde al contexto actual, el cual,
esta inmerso en las Tecnologias de la Informacion y Comunicacion (TIC). Por esta razén, un
AVA involucra las caracteristicas pedagogicas y tecnoldgicas propicias para promover una
construccion de conocimientos en un area de estudio. De acuerdo con Infante y Pacheco
(2020) el AVA se define como un entorno de interaccion mediado por las TIC utilizado con el fin
de llevar a cabo un programa de ensefianza y aprendizaje.

En este sentido, el AVA es un entorno educativo que se desarrolla en linea y

proporciona a los estudiantes acceso a recursos y actividades educativas a traves de una
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plataforma digital. Ademas, su uso se fundamenta en la teoria socioconstructivista de Vygotsky
(1987) quien sostiene que el aprendizaje es un proceso activo que implica la construccion de
conocimientos a través de la interaccion entre el estudiante y el ambiente de aprendizaje.
Segun esta teoria, el conocimiento no se transmite, sino que se construye a través de la
exploracion y la experimentacion por lo que el AVA es una herramienta efectiva para
implementar los principios del constructivismo.

Por otra parte, Torres y Vizueta (2021) afirman que estos espacios digitales son
flexibles, en los cuales se brindan las condiciones necesarias para construir nuevas
experiencias de aprendizaje que surgen a través del andlisis, reflexion y apropiacion de una
tematica. De esta manera para el disefio de un AVA, segin Medina (2019) debe estar
compuesto por la dimension pedagdgica y tecnoldgica, componentes esenciales que
promueven el proceso de ensefianza y aprendizaje dentro de una plataforma digital, mediante
la interaccién con recursos multimediales que se implementan en este espacio virtual. En
efecto, un AVA facilita y mejora la educacién pues a mas de crear y compartir contenidos el
docente puede supervisar y evaluar el proceso de cada estudiante.

2.3.2.1 Tecnologia e innovacién educativa en el Subnivel de Preparatoria. El
subnivel de preparatoria es un nivel educativo clave en la formacién de los estudiantes, ya que
representa la transicion entre la educacion inicial y la educacion béasica. En este sentido, el uso
de la tecnologia y la innovacién educativa en este nivel puede mejorar significativamente el
proceso de ensefianza-aprendizaje, proporcionando nuevas oportunidades para el desarrollo
de habilidades y competencias de los estudiantes. La implementacion efectiva de estas
herramientas y tecnologias debe estar guiada por una comprension clara de las teorias
relevantes y las necesidades especificas de los estudiantes.

De este modo, la teoria del aprendizaje activo destaca la importancia de la participacion

constante de los estudiantes en el proceso de aprendizaje. Es asi que el uso de la tecnologia y
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la innovacion educativa proporciona a los estudiantes experiencias de aprendizaje activas y
significativas, permitiéndoles interactuar con el contenido y aplicarlo a situaciones reales
(Enriquez, 2021). Por lo que las plataformas de aprendizaje en linea, las herramientas de
colaboracién y la realidad virtual y aumentada son algunas de las herramientas tecnologicas
gue fomentan el aprendizaje en el subnivel de preparatoria.

En la actualidad, existen diversas herramientas educativas que son utilizadas en el
subnivel de preparatoria para mejorar el proceso de ensefianza-aprendizaje. A continuacion, se
presentan las més relevantes segun Ramos (2021):

— Plataformas de aprendizaje en linea: permiten a los estudiantes acceder a recursos y
actividades educativas desde cualquier lugar y en cualquier momento.
— Herramientas de colaboracion: posibilitan a los estudiantes trabajar juntos en proyectos

y compartir ideas y recursos.

— Realidad virtual y aumentada: proporcionan experiencias educativas inmersivas y
practicas para los estudiantes como la simulacién de experimentos.

Herramientas de andlisis de datos: facilitan informacion valiosa sobre el progreso de los
estudiantes y las areas en las que necesitan mejorar.

2.3.2.2 Plataformas educativas para nifios del Subnivel de Preparatoria. Las
plataformas educativas para nifios del subnivel de preparatoria proporcionan una amplia
variedad de recursos y herramientas para el aprendizaje, crean un entorno dinamico que
incluye recursos que se adaptan a las necesidades de los estudiantes, como: juegos
educativos en linea, cuentos interactivos, videos educativos, actividades en linea, entre otros
gue son aplicados para aprender de una manera divertida y atractiva. En este sentido, es
importante que estos recursos sean gestionados adecuadamente para garantizar una

experiencia de aprendizaje efectiva.
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En esa linea de reflexién, actualmente existen diversas plataformas educativas que son
utilizadas para gestionar ambientes virtuales de aprendizaje de manera efectiva, Ramos (2021)
menciona las siguientes:

— Google Classroom: Permite a los educadores crear, organizar y gestionar clases
virtuales, ademas, se integra con otras herramientas de Google lo que facilita la
colaboracién y el acceso a recursos adicionales.

— Moodle: Es una plataforma educativa de cédigo abierto disefiada para crear y gestionar
cursos en linea, permite la creacién de contenido interactivo, foros de discusion,
evaluaciones y seguimiento del progreso del estudiante.

— Schoology: Permite a los educadores organizar y compartir materiales, asignar tareas,
evaluar el progreso del estudiante y comunicarse con los estudiantes y padres.

— Canvas: Permite a los educadores crear y gestionar clases, ademas, ofrece
herramientas de colaboracién, comunicacion y personalizacion, lo que facilita la
creacion de experiencias de aprendizaje interactivas y personalizadas.

— Classcraft: Utiliza elementos propios de los juegos de rol para motivar y comprometer a
los estudiantes en su proceso de aprendizaje; combina dindmicas de juego,
gamificacion y gestion del aula para crear un entorno de aprendizaje interactivo.

— ClassDojo: Se centra en el refuerzo positivo y la comunicacién entre educadores,
estudiantes y padres. Permite a los educadores registrar y reconocer comportamientos
positivos de los estudiantes, asi como compartir actualizaciones y comunicarse con los
padres.

En efecto, estas plataformas educativas son utilizadas para gestionar ambientes
virtuales de aprendizaje de manera efectiva, pues proporcionan herramientas y recursos para la

comunicacion, el disefio instruccional y la motivacién de los estudiantes. Por lo que la gestion
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de ambientes virtuales de aprendizaje es un aspecto clave en la implementacion efectiva de

plataformas educativas para nifios del subnivel de preparatoria.
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CAPITULO Ill: MARCO METODOLOGICO

3. Marco Metodolégico

El siguiente apartado hace referencia al proceso sistematico que se aplica en un
proyecto para alcanzar los resultados deseados (Hernandez et al., 2016).
3.1 Paradigma

Esta investigacion se centrd en el paradigma sociocritico pues partié de la autorreflexion
de la practica docente. Ticona et al. (2020) afirman que este paradigma requiere “un
investigador comprometido con su objeto de estudio, entendiendo que debe estar en una
continua reflexion—accion para transformar” (p. 37). Por lo tanto, desde este paradigma se
pretendié transformar la realidad sobre el proceso de ensefianza-aprendizaje de la
lectoescritura en los educandos del Subnivel de Preparatoria.
3.2 Enfoque

De la misma forma, se bas6 en el enfoque de corte mixto que implicé6 combinar el
método cuantitativo y cualitativo en una investigacion (Hernandez et al., 2016. p.30). En efecto
se aplico el método concurrente, pues se recopilaron los datos de forma simultanea del
proceso inicial del aprendizaje de la lectoescritura, mediante la aplicacién de los instrumentos
para obtener una comprension completa y profunda del fenbmeno de estudio.

Al abordar un tema tan amplio y complejo como el fomento de la lectoescritura en el
subnivel de preparatoria, se consideré el enfoque mixto para obtener una vision mas completa
y enriguecedora del fendmeno estudiado. Puesto que al combinar el método cuantitativo y
cualitativo, se obtuvo tanto datos numéricos como perspectivas subjetivas de los participantes,
lo que permitié tener una comprensién mas holistica del proceso de aprendizaje de la

lectoescritura.
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3.3 Tipo de investigacion

El alcance de esta investigacion segun Hernandez et al. (2016) corresponde a la
descriptiva, pues busco las propiedades y caracteristicas especificas de los sujetos de estudio
para ser sometidas a un analisis. Por consiguiente, esta investigacion permitio conocer de
manera relevante los aspectos de la lectoescritura de los nifios del subnivel de preparatoria;
para lo cual se recopil6 informacién mediante las técnicas: encuesta, entrevista y observacion;
con sus respectivos instrumentos: un cuestionario a los padres de familia, un guion de
entrevista a la docente y una guia de observacion a los estudiantes.
3.4 Disefio

Para el tratamiento de la informacion se aplicé el disefio de Moscoso (2017), que se
basa en la integracién de los métodos y técnicas cuantitativas y cualitativas en la investigacion.
Con el fin de lograr una comprension mas completa y extensa del fendmeno en estudio. A

continuacion se describen cada una de las fases:

Tabla 1
Fases del disefio de la metodologia
Fases Descripcion Explicacion
Fasel Recopilacién y | En esta fase se recolectaron los datos cuantitativos
analisis de datos | utilizando la técnica de la encuesta, con el fin de
cuantitativos. obtener resultados cuantitativos sobre el fenébmeno
investigado.
Fase 2 Modalidad de | En esta etapa del trabajo, se analizaron los datos
desarrollo recopilados en la fase 1, con el fin de evidenciar la

situacion problémica.

Fase 3 Parte cualitativa Se recopilaron datos cualitativos aplicando las técnicas
de la entrevista y la observacién, para lograr una
descripcion detallada del problema planteado.

Fase 4 Modalidad de [ Se integraron los datos obtenidos en las fases
complementariedad anteriores, con el objetivo de comprender de forma
completa y enriquecedora el fenémeno investigado.

Fase 5 Interpretacién y | En esta dltima fase, se interpretaron los datos
teorizacion obtenidos, para lo cual, se realizd6 una teorizacién
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teniendo en cuenta lo cuantitativo y lo cualitativo. Para
generar un conocimiento tedrico basado en los
resultados de todas las fases anteriores.

Nota. Datos tomados desde las investigaciones de Moscoso (2017).
3.5 Poblacion

Para esta investigacion la poblacion total es de 30 estudiantes, sin embargo, para darle
mayor validez a este estudio no se realiz6 muestreo, sino se optod por trabajar con toda la
poblacion. A los cuales se les aplicé los instrumentos con el fin de registrar toda la informacion
relevante.
3.6 Criterios para seleccionar y/o determinar los participantes en la investigacion

La seleccion cuidadosa de los participantes permitié obtener datos y perspectivas

relevantes para el estudio, para lo cual se tom6 en consideracion los siguientes criterios:

— Ciriterio para seleccionar a los estudiantes: cursar el nivel educativo, tener el
consentimiento informado y tener disponibilidad para participar del estudio.

— Criterio para seleccionar a la docente: ser docente que imparta el Subnivel de
Preparatoria.

— Criterio para seleccionar a los padres de familia/representantes: tener un
representado que esté considerado dentro del estudio y que de su consentimiento
informado para que el estudiante participe del mismo.

3.7 Técnicas e instrumentos de recolecciéon de la informacion

En correspondencia con el enfoque mixto ejecutado en esta investigacion, para la
recoleccion de la informacion se aplicaron las siguientes técnicas encuesta, entrevista y
observacion, con sus respectivos instrumentos: un cuestionario, un guion de entrevista y una
guia de observacién. Mufiiz y Fonseca (2019) mencionan que el cuestionario es un instrumento

utilizado para recopilar informaciéon de una muestra, en este caso fue dirigida a los padres de
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familia para conocer su percepcién en cuando al aprendizaje de la lectoescritura de sus

representados. (ver Anexo A)

Del mismo modo se realizé una entrevista, Sdnchez et al. (2021) sostienen que el

entrevistador realiza una serie de preguntas de manera oral o escrita a un entrevistado para

obtener informacion relevante sobre un tema especifico. Al respecto se aplicé un guion de

entrevista a la docente, con el objetivo de determinar el nivel inicial de aprendizaje de la

lectoescritura de sus educandos. (ver Anexo B)

Ademas, se realiz6 una observacion participante. Gonzalez y Sosa (2020) sostienen

que el observador debe implicarse en la realidad estudiada para facilitar la comprension e

interpretacion de las situaciones analizadas. En correspondencia, dicha informacion se recopild

mediante una guia de observacion, en la cual se especifican los criterios e indicadores para

valorar el nivel inicial de aprendizaje de la lectoescritura. (ver Anexo C)

3.8 Operacionalizacién de las variables de estudio

En este apartado se presenta la operacionalizacion del objeto de estudio, en donde se

abarcan las variables de la investigacion. Para cada una de las variables se precisan sus

subdimensiones e indicadores. A continuacion, se presenta la operacionalizacién de cada

variable:

Tabla 2

Operacionalizacion de la variable proceso de lectoescritura

Dimension Subdimension Indicadores Técnicas Instrume
ntos

Proceso de Identificar las vocales en - Encuesta | -
lectoescritura. palabras simples. Cuestiona
- El proceso Identificacion de - Entrevista | rio a PPFF
de ensefianza | las vocales Reconocer las vocales por
aprendizaje su sonido. - _ - Guion de
de la Observaci | entrevista
lectoescritura Pronunciacion Nombrar las vocales. on a docente
se desarrolla | de las vocales
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a traves Escribir las vocales. - Guia de
estrategias observaci
dindmicas con Diferenciar entre las én a
recursos . vocales mayUsculas y estudiante
didacticos Escriturade las | mintsculas. s
interactivos vocales

gue permiten
la
participacion
activa en los
estudiantes, a
través de la
cual pueden
comprendery
transmitir sus
ideas,
pensamientos
, sentimientos
y emociones
mediante la
representacio
noraly
escrita de sus
propios
cbdigos
(Ayala'y
Gaibor, 2021).

Escribir las vocales en
combinacion con
consonantes para formar
palabras simples.

Comprension
lectora

Reconocer el sonido
vocalico inicial de las
imagenes.

Identificar la secuencia de
hechos en un cuento.

Identificar personajes y sus
acciones en un cuento.

Hacer preguntas sobre el
cuento leido.

Motivacion hacia
la lectoescritura

Manifestar interés,
curiosidad y participar
activamente en actividades
relacionadas con la
lectoescritura.

Nota. Dimensién, subdimension, indicadores, técnicas e instrumentos de la variable del proceso

de lectoescritura.

Tabla 3
Operacionalizacion de la variable Ambiente Virtual de Aprendizaje
Dimension Subdimen- Indicadores Técnicas Instrume
sion ntos
Ambiente Virtual El AVA utiliza colores 'y - Encuesta -
de Aprendizaje.- tipografias adecuados para Cuestionar
Infante y facilitar la lectura 'y io
Pacheco (2020) comprension de los
establecen que contenidos.
el AVA es un
espacio digital El AVA utiliza imagenes y
comprendido Disefio gréficos de manera
por aspectos Grafico apropiada para
tecnologicos y complementar los
pedagogicos, contenidos.
mediante los
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cuales se El AVA utiliza animaciones y
presentan efectos visuales de manera
diversas moderada y efectiva.
estrategias y : :
actividades El AVA tiene un disefio
educativas con instruccional.

recursos —

interactivos, que Las caracteristicas de los
permite a los recursos multimedia son
educandos para nifios/as del subnivel
ampliar y de preparatoria.

transformar su
conocimiento en
un area en
especifico.

Contenido

Los contenidos del AVA
estan organizados de
manera logica y coherente.

El AVA ofrece diferentes
formatos de contenido
(texto, audio, video, etc.).

El AVA ofrece
retroalimentacién inmediata
a los estudiantes sobre su
desempefio.

Navegabilid
ad

Los estudiantes pueden
navegar facilmente por el
AVA.

El tiempo de carga de las
paginas es rapido y no se
presentan errores
frecuentes.

El AVA es intuitivo y facil de
entender para los
estudiantes.

Interactivida
d

Los estudiantes pueden
interactuar con el contenido
y actividades del AVA de
manera activa.

El AVA fomenta la
colaboracién y el trabajo en

equipo entre los estudiantes.

Nota. Dimension, subdimension, indicadores, técnicas e instrumentos de la variable Ambiente
Virtual de Aprendizaje.
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CAPITULO IV: ANALISIS E INTERPRETACION DE RESULTADOS

Durante el capitulo se presenta la codificacidn, andlisis e interpretacion de la
informacion recopilada en la investigacion, derivados de las fases relevantes para este estudio.
Como resultado de un analisis de cada uno de los instrumentos y herramientas de la
investigacion diagnoéstica, tales como entrevista a la docente, guia de observacion a
estudiantes y cuestionario a padres de familia.

4. Anédlisis e interpretacion de la informacién

En este apartado se describen los elementos recopilados del estudio obtenidos
mediante el uso de herramientas de recogida de datos e informacidén: cuestionario, guion de
entrevista y guia de observacion.

4.1 Cuantitativo

A continuacion, se presentan los datos obtenidos al aplicar la encuesta dirigida a los
padres/madres de familia de los estudiantes del Subnivel de Preparatoria paralelos “Ay B” de
la Unidad Educativa Santa Maria de la Esperanza; la cual se ejecutd con el objetivo de
diagnosticar el nivel inicial de aprendizaje de la lectoescritura en los nifios y nifias.

Asi en la figura 1 se describe la identificacion de las vocales en palabras simples; el
porcentaje mas alto es 53,3%, hace referencia a que la mayoria de nifios no logran identificar
ninguna vocal en palabras simples, por otra parte el 30% de nifios reconocen algunas vocales;
finalmente, 16,7% de estudiantes logran identificar todas las vocales. Esto evidencia que se
deben buscar estrategias que permitan reconocer las vocales en palabras simples.

Figura 1
Identificacion de las vocales

1. ¢El nifio/a identifica las vocales en palabras simples? Por ejemplo:

30 respuestas

® Todas
® Algunas
Ninguna

N\

N\, 16.7%

Nota. Datos tomados de las respuestas del cuestionario, pregunta 1.
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Mientras tanto la figura 2 hace énfasis en las vocales que reconocen los nifios, siendo

estas la “”, “0”; mis que son el orden de estudio de los educandos.

Figura 2
Especificaciéon de las vocales

Si su respuesta anterior fue algunas, especifique cuales:
9 respuestas

® 3(33.3 %)

2(22.2 %)

! 1 (1.1 %) 1 (1.1 %) 1 (1.1 %) 1(11.4%)

E L0 Lu LU0 o

Nota. Datos tomados de las respuestas del cuestionario, pregunta 1.

Por otra parte en la figura 3, el 43,3% de estudiantes no logran identifican las vocales
por su sonido, mientras que el 36,7% reconocen algunas vocales por su sonido, mientras que
Unicamente el 20% de educandos logran identificar todas las vocales. Por lo tanto, se evidencia
gue existe una falencia en cuanto a la discriminacién de las vocales relacionado con el
conocimiento fonético-fonolégico, en efecto se debe proporcionar estrategias y ejercicios para
mejorar la habilidad de reconocimiento auditivo de las vocales.

Figura 3
Identificacién de las vocales por su sonido

2. ¢Su nifo/a puede identificar las vocales por su sonido? Ejemplo, lea las vocales y pidale que
indique cual es:

30 respuestas

@ Todss
@ Algunas
Ninguna

\ 4

Nota. Datos tomados de las respuestas del cuestionario, pregunta 2.
En la figura 4, para ahondar la pregunta anterior de la identificacion de las vocales se

solicité que especifiquen, entre ellas la “i”, “0” son las vocales que los nifios logran identificar

con facilidad.
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Figura 4
Especificacion de las vocales por su sonido

Si su respuesta anterior fue algunas, especifique cuéles:
9 respuestas

N 3(33.3%)

? 2(222%)

! 1(11.1 %) 1(11.1 %) 1(11.1 %) 1(11.1 %)

0

AlLO E | 1,0 LU o

Nota. Datos tomados de las respuestas del cuestionario, pregunta 2.

En cuanto a la figura 5, se describe la pronunciacion de las vocales; el 50% de
estudiantes logran nombrar todas las vocales sin ninguna dificultad, mientras que el 33,3% no
pueden nombrar ninguna vocal, para finalizar el 16,7% logran nombrar algunas vocales. En
este analisis se evidencia la existencia de la mitad de estudiantes que logran nombrar las
vocales, lo que sugiere la implementacion de un enfoque estructurado y secuencial para
ensefiar las vocales y desarrollar esta habilidad de forma gradual.

Figura 5
Pronunciacion de las vocales

3. (El nifio/a puede pronunciar las vocales?
30 respuestas

@ Todas
@ Algunas
Ninguna

Nota. Datos tomados de las respuestas del cuestionario, pregunta 3.

En la figura 6 se especifica las vocales que los estudiantes pueden nombrar, las cuales

son: a, e, u.

Figura 6
Especificaciéon de las vocales

Si su respuesta anterior fue algunas, especifique cuales:

1 respuesta

AEU

Nota. Datos tomados de las respuestas del cuestionario, pregunta 3.
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Mientras que en la figura 7, refiere a la escritura de las vocales, siendo el porcentaje
mas alto es 43,3% hace referencia a los nifios que no logran escribir ninguna vocal, el 40%
pueden escribir algunas vocales , en cuanto al 16,7% indica los estudiantes que logran escribir
todas las vocales. Este analisis permiti6 comprender el nivel de dominio de los estudiantes en
esta area especifica de la lectoescritura, en efecto se debe implementar actividades interactivas
y ludicas que fomenten la practica y el reconocimiento de las vocales.
Figura 7

Escritura de las vocales

4. ;El nifio/a puede escribir las vocales?
30 respuestas

@ Todas
@ Algunas
Ninguna

Nota. Datos tomados de las respuestas del cuestionario, pregunta 4.

Para especificar las vocales que logran escribir los estudiantes, se presenta la figura 8,

con alto porcentaje las vocales “i”, “0”, siendo estas las 2 vocales que primero aprenden los
educandos.

Figura 8
Especificacion de la escritura de las vocales

Si su respuesta anterior fue algunas, especifique cudles:
9 respuestas

4444 %)

2(222%)

1(111%) 1(11.1 %) 1 (1.1 %)

E [Xe] Lu

Nota. Datos tomados de las respuestas del cuestionario, pregunta 4.
De igual manera en la figura 9, se describe la identificacion de las vocales mayusculas y

minUsculas; el 46,7% hace referencia a los estudiantes que no logran identificar las vocales
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mayusculas y mindsculas, el 36,7% representa a los estudiantes que pueden identificar las dos
formas de las vocales; finalmente, el 16,7% refleja a los estudiantes que no pueden diferenciar
ninguna vocal. Este andlisis sugiere la necesidad de implementar estrategias de ensefianza
gue ayuden a los estudiantes a reconocer y diferenciar tanto las vocales mayudsculas como las
minudsculas de la manera més efectiva.

Figura 9
Diferenciacion de las vocales mayusculas y minasculas

5. Cuando su nifio/a escribe vocales ;Puede diferenciar las mayutsculas y mintsculas?
30 respuestas

@ Todas
@ Algunas
Ninguna

36.7% v

Nota. Datos tomados de las respuestas del cuestionario, pregunta 5.
Mientras que en la figura 10, se especifica que la vocal “i, I” es la que con mayor
diferencian la mayuscula y minascula.

Figura 10
Especificacion de las vocales mayusculas y mindsculas

Si su respuesta anterior fue algunas, especifique cuales:
9 respuestas
3(333 %)

2(222%) 2(222%)

1(11.1 %) 1(11.1 %)

Nota. Datos tomados de las respuestas del cuestionario, pregunta 5.

Asi en la figura 11, se analiza la escritura de las vocales en combinacioén con
consonantes; el porcentaje mas alto es 53,3%, hace referencia a que ningun estudiante puede
formar palabras simples, el 30% pueden formar palabras en combinacién algunas vocales vy el
16,7% logran escribir palabras simples con vocales. Este analisis indica que existe una
necesidad de mejorar las habilidades de escritura en los estudiantes, especialmente en la

formacion de palabras simples en combinacion con las vocales.
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Figura 11
Escritura de las vocales en combinacién con consonantes

6. ;Su nifio/a puede escribir las vocales en combinacién con consonantes para formar palabras
simples? Por ejemplo:

30 respuestas

Nota. Datos tomados de las respuestas del cuestionario, pregunta 6.

@ Todas
@ Agunas
Ninguna

En cuanto a la figura 12, se especifica que algunos nifios logran escribir palabras
simples en combinacién con la vocal “0”; este andlisis sugiere que esta vocal es la primera de
estudio, por ende es la Unica que recuerdan en su proceso de lectoescritura.

Figura 12
Especificaciéon de la Escritura de las vocales

Si su respuesta anterior fue algunas, especifique cuales:
& respuestas

b 6 (100 %)

Nota. Datos tomados de las respuestas del cuestionario, pregunta 6.

Por otra parte, la figura 13 se refiere a la comprension lectora, siendo el porcentaje mas
alto el 43,3% hace referencia a que algunos nifios logran reconocer el sonido vocalico inicial de
las imagenes, el 40% no logran reconocer la vocal con la que inician las imagenes y
Unicamente el 16,7% logran reconocer el sonido vocalico inicial de las imagenes. Estos
resultados destacan la relevancia de trabajar en el desarrollo de la comprension lectora,
especificamente en relacion con el reconocimiento de los sonidos vocalicos iniciales de las

palabras.
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Figura 13
Comprension lectora

7. Realice el ejercicio y responda la pregunta ;El nifio/a puede reconocer el sonido inicial de las

imagenes? - Abra el enlace y realice el ejercicio ...Il.net/es/resource/59316743/sonido-vocélico-inicial
30 respuestas

@ Todes
@ Algunas
Ninguna

Nota. Datos tomados de las respuestas del cuestionario, pregunta 7.

A continuacion, se presenta en la figura 14, la especificacion de algunos estudiantes

[T

que pueden reconocer el sonido vocalico inicial de “”, “0” en imagenes.

Figura 14
Especificacién lectora

Si su respuesta anterior fue algunas, especifique cudles:
9 respuestas

B

5(55.6 %)

1 (114 %) 1 (114 %) 1114 %) 1(11.4 %)
o

AE E | o o

Nota. Datos tomados de las respuestas del cuestionario, pregunta 7.

Asi en la figura 15, se describe la forma de ordenar correctamente la secuencia de un
cuento; el porcentaje mas alto es 36,7%, hace referencia a que algunos estudiantes logran
ordenar correctamente la secuencia de un cuento, el 33,3% pueden ordenar la secuencia del
cuento y el 30% no pueden ordenar secuencialmente la historia. Teniendo en cuenta que un
considerable porcentaje no logra ordenar secuencialmente un cuento, se infiere que se debe
mejorar la habilidad de la comprension lectora.

Figura 15
Secuencia del cuento

8. Realice el ejercicio y responda la pregunta ;El nifio/a logra ordenar correctamente la secuencia

del cuento? - Observe el video: https://www.youtu...-en-secuencia-las-imagenes-del-cuento-el-viaje-del
30 respuestas

@ Todas
@ Algunas
Ninguna

Nota. Datos tomados de las respuestas del cuestionario, pregunta 8.
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Para especificar la forma de ordenar correctamente la secuencia de un cuento, en la
figura 16, se presenta que los nifios logran identificar el inicio y final de la historia.

Figura 16
Especificacion de la secuencia del cuento

Si su respuesta anterior fue algunas, especifique cuales
Orespuestas

[

(50 %) 5 (50 %)

o

Inicio nicio y final

Nota. Datos tomados de las respuestas del cuestionario, pregunta 8.

De acuerdo con la figura 17, se describe la identificacion de los elementos principales
del cuento; el 70%, hace referencia a los estudiantes que logran identificar a los personajes del
cuento, mientras que el 30% indica a los estudiantes que no pueden identificar los personajes
del cuento. Estos resultados resaltan la importancia de desarrollar habilidades para comprender
y analizar textos narrativos, para ello es imprescindible proporcionar estrategias y actividades
gue ayuden a los estudiantes a identificar y comprender los personajes de una historia.

Figura 17
Identificacién de los elementos principales del cuento

9. Responda con referencia al cuento anterior ;Su nifio/a puede identificar los personajes del

cuento?
@si
@ nNo

Nota. Datos tomados de las respuestas del cuestionario, pregunta 9.

En cuanto a la figura 18, se detalla la identificacion de la curiosidad por la lectura que
tienen los niflos; el porcentaje mas alto es 53,3%, hace referencia a la mayoria de nifios que
muestran curiosidad por la lectura y hacen preguntas, el 26,7% que representa a los nifios que
a veces hacen preguntas sobre la lectura y el 20% a los estudiantes que no demuestran

curiosidad lectora. En efecto, estos resultados muestran que los nifios tienen una falta de
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interés o motivacion por la lectura, a su vez, se resalta la importancia de fomentar la curiosidad
por la lectoescritura para mejorar la comprension, disfrute y motivacién para leer y escribir.

Figura 18
Curiosidad por la lectura

10. (El niflo/a hace preguntas sobre el cuente?

30 respuestas

@ si
® Aveces
No

Nota. Datos tomados de las respuestas del cuestionario, pregunta 10.

Paralelamente en la figura 19, se analiza la motivacion de la lectoescritura; el porcentaje
mas alto es 40%, hace referencia a que la mayoria de estudiantes no participan activamente en
actividades relacionadas con la lectoescritura, el 33,3% indica que a veces los estudiantes
demuestran interés por la lectura y escritura, y Unicamente el 26,7% de nifios participan
activamente en actividades por la lectoescritura. Estos resultados muestran que la mayoria de
estudiantes no tienen disposicion para participar y mejorar sus habilidades de lectura 'y
escritura; por lo tanto, se deben implementar estrategias que promuevan el interés, por
actividades lectoras.

Figura 19
Motivacion de la lectoescritura

11. Su nifie/a ¢Participa activamente en actividades relacionadas con la lectura y escritura? Por
ejemplo: Se interesa por leer un texto, le pide que ... un cuento, intenta escribir su nombre, entre otras.
30 respuestas

@si
@ Aveces
No

Nota. Datos tomados de las respuestas del cuestionario, pregunta 11.

Finalmente, en la figura 20 se especifican las veces en las que los nifios demuestran
motivacién por la lectoescritura, que es cuando se realizan lecturas compartidas de cuentos y

cuando los recursos utilizados en la actividad son llamativos.
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Figura 20
Especificacion de la lectoescritura

Si su respuesta anterior fue a veces, especifique cuando:

2 respuestas

Cuando se le leen cuentos

Cuando los recursos son llamativos

Nota. Datos tomados de las respuestas del cuestionario, pregunta 11.
4.2 Cualitativo
4.2.1 Codificacion abierta o de primer nivel

Como parte del proceso de recopilacion de datos, se realizé la codificacion del primer
nivel con el objetivo de organizar la informacion obtenida. Este es un proceso en el que se
proponen codigos para facilitar la lectura e interpretaciéon de los datos, ya que cada dimension
se convierte en subcategorias que definen las unidades de analisis presentadas dentro del
cuerpo de la investigacion.

Penalva et al. (2015) mencionan gue la codificacién de primer nivel consiste en
“encontrar en la informacién obtenida (mediante entrevistas, grupos de discusién, etc.) un
denominador comun” (p. 90). Por lo tanto, el objetivo de esta codificacion permitié explorar y
comprender completamente los datos, descubrir nuevas ideas o interpretaciones y establecer
una base para analisis posteriores.

Tabla 4
Codificacion de primer nivel — fase diagnostica

Proceso de lectoescritura
PL

Pronunciacio Comprensié | Motivacion

n de las n lectora hacia la

vocales lectoescritura

Nombrar las Reconocer Manifestar

vocales. el sonido | interés,
vocalico curiosidad 'y
inicial de las | participar
imagenes. activamente
Identificar la | en
secuencia actividades
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de hechos | relacionadas
en un | con la
cuento. lectoescritura
Identificar

personajes y
sus acciones

en un
cuento.
Hacer
preguntas
sobre el
cuento leido.
PV CL MHL

Nota. Datos tomados desde las investigaciones de Penalva et al. (2015).

Luego de establecer la lectura de los cédigos y colores correspondientes a cada
dimensién segun la categoria general de este estudio, se procedio a inferir la informacion
mediante el uso de un método de comparacién constante que permite verificar la informacion y
densificarla para facilitar su analisis e interpretacion.

4.2.2 Densificacién de la guia de preguntas (entrevista docente) — fase diagndstica

En técnica de la entrevista, se aplico la guia de preguntas, misma que fue aplicada a la
docente, con el fin de recopilar informacién sobre las subcategorias e indicadores descritos en
la categoria general. Este instrumento estuvo sujeto a transcripcién y fue analizado y
condensado por cada subcategoria e indicador (ver Anexo D).

En relacion con la primera subcategoria Identificacién de las Vocales (IDV), se presento,
dentro del primer y segundo indicador que los estudiantes a veces escriben vocales para
formar silabas y palabras, Unicamente con las vocales de estudio y en cuanto a la identificacion
de las vocales la mayoria de estudiantes logran al escuchar el sonido vocalico lo grafican con
material sensorial como plastilina, arena kinética o lapiz.

En cuanto a la segunda subcategoria denominada Pronunciacién de las Vocales (PV),

los estudiantes pueden nombrar las vocales cuando observan gréficos, la representacion visual
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de las vocales a través de letras o simbolos ayuda a los estudiantes a asociar el sonido con la
forma escrita, lo que facilita su pronunciacion.

Con respecto a la tercera subcategoria Escritura de las Vocales (EV), los estudiantes
pueden escribir las vocales en el momento que se les ensefa, la mayoria presenta dificultad al
momento de recordar o cuando se hace un ejercicio en donde se incluye a todas las vocales.
En el segundo indicador, algunos estudiantes logran diferenciar a través de la utilizacion de
diferentes recursos regletas, bandeja sensorial entre otros; y en cuanto a la escritura de
vocales en combinacién con consonantes para formar palabras simples los estudiantes
Unicamente pueden escribir las vocales de estudio.

En relacion a la cuarta subcategoria de la Comprension Lectora (CL), se indica que a
los estudiantes se les dificulta reconocer el sonido inicial de las imagenes cuando estas inician
con alguna vocal. En cuanto a ordenar la secuencia del cuento, logran siempre y cuando sea
mediante la utilizacion de pictogramas; ademas, pueden identificar personajes y sus acciones
en un cuento cuando realizan la comprensién de la lectura, mediante la indagacion de dibujos o
pictogramas y los estudiantes hacen preguntas sobre el cuento leido cuando son guiadas por la
tutora.

Finalmente, en la Ultima subcategoria Motivacion hacia la Lectoescritura (MHL), en
cuanto a manifestar interés, curiosidad y participar activamente en actividades relacionadas con
la lectoescritura la docente indico que los nifios/as se sienten muy entusiasmados al leer
cuentos y aprender las vocales de manera ludica.

4.2.3 Densificacion de la guia de observacion (observaciéon) — fase diagnéstica

Este instrumento fue disefiado para recolectar datos que describan cada situacion que
ocurrio durante la ejecucion de las clases durante el proceso de analisis (ver Anexo E). En la
subcategoria IDV se observé que la mayoria de estudiantes tienen dificultades para identificar

las vocales en palabras simples, sobre todo cuando se ve una vocal en ese momento si logran
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identificar la vocal de estudio, sin embargo, cuando ya pasa tiempo y ven otra vocal no logran
recordar la que ya aprendieron, por lo que no es aprendizaje significativo. Por otra parte, los
estudiantes logran reconocer las vocales por su sonido en ese momento cuando estudian la
vocal, sin embargo, cuando pasa tiempo y aprenden otra vocal ya no recuerdan la anterior.

Dentro de la segunda subcategoria PV aconteci6é que los estudiantes pueden nombrar
las vocales tanto abiertas como cerradas, sin embargo tienen dificultad para recordar, por
ejemplo si ven la “e” en el momento que la estudia si se acuerdan, pero cuando estudian otra
se les dificulta por lo que no relacionan el grafema con el fonema.

En la tercera subcategoria EV la mayoria de estudiantes logran escribir las vocales al
momento de estudio, sin embargo tienen dificultad para hacer correctamente el trazo del
grafema, en las vocales “a@” y “e” hacen al revés; también pueden diferenciar las vocales
mayusculas, cabe recalcar que tanto el trazo de mayuUscula como minUscula se ensefia de
forma paralela, sin embargo no logran recordar. Ademas, se les dificulta escribir las vocales en
combinacién con consonantes en palabras simples, solo escriben la vocal inicial por ejemplo de
“0s0” escriben la primera “0” pero la segunda no identifican.

Con respecto a la cuarte subcategoria CL la mayoria de estudiantes logran reconocer el
sonido vocalico de las imagenes, pero Unicamente cuando es la de estudio, puesto que se les
dificulta cuando son diferentes vocales. Por otra parte, logran identificar de manera secuencial
el inicio, desarrollo y final de un cuento; ademas pueden reconocer los personajes de un cuento
y hacen preguntas como: ¢ Quiénes son los personajes en el cuento? ¢Qué esta sucediendo en
la imagen/ilustracion? ¢ Por qué el personaje se siente triste/feliz/enojado? ¢ Qué paso al final
del cuento? ¢ Cémo se llama el lugar donde ocurre la historia? ¢ Qué aprendio el personaje en

el cuento? ¢ Por qué el personaje hizo eso?
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Finalmente, en la quinta subcategoria MHL la mayoria de estudiantes muestran interés,
curiosidad y participan activamente en actividades relacionadas con la lectoescritura cuando
estas son interactivas, incluyen herramientas tecnoldgicas y se realizan lecturas compartidas.
4.2.4 Codificacién axial o de segundo nivel

Luego de finalizar la codificacion de primer nivel, se realiz6 un segundo procedimiento,
en el que a partir de la categoria general del estudio, se presentaron o reintegraron categorias
similares a las subcategorias propuestas anteriormente mediante el método comparacion. Al
respecto, Penalva et al. (2015) sostienen que la codificacién axial es el “Analisis de una
categoria para relacionarla con sus subcategorias (cuando, por qué, cOmo, con qué surge un
fendmeno) y con otras categorias” (p. 92). Aplicar este proceso permitié acercar a la realidad a
la realidad de los hechos, desarrollando la profundidad de esta investigacion. A continuacion se
presenta una tabla en la que se asigna o mantiene las subcategorias:

Tabla s
Codificacion de segundo nivel — fase diagndstica

Proceso de lectoescritura
PL

Pronunciacio Comprensié | Motivacién

n de Ilas n lectora hacia la
vocales lectoescritur

a
PV CcL MHL
Se mantiene Se Se mantiene
mantiene

Nota. Datos tomados desde las investigaciones de Penalva et al. (2015).
4.2.5 Red semantica

Para facilitar nuevas formas de pensar sobre los datos obtenidos y que surjan nuevas
categorias o0 patrones sistematicos se requiere una representacion grafica que entrelace cada
subcategoria de informacion esta “es una técnica muy efectiva para reproducir interacciones

complejas, indicando los conceptos claves empleados y sus interrelaciones” (Penalva et al.
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2015, p. 78). En efecto, se realiz6 esta red semantica en donde, de forma estructurada, se
describe cdmo se analiza y diagnostica la variable del proceso de lectoescritura:

Figura 21
Red semantica general — fase diagnostica

Identificacién de las vocales

Proceso de
Lectoescritura

Escritura de las vocales

Nota. Analisis de las categorias: IDV, PV, EV, CL, MHL.

4.3 Triangulacion

Para tratar los datos obtenidos en la investigacion se realizo una triangulacion
metodolégica que se refiere a la comprension completa y precisa del tema de estudio. Segun
Avila et al. (2019) implica implementar diferentes estrategias de recopilacion de datos,
comparar un conjunto determinado de observaciones con otras observaciones y resolver
problemas. Es por ello, que este proceso permite obtener informacion que en algunos casos no
se puede obtener simplemente examinando las fuentes principales, en este caso en especifico
referidas al proceso de aprendizaje de lectoescritura de los estudiantes del subnivel de
Preparatoria.

En este sentido, para realizar este procedimiento se utilizé una tabla de triple entrada en
la cual la combinacion de informacidn representa y sustenta cada resultado, dando credibilidad
y validez a las herramientas aplicadas durante la fase de diagndstico de este estudio. Este

instrumento permite al investigador adaptar cada concepto en consecuencia, relacionarlos con
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el contexto de investigacién, para luego interpretar y combinar la informacién obtenida (Forniy
Grande, 2020). Por lo tanto, se organizé la informacion recopilada de la mejor manera para
mantener una representacion grafica de la investigacion realizada (Ver Anexo F).

Con base a la informacién recopilada en los instrumentos se obtuvo, en el andlisis de la
subcategoria de la identificacion de las vocales, que la mayoria de los estudiantes tienen
dificultades para identificar las vocales en palabras simples. Por otra parte, algunos estudiantes
reconocen solo las vocales “iI” y “0”, las primeras vocales estudiadas, lo que sugiere una
dificultad generalizada en el reconocimiento y discriminacion de las vocales. También la
mayoria de los estudiantes utilizan materiales como plastilina, bandeja sensorial o l14piz para
representar el sonido de las vocales. Sin embargo, los estudiantes tienen dificultades para
retener y transferir el conocimiento de las vocales, lo que indica que el aprendizaje no es
significativo y que olvidan las vocales previamente aprendidas cuando se introduce una nueva.

En cuanto a la subcategoria de pronunciacion de las vocales se establecié que la mitad
de los estudiantes pueden pronunciar todas las vocales sin dificultad, ocurre lo contrario en el
resto de los estudiantes. Se destacé que todos los estudiantes pueden nombrar correctamente
las vocales cuando las observan en su forma grafica, no obstante, los nifios tienen dificultades
para recordar las vocales, especialmente cuando se les presenta una nueva.

En el analisis de la subcategoria de escritura de vocales se identificd que la mayoria de
los nifios tienen dificultades para escribir las vocales, aunque algunos logran escribir la “i” y “0”,
gue son las dos primeras que aprenden. En relacion a la escritura de las vocales en
combinaciéon con consonantes para formar palabras simples, se observo que los estudiantes
solo pueden escribir las vocales al momento en el estan trabajando con ellas en el aula, siendo
después incapaz de reproducirlas. Ademas, se evidenci6 que la mayoria de los estudiantes

tienen dificultades para realizar el trazo de los grafemas de las vocales, especificamente “a” y

e” que tienden a la escritura en espejo.
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Asi mismo, en la subcategoria de comprension lectora se presentd que algunos nifios
tienen dificultades para reconocer el fonema de la vocal al inicio de las imagenes. En cuanto al
uso de los recursos en la comprension lectora se denota la importancia de los audiovisuales
porque despierta la curiosidad en la lectura. Caso contrario al uso exclusivo de recursos
auditivos que hace que el estudiante pierda el interés.

Finalmente, en la subcategoria de la motivacién hacia la lectoescritura se comprobé que
la mayoria de los estudiantes no participan activamente en actividades relacionadas con la
lectura y escritura, lo que puede indicar una falta de habito e interés por las actividades de este
tipo. Asi mismo, se destacé que la mayoria de los estudiantes demuestran interés cuando las
actividades son interactivas, incluyen el uso de herramientas tecnoldgicas y se realizan lecturas
compartidas.

4.4 Discusion de resultados

A continuacion, se presenta la discusion de resultados, en donde se realiza un analisis
profundo y reflexivo de los hallazgos de la investigacion, ademas, se establecen conexiones
investigaciones existentes y se extraen conclusiones significativas para el campo de estudio en
cuestion.

Por consiguiente, se identificé que la mayoria de los estudiantes tienen una dificultad en
el reconocimiento y discriminacion de las vocales en palabras simples; ademas no logran
retener y transferir el conocimiento fonético, pues se olvidan las vocales previamente
aprendidas cuando se introduce una nueva. Resultados similares se evidencian en la
investigacion de Claros y Vargas (2021) realizada en Bogota — Colombia, donde estudiantes en
edad preescolar no reconocen las vocales y tienden a olvidar las vocales previamente
aprendidas. En estos contextos diferentes se identificaron las mismas dificultades, dicha
comparacion sugiere que la limitacién que presentan los estudiantes no depende de su

entorno.
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Por otra parte, se constato que la mitad de los estudiantes no pueden nombrar las
vocales, pues no relacionan los grafemas con los fonemas, ademas, tienen dificultades para
recordar las vocales, especialmente cuando se les presenta una nueva. Un resultado analogo,
se muestra en el estudio de Roméan (2021) desarrollada en la ciudad de Quito — Ecuador, se
evidencio que los estudiantes enfrentaban desafios al producir y discriminar correctamente los
sonidos vocalicos. Al resaltar la consistencia de los hallazgos y la similitud de las dificultades
identificadas se establece que es un problema generalizado, sin embargo, no esta determinado
por el contexto cultural especifico que los estudiantes se desarrollan o por el sistema educativo.

También, se verifico que los estudiantes tienen dificultades para escribir las vocales
mayusculas y mindsculas en combinacion con consonantes para formar palabras simples, sin
embargo, pueden escribirlas al momento que las estan aprendiendo. Al mismo tiempo, se
evidencié que los nifios tienen dificultades para realizar el trazo de los grafemas vocalicos.
Igualmente, en el estudio desarrollado en la ciudad Azogues — Ecuador por Quintufia y
Vazquez (2022), se constatd que los estudiantes tienen dificultades en la identificacion de los
grafemas vocalicos, problemas con el trazo, confusion entre diferentes grafemas y débil
memoria ortografica. Con base a este analisis se establece una conexién con investigaciones
existentes y se refuerza la validez y relevancia de los hallazgos obtenidos, ademas se
determina que estas dificultades no se limitan a un contexto educativo especifico, sino que
pueden ser comunes en diferentes regiones de un mismo pais.

En esta linea de reflexién, se identificd que los estudiantes tienen dificultades para
reconocer el fonema de la vocal al inicio de las imagenes, asi mismo, se determin6 que los
infantes pierden el interés lector cuando no se usan recursos audiovisuales. Esto también, se
evidencio en la investigacion realizada en la ciudad Cuenca — Ecuador por Obaco (2022),
donde se verifico que los nifios tienen dificultades para asociar los sonidos vocalicos con los

grafemas correspondientes y que no logran asociar los fonemas vocélicos al inicio de las
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imagenes. Se resalta la similitud de los hallazgos entre la investigacion en cuestion y el estudio
realizado por los autores, estableciendo una conexion con la falta de recursos audiovisuales en
el proceso de aprendizaje de los educandos.

Finalmente, se sefialé que los estudiantes no participan activamente en actividades
desarrolladas en las clases que son relacionadas con la lectoescritura. Del mismo modo, en la
investigacion de Yagual (2022) realizada en la Provincia Santa Elena — Ecuador, se determino
la falta de interés, curiosidad y participacion que tienen los estudiantes por leer cuentos y
aprender las vocales. Mientras que en el trabajo de investigacion de Roman (2021) realizada
en Quito — Ecuador, se determiné que los estudiantes no muestran interés cuando las
actividades realizadas no son interactivas y ni ltdicas. La similitud realizada resalta la
concordancia de los resultados en relaciéon con la falta de participacién activa y el desinterés de
los estudiantes en actividades de lectoescritura, resaltando la importancia de abordar estas
dificultades en el campo de estudio y proporcionando un punto de partida para futuras

investigaciones y estrategias pedagdgicas.

Alcira Margarita Ponton Chévez
Pagina 54



Universidad Nacional de Educacion

UNAE
CAPITULO V: PROPUESTA

5. Disefio de la Propuesta de Intervencion Educativa

Este capitulo se centra en el desarrollo de la propuesta, tiene como objetivo brindar una
solucién al problema detectado, considerando los aspectos mas relevantes de los sujetos de la
investigacion a partir de los datos obtenidos a través del andlisis diagnostico.

5.1 Introduccién

En el panorama contexto educativo actual, la integracién tecnolégica se ha convertido
en una necesidad primordial para mejorar el aprendizaje y adaptarse a la nueva realidad de la
era digital. En este sentido, la lectura y la escritura se consideran habilidades fundamentales en
la educacion infantil, puesto que forman la base del desarrollo cognitivo y comunicativo de los
nifios. Reconociendo esta importancia, se realizd esta propuesta de intervencion educativa
centrada en fomentar el proceso de lectoescritura en nifios del Subnivel de Preparatoria
mediante el disefio de un Ambiente Virtual de Aprendizaje.

En este sentido, transformar la educacion hacia entornos dinamicos de aprendizaje ha
demostrado ser una herramienta eficaz para mejorar el proceso educativo y mejorar la
experiencia de los estudiantes. Puesto que los avances tecnoldgicos y la creciente familiaridad
de los nifios con los dispositivos digitales brindan oportunidades Unicas para aprovechar estas
herramientas y enriquecer el aprendizaje de la alfabetizacién. EI Ambiente Virtual de
Aprendizaje busca promover efectivamente el desarrollo de habilidades de lectura y escritura
en estudiantes de Preparatoria. Este entorno digital proporcionara un espacio interactivo,
atractivo y relevante donde los estudiantes podran explorar, practicar y reforzar sus
conocimientos en un entorno divertido y estimulante.

A lo largo de esta propuesta se abordaran aspectos tedricos y metodoldgicos que
sustentan el disefio de Ambientes Virtuales de Aprendizaje en el proceso de aprendizaje de la

lectoescritura. En donde, se exploraran métodos de ensefianza innovadores, se utilizaran
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recursos digitales y se aplicaran estrategias de ensefianza que promuevan el aprendizaje
activo y significativo.
5.2 Problemética

Con base en la teoria presentada al inicio de esta investigacion y al estudio realizado a
través de la metodologia mixta, se determingd la dificultad en el proceso de aprendizaje de la
lectoescritura en los nifios del subnivel de Preparatoria. A través del diagnéstico realizado, se
identifico que la mayoria de los estudiantes presentan dificultades en el reconocimiento y
discriminacion de las vocales en palabras simples, asi como limitacion para retener y transferir
el conocimiento fonético, olvidando las vocales previamente aprendidas al introducir nuevas.
Ademas, se constatd que los educandos no pueden nombrar las vocales correctamente debido
a la falta de relacion entre los grafemas y los fonemas, y tienen dificultades para recordar las
vocales, especialmente cuando se presentan nuevas.

Asimismo, se verificd que los nifios no logran escribir las vocales en combinacién con
consonantes para formar palabras simples, aunque pueden hacerlo al momento de
aprenderlas. También, se evidencié que los estudiantes tienen falencias en el trazo de los
grafemas vocalicos. Por otra parte, se encontrd que los educandos no pueden reconocer el
fonema de la vocal al inicio de las imagenes y pierden el interés lector cuando no se utilizan
recursos audiovisuales. Finalmente, se sefiald que los estudiantes no participan activamente en
las actividades relacionadas con la lectoescritura llevadas a cabo en clase.

5.3 Justificacion

La transformacion digital ha revolucionado la forma en que los estudiantes acceden a la
informacion, interactan entre si y adquieren conocimientos. En este sentido, disefiar un
Ambiente Virtual de Aprendizaje para fomentar el proceso de lectoescritura de estudiantes de
Preparatoria se considera una propuesta innovadora y necesaria. Esta justificacion se

fundamenta en el aporte tedrico, metodoldgico y practico que este enfoque puede hacer al
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contexto educativo, brindando a los estudiantes oportunidades ricas y adaptativas para
desarrollar habilidades basicas en su proceso de aprendizaje.

En tal sentido, disefiar un Ambiente Virtual de Aprendizaje para iniciar el proceso
lectoescritor se presenta como una solucion alternativa, que aprovecha la tecnologia digital
para promover un aprendizaje significativo y fomentar el interés y la participacién activa de los
estudiantes.

Desde el punto de vista tedrico, la propuesta de intervencion educativa integra los
fundamentos del proceso de aprendizaje de la lectoescritura con el disefio del Ambiente Virtual
de Aprendizaje. Para ello, se apoya en los aportes del socioconstructivismo, en el que los
estudiantes construyen activamente conocimientos a través de la interaccion social con su
entorno. Y se apoya en las contribuciones del conectivismo, que permite a los estudiantes
interactuar con recursos multimedia, actividades interactivas y herramientas digitales,
brindandoles la oportunidad de construir su propio conocimiento en el proceso de lectura y
escritura.

Desde un punto de vista metodoldgico, el disefio del Ambiente Virtual de Aprendizaje se
ofrecen posibilidades para diversificar las estrategias de ensefianza-aprendizaje de la
lectoescritura. Para lo cual, se ha utilizado recursos digitales interactivos, como juegos
educativos, actividades de arrastrar y soltar, ejercicios de seleccion y mas, para fomentar la
practica y el desarrollo de habilidades de lectura y escritura. Ademas, este entorno digital
permite un aprendizaje personalizado basado en las necesidades individuales de los
estudiantes.

En términos practicos, el aporte esta propuesta es que al utilizar recursos digitales se
supera la limitacion de los recursos fisicos como libros de texto y materiales impresos. Los
estudiantes tienen acceso a una variedad de recursos digitales interactivos, que pueden

actualizarse y enriquecerse continuamente, permitiendo realizar una mayor variedad de
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actividades. Ademas, se puede acceder al Ambiente Virtual de Aprendizaje en cualquier
momento y en cualquier lugar, lo que brinda a los estudiantes la oportunidad de practicar y
mejorar sus habilidades de lectoescritura dentro y fuera del aula, promoviendo la continuidad
del aprendizaje y el refuerzo de los contenidos.

5.4 Objetivo general de la propuesta

Fomentar el proceso de lectoescritura en nifios del Subnivel de Preparatoria de la
Unidad Educativa “Santa Maria de la Esperanza” Chordeleg-Ecuador.

5.5 Fundamentos teoricos
5.5.1 Aprendizaje de la lectoescritura

Aprender a leer y escribir en nifios de edad preescolar es un paso importante en su
desarrollo educativo. Durante esta etapa, los educandos estan preparados para aprender
habilidades basicas del inicio a la lectoescritura. Ferreiro (2010) sostiene que este proceso no
solo implica de adquirir habilidades técnicas sino es una construccién activa del conocimiento
por parte del nifio. En donde se sientan las bases del desarrollo de los aspectos cognitivos,
linglisticos, emocionales y sociales.

Por ende, para el desarrollo de las habilidades de lectoescritura, es necesario tener en
cuenta las caracteristicas del aprendizaje propio de la edad de infantes en el Subnivel de
Preparatoria, Ruiz (2018) menciona las siguientes:

— Desarrollo cognitivo: los nifios de 5 a 6 afios deben tener un nivel adecuado de
desarrollo cognitivo para aprender a leer y escribir. Esto implica tener habilidades de
atencion, memoria y razonamiento que les permitan procesar y comprender
informacion relacionada con la lectoescritura.

— Conocimiento del lenguaje hablado: Deben expresarse verbalmente, comprender
instrucciones sencillas y seguir conversaciones.

— Reconocimiento de letras y sonidos: en esta edad los nifios tienen la capacidad de
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reconocer y distinguir vocales y letras del alfabeto. Ademas, pueden asociar letras
con los sonidos correspondientes y comenzar a comprender la relacidén entre los
sonidos hablados y las expresiones escritas.

— Decaodificacion de palabras: los nifios se encuentran en las primeras etapas de
decodificar, leer y reconocer textos impresos. Comienzan a leer palabras sencillas,
utilizando su conocimiento de las relaciones entre letras y sonidos.

— Coordinacién motora fina: dominar las habilidades de coordinacién motora fina,
como el control de los movimientos de los dedos y la precisién al manipular un lapiz.

— Motivacion y entusiasmo: en esta edad los infantes suelen sentir una gran
motivacién e interés por aprender a leer y escribir. Experimentan una sensacion de
logro y satisfaccion cuando aprenden nuevas habilidades de alfabetizacion, lo que
alimenta su interés y compromiso en el proceso de aprendizaje.

— Retroalimentacion: durante esta etapa, les imprescindible una retroalimentacion
positiva y el apoyo de los adultos, pues ayuda a desarrollar su confianza y
motivacién para aprender.

En consecuencia, aprender a leer y escribir es un proceso apasionante e importante en
el desarrollo educativo de los educandos. Durante esta etapa, los nifios adquieren habilidades
cognitivas y linglisticas basicas que les permiten comprender y utilizar el lenguaje escrito de
forma cada vez mas eficaz. La motivacion y el entusiasmo por aprender a leer y escribir son
fuertes impulsores de su progreso. Asi como, la interaccién social y la colaboracion entre pares
promueve el intercambio de ideas y el enriquecimiento mutuo.

Para que este proceso se lleve con eficacia es importante que los educadores
proporcionen un entorno propicio para desarrollar las habilidades de lectoescritura. Esto implica
proporcionar materiales apropiados, brindar oportunidades para practicar y jugar con vocales y

letras, y brindar comentarios positivos y alentadores. Al comprender y abordar las
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caracteristicas especificas de esta etapa, podemos promover un aprendizaje eficaz y sélido,
sentando las bases para el éxito académico futuro y la adquisicion de habilidades de
comunicacion basica.

5.5.2 Ambiente Virtual de Aprendizaje

En la actualidad, el mundo digital ha cambiado significativamente la forma en que los
niflos acceden a la informacion y adquieren conocimientos. Los Ambientes Virtuales de
Aprendizaje proporcionan acceso a recursos educativos, fomentan la participacion activa, se
adaptan las necesidades individuales y promueven la colaboracién entre pares (Bezares,
2018). En efecto, se han convertido en una poderosa herramienta educativa que ofrece a los
nifios nuevas oportunidades de aprendizaje en entornos virtuales interactivos y seguros.

El Ambiente Virtual de Aprendizaje para nifios de edad preescolar debe tener una serie
de beneficios y caracteristicas, segin Yagual (2022) hacen un espacio invaluable en la
educacion infantil:

— Interfaz intuitiva y amigable: debe contar con una interfaz sencilla y facil de usar, con

iconos y botones grandes y claros que sean accesibles para los nifios pequefios.
Ademas, debe ser intuitivo y permitir la navegacion facil entre las diferentes
secciones y actividades.

— Contenido interactivo y ludico: este espacio digital debe proporcionar actividades y
recursos interactivos que sean atractivos y estimulantes para los nifios. Los juegos
educativos, los videos cortos, las canciones y las actividades préacticas pueden
ayudarte a mantener la atencion y la motivacion durante tus estudios.

— Aprendizaje multisensorial: se debe crear oportunidades para el aprendizaje
multisensorial como imagenes visuales, sonidos, videos y actividades practicas que
estimulan los sentidos.

— Retroalimentacion inmediata: los comentarios deben ser en forma de sonidos,
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animaciones 0 mensajes visuales que indiquen si una respuesta o tarea es correcta
o incorrecta.

— Personalizacién y adaptabilidad: Cada nifio tiene su propio ritmo y necesidades de
aprendizaje. El AVA debe permitir la personalizacién y adaptabilidad del contenido y
las actividades de acuerdo con las habilidades individuales de cada nifio.

— Seguridad y supervision: Debe contar con medidas de seguridad y privacidad para
garantizar un entorno seguro y protegido. Ademas, los docentes deben tener acceso
y monitorear las actividades y el progreso del nifio.

— Colaboracion y comunicacion: Se debe promover un espacio donde los nifios
puedan interactuar, compartir ideas y trabajar juntos en proyectos o tareas
colaborativas.

En este contexto, es importante enfatizar que los Ambientes Virtuales de Aprendizaje no
deben reemplazar las interacciones cara a cara y las experiencias del mundo real, sino que
deben complementarlas. La educacién debe encontrar un equilibrio entre lo virtual y lo
presencial, aprovechando al maximo las ventajas que ofrecen ambos métodos. En definitiva,
los espacios digitales tienen el potencial de enriquecer la educacion de los nifios,
preparandolos para enfrentar los desafios de un mundo cada vez mas digital.

5.6 Fundamentos pedagdgicos
5.6.1 Enfoque socioconstructivista y conectivismo

Como enfoque educativo, el socioconstructivismo, enfatiza el papel activo de los
estudiantes en la construccion de su propio conocimiento (Castellaro y Peralta 2020). En un
Ambiente Virtual de Aprendizaje basado en el constructivismo social en el proceso de
aprendizaje de la lectoescritura, se fomenta la interaccion y la colaboracion entre los
estudiantes. A través de actividades interactivas y compartidas, los estudiantes desarrollan

habilidades de lectura y escritura al construir significado y crear nuevas ideas juntos.
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Por otro lado, el conectivismo segun Siemens (2004) enfatiza la importancia de conectar
y establecer redes de conocimiento en la era digital. En este sentido, para el proceso de
aprendizaje de la lectoescritura, los estudiantes tienen acceso a una variedad de recursos
digitales interactivos. Pueden explorar diferentes fuentes como videos, libros digitales, cuentos
interactivos, entre otros. El Ambiente Virtual de Aprendizaje proporciona contenido educativo
gue permiten a los estudiantes ampliar su conocimiento y experiencias.
5.6.2 Método global para el aprendizaje de la lectoescritura

El método global es un enfoque educativo que tiene como objetivo ensefiar a leer y
escribir de manera integral, es decir, partiendo de una comprension global de las palabras y de
los textos completos en lugar de centrarse en el analisis de unidades mas pequefas, como
letras o silabas. Garcia (2011) afirma que en este método, a los estudiantes se les presentan
palabras y textos completos y se les anima a reconocer y comprender su significado a través
del contexto y las conexiones con imagenes y experiencias previas. El objetivo es desarrollar
habilidades de comprension lectora desde el principio y a medida que los estudiantes
adquieren mas habilidades se debe introducir la capacidad de analizar y descomponer palabras
en sus componentes mas pequefios. En este método se enfatiza la motivacién y la
comprension como base para la el aprendizaje de la lectoescritura.

Garcia (2011) presenta 4 fases que se deben llevar a cabo para aplicar el método global
y que se explican a continuacién relacionadas con el aprendizaje de las vocales:

— Fase de comprensién: Se presentan las vocales de manera global, mostrando
imagenes, objetos o situaciones que representen cada vocal. Los nifios se familiarizan
con las vocales y su pronunciacién, asociandolas con palabras y contextos que las
contengan.

— Fase de imitacion: Los nifios imitan la pronunciacion de las vocales y las repiten en voz

alta. Se les anima a escuchar y repetir palabras que contengan cada vocal, siguiendo el
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modelo proporcionado por el docente o a través de recursos audiovisuales.

— Fase de elaboracion: En esta etapa, los nifios comienzan a reconocer y distinguir
visualmente las vocales, identificando su forma y su sonido. Se les ensefia a relacionar
las letras con sus respectivos sonidos vocalicos y a identificar palabras que comiencen
con cada vocal.

— Fase de produccién: Los nifios comienzan a producir palabras y frases cortas utilizando
las vocales aprendidas. Se les invita a escribir palabras simples que contengan las
vocales y a leer en voz alta lo que han escrito.

5.7 Estructura de la propuesta
5.7.1 Datos generales de la propuesta
Titulo: “Palabraventura: Aventuras de Lectoescritura en Preparatoria”
Nombre de la Institucion: Unidad Educativa “Santa Maria de la Esperanza”
Subnivel de Educacién: Preparatoria
Edad: 5 a 6 afios de edad
Numero de participantes: 30 nifios y nifias
Beneficiarios: Nifios/as de 5 a 6 afios de edad de la Unidad Educativa “Santa Maria de la
Esperanza”
Beneficiario Indirecto: Docentes del Subnivel de Preparatoria paralelos “A” y “B”, jornada
matutina de la Unidad Educativa “Santa Maria de la Esperanza”
5.7.2 Fases de la propuesta de intervencion educativa
El disefio de la propuesta se basa en el Método Adaptativo Simplificado (SAM), este
modelo proporciona una estructura sistematica y secuencial para el disefio y la implementacién
de un programa de aprendizaje. A continuacion, se detallan las fases del modelo SAM segun

Garcia et al. (2016):
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Tabla 6
Modelo SAM
Fases Descripcion Explicacion
Definir el objetivo de | Se estableci6 el objetivo al problema
aprendizaje. identificado, el cual se centra en las dificultades
de aprendizaje de en el proceso de la
lectoescritura de nifios del Subnivel de
Preparatoria.
Realizar un analisis de | Se identificé las dificultades y retos que
las necesidades. enfrentan los estudiantes en relacion con la
lecturay comprension de textos del Subnivel de
Disefio Preparatoria.
Identificar recursos y | Se selecciond los recursos como videos de
materiales. canciones, videocuentos, libros digitales y
actividades interactivas que promuevan el
interés por la lectoescritura.
Establecer una | Se defini6 como se medird el logro de los
estrategia de | objetivos de aprendizaje y se establecieron los
evaluacion. indicadores que se utilizaran.
Crear una version | Se seleccioné una plataforma que tiene las

Construccion

prototipo del Ambiente
Virtual de Aprendizaje.

caracteristicas propicias para el grupo de edad,
en la cual se pueden presentar recursos
seleccionados y las actividades interactivas
disefiadas para fomentar el interés por la
lectura.

Disefar actividades de
aprendizaje.

Se desarrollaron los materiales educativos,
como presentaciones, videos, actividades
interactivas y ejercicios. Ademas, se adaptaron
los recursos a las necesidades especificas de
los niflos de 5-6 afios, utilizando un lenguaje
claro y atractivo, asi como ilustraciones y
elementos visuales que los motiven.

Implementar los
elementos interactivos y
multimedia.

Se incorporé las actividades disefiadas en el
Ambiente Virtual de Aprendizaje con los
recursos interactivos.

Revision

Validar por expertos.

Se obtuvo opiniones y comentarios de
docentes y otros expertos en el tema de
educacion en el Subnivel de Preparatoria.

Evaluar la efectividad
del Ambiente Virtual de
Aprendizaje.

Se realizd un analisis del disefio y las
actividades para verificar si cumplen con los
objetivos de aprendizaje establecidos y si
generan interés y participacion en la
lectoescritura.

Realizar modificaciones

A partir de la retroalimentacion recibida y los
resultados de la evaluacion se realizaron
cambios y mejoras en el disefio y contenido del
Ambiente Virtual de Aprendizaje.

Nota. Datos tomados desde las investigaciones de Garcia et al. (2016).
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5.7.3 Disefio de la propuesta de intervencién educativa

Para disefar este espacio digital se realizé una busqueda exhaustiva en varias
plataformas educativas, analizando las caracteristicas de la creacion de este Ambiente Virtual
de Aprendizaje. Se eligi6 la plataforma Classcraft, de ahi que se consideré la siguiente matriz

comparativa de plataformas digitales, la cual se presenta a continuacion:

Tabla 7
Matriz de plataformas digitales educativas y sus caracteristicas
i > %) = ! I
CARACTERISTICAS < g o) - =
© =] oo © o
22 % -t% -g g o wn
Q 6 — == [ S o)
58 | & g0 9 2 3£
ET | T R s o 03
© Q o PR c > T O
c ) Q5 (D] Lo} ©
ne | B R 2w Es 5 A
c < =
PLATAFORMAS Es |28 8238 |82 = =R
T 2 23 c 0K 50 o) T T
= 0 o = c.=2® © O @ S G
£> < > O co xr o N L o
Google Classroom No Limitado | Limitado | Limitado Si Si
Canvas No Limitado | Limitado | Limitado Si Si
Classcraft Si Si Si Si Si Si
ClassDojo Si No Limitado Si Si Si

Nota. Informacion tomada desde las caracteristicas observadas en las distintas plataformas
educativas.

Mediante el andlisis de las plataformas educativas y sus caracteristicas para disefiar un
Ambiente Virtual de Aprendizaje para nifios de 5-6 afios, se determin6 que Classcraft ofrece
numerosos beneficios significativos. Esta plataforma es visualmente atractiva para los nifios en
edad preescolar y utiliza elementos de juego para motivar e involucrar a los nifios en el proceso
de aprendizaje. También al crear personajes y aventuras virtuales, los nifios se involucran y
entusiasman por participar en actividades de alfabetizacion, lo que aumenta su motivacion
intrinseca y su compromiso con el aprendizaje. Ademas, la plataforma brinda retroalimentacién

positiva a través de recompensas visuales, como medallas virtuales y avatares personalizables,
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gue refuerzan los logros de los nifios y aumentan su confianza y autoestima sobre el tema de
estudio.

A continuacion, se presenta el Ambiente Virtual de Aprendizaje “Palabraventura:
Aventuras de Lectoescritura en Preparatoria”

Figura 22
Ambiente Virtual de Aprendizaje

Nota. Captura de pantalla del AVA disefiado en la Plataforma Educativa Classcraft.
5.7.3. Recursos

En “Palabraventura: Aventuras de Lectoescritura en Preparatoria” se visualiza en la
primera parte las misiones, que son un compendio de actividades secuenciales que los
estudiantes deben completar para ganar puntos, experiencia y recompensas virtuales que les
permiten avanzar en el juego y desbloguear nuevas habilidades o elementos. Estas misiones
estan compuestas por tareas desarrolladas en herramientas digitales como: Liveworksheets,
Wordwall, Quizizz, Educaplay, entre otras, que permitieron el disefio de recursos interactivos

con actividades de agrupar, arrastrar, unir, sefialar y ordenar imagenes, donde los estudiantes
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deben relacionar y clasificar elementos de acuerdo con ciertos criterios que requieren la
participacién activa de los estudiantes.

Figura 23
Misién del Ambient&Virtual de Aprendizaje

Nota. Captura de pantalla del AVA disefiado en la Plataforma Educativa Classcraft.

Para la construccion de estas actividades se tomo en consideracion el modelo de la
planificacion por experiencias de aprendizaje establecido por el MinEduc (2016), mismo que
busca enriquecer el proceso educativo creando experiencias significativas para los estudiantes.
Este modelo incluye identificar objetivos de aprendizaje claros, elegir experiencias apropiadas y
disefiar actividades de exploracién, experimentacion, creatividad y el juego, adaptadas a las
caracteristicas y necesidades de los nifios en edad preescolar con el fin de fomentar el

desarrollo de la lectoescritura.
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En efecto, se elaboré una presentacion multimedia del manejo del Ambiente Virtual de

Aprendizaje y la planificacion, misma que se presenta a continuacion:

https://view.genial.ly/65249f030352d10011811799/interactive-content-presentacion-ava-

palabraventura

Figura 24
Presentacion del Ambiente Virtual de Aprendizaje

Nota. Captura de pantalla de la presentacién desde la Plataforma Educativa Genially.
A continuacion, se detalla la planificacién por experiencia de aprendizaje, misma que
consta con cinco misiones, objetivos de aprendizaje, destreza, indicadores de evaluacion,

recursos y actividades:
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1. DATOS INFORMATIVOS

Docente: Area Lenguay Asignatura: Compresion y
Literatura Expresion Oral
y Escrita
Unidad 01 Titulo de la Juego me Valores: Reconocimien
Didéactica N° Unidad divierto y to y respeto
aprendo a la
nuevas Diversidad.
palabras.
: N©° 4
Grado/Curso: Fecha de
PRIMER Semanas Inicio:
O E.G.B.
Pl “‘A”y “B” Ambitos: Expres.ién y F_echfsl de.
comunicacion | Finalizacion

Descripcion:
Esta experiencia de aprendizaje interactiva fomenta la motivacion, el interés y el progreso de los
estudiantes en el dominio de la lectoescritura de manera efectiva y divertida. A través de una
combinacion de actividades interactivas, ejercicios practicos y material didactico adaptado, los
estudiantes tienen la oportunidad de desarrollar habilidades fundamentales de lectura y escritura
como el reconocimiento de las vocales, la formacion de palabras y la comprension de textos.

2. OBJETIVO DE LA UNIDAD:
CE.LL.1.3. Desarrolla la expresion oral en contextos cotidianos usando la conciencia lingiistica; la
acompafia de recursos audiovisuales en situaciones de expresion creativa; y adapta el tono de
voz, los gestos, la entonacién y el vocabulario, segun el contexto y la intencién de la situacion
comunicativa que enfrente.

3. OBJETIVOS DE APRENDIZAJE

Incrementa palabras nuevas en su vocabulario y en su conversacion. Afianza su seguridad para
expresar sus preferencias a la hora de vestir. Aprende a tomar decisiones. Mantiene una conversacion
fluida con las personas de su entorno. Conoce el significado de palabras nuevas. Desarrolla rutinas y
habitos.

4. DESARROLLO DE LA PLANIFICACION
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NOMBRE DE LA MISION

El desafio de la | intrépida

CONCEPTO ESENCIAL

Lectoescritura de la vocal |, trazado de las grafias, discriminacion
visual y auditiva, asociacion fonema-grafema.

DESTREZA CON

LL.1.5.16. Explorar la formacion de palabras y oraciones, utilizando

CRITERIO DE la conciencia linguistica (fonoldgica, l1éxica y semantica).
DESEMPENO

INDICADOR DE I.LL.1.3.1. Desarrolla la expresion oral en contextos cotidianos
EVALUACION usando la conciencia linglistica; la acompafia de recursos

audiovisuales en situaciones de expresion creativa; y adapta el tono
de voz, los gestos, la entonacion y el vocabulario, segun el contexto
y la intencién de la situacién comunicativa que enfrente. (J.3., 1.3.)

ACTIVIDADES DE APRENDIZAJE Tiempo

ANTICIPACION

e Observe y escuche el video de “La ronda de las vocales”
https://www.youtube.com/watch?v=SYY357qVkSg

min

e Arme el rompecabezas de la vocal i
https://www.jigsawplanet.com/?rc=play&pid=3e8e0ebbbd0

8

CONSTRUCCION

e Escuche el cuento digital “El viaje del indio Inay”
https://www.storyjumper.com/book/read/162743221

14 min

e Ordene la secuencia del cuento “El viaje del indio Inay”
https://wordwall.net/play/61849/258/764

e Repase el trazo de la vocal ‘i
https://arbolabc.com/jueqos-de-vocales/trazar-vocales

minuscula y “I” mayuscula

CONSOLIDACION

e Seleccione las imagenes que inicien con la vocal ‘i o

= 10

https://wordwall.net/play/61849/401/349 = A n“{‘ min
i 1
P
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NOMBRE DE LA MISION Expedicion de la U en el Universo

CONCEPTO ESENCIAL Lectoescritura de la vocal U, trazado de las grafias, discriminacion
visual y auditiva, asociacion fonema-grafema.

DESTREZA CON LL.1.5.16. Explorar la formacidn de palabras y oraciones, utilizando
CRITERIO DE la conciencia linguistica (fonoldgica, l1éxica y semantica).
DESEMPENO

INDICADOR DE I.LL.1.3.1. Desarrolla la expresion oral en contextos cotidianos
EVALUACION usando la conciencia linglistica; la acompafia de recursos

audiovisuales en situaciones de expresion creativa; y adapta el tono
de voz, los gestos, la entonacion y el vocabulario, segun el contexto
y la intencién de la situacién comunicativa que enfrente. (J.3., 1.3.)

ACTIVIDADES DE APRENDIZAJE Tiempo
ANTICIPACION
6
e Observe y escuche el video “La risa de las vocales”
https://www.youtube.com/watch?v=CcGU1pPcNqg0 min
o Arme el rompecabezas de la vocal ‘U’
https://www.jigsawplanet.com/?rc=play&pid=1d9adf082f4b
CONSTRUCCION
e Escuche el videocuento “Ursula la urraca” )
https://www.youtube.com/watch?v=8aKng2zuzC4 14 min
e Resuelva el laberinto del cuento “Ursula la urraca’ g
https://wordwall.net/play/61912/690/444
o Repase el trazo de la vocal “u” minuscula y “U” mayuscula
https://arbolabc.com/jueqos-de-vocales/trazar-vocales
CONSOLIDACION
e Seleccione los topos que tienen la vocal "u-U" 1.0
https://wordwall.net/play/61913/064/690 e
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NOMBRE DE LA MISION

Aventura de la A magica

CONCEPTO ESENCIAL

Lectoescritura de la vocal A, trazado de las grafias, discriminacion
visual y auditiva, asociacion fonema-grafema.

DESTREZA CON

LL.1.5.16. Explorar la formacidn de palabras y oraciones, utilizando

CRITERIO DE la conciencia linguistica (fonoldgica, l1éxica y semantica).
DESEMPENO

INDICADOR DE I.LL.1.3.1. Desarrolla la expresion oral en contextos cotidianos
EVALUACION usando la conciencia linglistica; la acompafia de recursos

audiovisuales en situaciones de expresion creativa; y adapta el tono
de voz, los gestos, la entonacién y el vocabulario, segun el contexto
y la intencién de la situacién comunicativa que enfrente. (J.3., 1.3.)

ACTIVIDADES DE APRENDIZAJE Tiempo
ANTICIPACION
6
e Observe y lea el cuento pictografico “Aventura en Caion”
https://www.pictocuentos.com/aventura-en-caion/5 el F ik min

e Empareje las imagenes que inician con la vocal "A" = [ET~T% %]
https://wordwall.net/es/resource/61856186 3 BN E==a
B \E] -\[ “aw
CONSTRUCCION

e Busque la pareja de la vocal

a” minuscula y “A” mayuscula

https://es.educaplay.com/recursos-educativos/16421883- Q 14 min

las vocales.html

e Seleccione la imagen que inicia con la vocal ‘A’
https://wordwall.net/play/61858/354/884

e Repase el trazo de la vocal “a
https://arbolabc.com/juegos-de-vocales/trazar-vocales

minuscula y “A” mayuscula

CONSOLIDACION

e Seleccione las imagenes que inicien con la vocal “A”
https://wordwall.net/play/61858/907/995

10
min
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NOMBRE DE LA MISION Odisea de la O valiente

CONCEPTO ESENCIAL Lectoescritura de la vocal O, trazado de las grafias, discriminacion
visual y auditiva, asociacién fonema-grafema.

DESTREZA CON LL.1.5.16. Explorar la formacién de palabras y oraciones, utilizando
CRITERIO DE la conciencia linguistica (fonoldgica, Iéxica y semantica).
DESEMPENO

INDICADOR DE I.LL.1.3.1. Desarrolla la expresién oral en contextos cotidianos
EVALUACION usando la conciencia linglistica; la acompafia de recursos

audiovisuales en situaciones de expresion creativa; y adapta el tono
de voz, los gestos, la entonacioén y el vocabulario, segun el contexto
y la intencién de la situacién comunicativa que enfrente. (J.3., I.3.)

ACTIVIDADES DE APRENDIZAJE Tiempo
ANTICIPACION
6
e Observe y escuche la cancion de la vocal “o”
https://www.youtube.com/watch?v=a3Ab _PSk3GM min
e Encuentre la vocal “0” en el laberinto
https://wordwall.net/es/resource/61850251
CONSTRUCCION
e Observe y escuche el cuento “El oso goloso” _
https:/read.bookcreator.com/EwlGoerZIVadfv44sEkOdk88 14 min
WIj2/GGVAGY -SyWZWvCOK10Ilcw
e Seleccione las respuestas del cuento "ElI oso goloso"
https://wordwall.net/play/61851/056/382
e Repase el trazo de la vocal “0” minuscula y “O” mayuscula
https://arbolabc.com/juegos-de-vocales/trazar-vocales
CONSOLIDACION
Busque y seleccione la vocal “0” en la sopa de letras - - 19
https://www.liveworksheets.com/nh3483262n0 i
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NOMBRE DE LA MISION

Busqueda de la E escurridiza

CONCEPTO ESENCIAL

Lectoescritura de la vocal E, trazado de las grafias, discriminacion
visual y auditiva, asociacion fonema-grafema.

DESTREZA CON

LL.1.5.16. Explorar la formacién de palabras y oraciones, utilizando

CRITERIO DE la conciencia linguistica (fonol6gica, lIéxica y semantica).
DESEMPENO

INDICADOR DE I.LL.1.3.1. Desarrolla la expresiébn oral en contextos cotidianos
EVALUACION usando la conciencia linglistica; la acompafia de recursos

audiovisuales en situaciones de expresion creativa; y adapta el tono
de voz, los gestos, la entonacion y el vocabulario, segun el contexto
y la intencién de la situacién comunicativa que enfrente. (J.3., I.3.)

ACTIVIDADES DE APRENDIZAJE Tiempo

ANTICIPACION

e Observe y escuche el videocuento “La comida del erizo” .
https://www.youtube.com/watch?v=uPAKpFexdQ0 Frad min

e Seleccione las imagenes que aparecian en el cuento y
nombrelas https://wordwall.net/play/61914/305/341

CONSTRUCCION

https://quizizz.com/join?gc=9

e Resuelva el laberinto de la vocal “E” ]
https://wordwall.net/play/61914/484/983 14 min

e Conduzca el avion hacia la nube de la vocal “E”
https://wordwall.net/play/61914/556/715

o Repase el trazo de la vocal “e” minuscula y “E” mayuscula
https://arbolabc.com/juegos-de-vocales/trazar-vocales

CONSOLIDACION
e Seleccione las imagenes que inicien con la vocal “e-E” nlu?]

3436079
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5.7.4 Temporalizacion

El plazo de implementacion de la propuesta educativa es de cuatro semanas, tiempo que
dura una planificacién por experiencia se aprendizaje. Durante el tiempo y disposicion se la
docente debera llevar a cabo un acompafiamiento en las actividades realizadas. En tal sentido,
este Ambiente Virtual de Aprendizaje esta diseflado para cumplir con cada uno de los objetivos
de aprendizaje, recursos y tiempo establecido que los nifios y nifias requieren a la hora de
desarrollar las actividades de lectoescritura.
5.8 Validacion de la propuesta de intervencién educativa

En esta etapa se realiz6 la validacion de la propuesta de intervencion educativa, segun
Barraza (2010) consiste en consultar a expertos como estrategia para recopilar evidencias de
validez basada en el contenido. Este proceso esencial se ejecutd para asegurar la calidad y
efectividad de la propuesta, mediante la revisidon de especialistas, en este caso en educacion
del Subnivel de Preparatoria, se evalué la eficacia, eficiencia, funcionalidad e impacto del
Ambiente Virtual de Aprendizaje.

Para la validacion por expertos se aplicé una rabrica (Anexo G), en donde los docentes
expertos asignaron una valoracion mediante la escala de Likert sobre los aspectos de la
propuesta, asi como sus observaciones de la misma. A continuacion, se presentan los

resultados de la validacion de la propuesta por juicio de expertos:

Tabla 8
Matriz los resultados de la validacion de la propuesta
Criterios Escala de Expertos
valoracion
Experto 1 Experto 2 Experto 3
Excelente v v v
Eficacia
Bueno
Muy Bueno
Regular
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Eficiencia

Excelente

Bueno

Muy Bueno

Regular

Funcionalidad

Excelente

Bueno

Muy Bueno

Regular

Impacto

Excelente

Bueno

Muy Bueno

Regular

Nota. Datos tomados desde el instrumento de validacion de la propuesta.

La propuesta ha sido validada por expertos en términos de eficacia, eficiencia,

funcionalidad e impacto. A continuacion se detallan los aspectos evaluados en cada criterio:

En cuanto al criterio de eficacia, el objetivo de la propuesta es considerado alcanzable

y pertinente para el grupo de beneficiarios, también mencionaron que dicha propuesta se

fundamenta en un marco tedrico coherente que sirve como base para las actividades

realizadas. Ademas, el progreso y la ejecucién de las actividades se basan en un marco

metodoldgico l6gico y adecuado para la naturaleza de la investigacion. Por lo que los expertos

consideran que la propuesta de intervencion es pertinente para abordar la problemética

planteada.

Seguidamente, se evalud la eficiencia de la propuesta, en la que mencionaron que el

Ambiente Virtual de Aprendizaje es de facil acceso para los beneficiarios, al igual que los

recursos interactivos. También que el tiempo propuesto para cada actividad es adecuado para

su desarrollo lo que contribuye a la eficiencia del proceso de implementacion.
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Por otra parte, en la funcionalidad, los expertos determinaron que la propuesta es
considerada entendible tanto para docentes, padres de familia y estudiantes. También que las
actividades de la propuesta estan debidamente descritas y son consideradas comprendidas por
los evaluadores. Ademas, que en la planificacion de las actividades se presentan objetivos
claros y se detallan los recursos utilizados, lo que facilita su implementacion y comprension.

Para finalizar, los expertos mencionaron que el impacto de la propuesta fortalecera la
mejora de la problematica expuesta. De la misma forma, destacaron que este espacio digital es
llamativo para los estudiantes, gracias a su enfoque constructivista y la interactividad con
diversas plataformas. Asi también que las actividades planteadas son concretas, comprensibles
y de facil uso, tanto para profesionales de la educacién como para padres de familia. Ademas,
indicaron la importancia de la integracion de un videotutorial sobre el manejo del Ambiente
Virtual de Aprendizaje; dicha sugerencia ha sido efectuada para fortalecer su implementacion.

Por ende, la propuesta ha recibido una validacién positiva por parte de los expertos
evaluadores en términos de los criterios expuestos. Los aspectos analizados en cada categoria
muestran que la propuesta de intervencién educativa tiene potencial para alcanzar sus
objetivos, utilizando instrumentos adecuados, siendo eficiente en su implementacion, funcional
en su estructura y actividades, y con un impacto positivo en la mejora de la problematica

abordada.
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CAPITULO VI: CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

En este apartado final se presentan las conclusiones y recomendaciones de este

estudio, destacando los hallazgos relacionados con las investigaciones realizadas para

fomentar el proceso de aprendizaje de lectoescritura en el Subnivel de Preparatoria.

6.1 Conclusiones

La presente investigacion se baso en disefiar un Ambiente Virtual de aprendizaje con el

objetivo de fomentar el aprendizaje de la lectoescritura en el Subnivel de Preparatoria, de la

Unidad Educativa “Santa Maria de la Esperanza” Chordeleg — Azuay. Dicho trabajo se sustent6

mediante una fundamentacion tedrica, pedagogica y curricular que aporta al proceso de

aprendizaje de la lectura y escritura de los educandos de edad preescolar. En este sentido, se

presentan las siguientes conclusiones respecto de cada uno de los objetivos especificos

mencionados anteriormente.

En cuanto al primer objetivo, se fundamenté tedricamente la importancia del aprendizaje
de la lectoescritura y el uso de Ambientes Virtuales de Aprendizaje. Se tom6 como
referencia el Curriculo del Subnivel de Preparatoria (MinEduc, 2019) y estudios de
Ferreiro (2010), Igualada y Aparicio (2019), Constante et al. (2020), entre otros. En
donde se enfatiza la necesidad de estimulos adecuados y acordes a la edad de los
estudiantes para el inicio de la lectoescritura. Por otra parte, los AVA, segln Infante y
Pacheco (2020), ofrecen un entorno interactivo, practico que promueve la participacion
y motivacién de los estudiantes.

En el segundo objetivo especifico, se diagnostico la dificultad en el proceso de
aprendizaje de la lectoescritura en estudiantes del Subnivel de Preparatoria. Mediante la
aplicacion de diferentes instrumentos como cuestionarios a los padres, guion de
entrevista a la docente y guia de observacidon de los estudiantes, se identificaron

problemas en el reconocimiento y discriminacién de las vocales en palabras simples,
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dificultades en la retencion y transferencia del conocimiento fonético y falencias en la

pronunciacion y escritura de las vocales.

— Seguidamente, después de determinar la situacion problémica de la investigacion se
procedi6 a disefiar la propuesta de intervencion educativa denominada: Ambiente
Virtual de Aprendizaje “Palabraventura: Aventuras de Lectoescritura en Preparatoria”.
Este entorno digital tiene como objetivo promover el proceso de lectoescritura en los
estudiantes, aprovechando las ventajas de la tecnologia para mejorar su experiencia de
aprendizaje. Es un espacio interactivo, atractivo y estimulante donde los estudiantes
pueden desarrollar habilidades de lectura y escritura de manera activa y significativa.

— En respuesta al Gltimo objetivo, se validé por expertos la propuesta de intervenciéon
educativa, misma que dio un resultado positivo y se reafirmé el enfoque y el disefio
propuesto. Los expertos reconocieron la importancia de integrar la tecnologia en la
educacion preescolar y enfatizaron la seleccién adecuada de la plataforma educativa,
recursos digitales y estrategias de instruccion para promover eficazmente la lectura y el
desarrollo de habilidades de escritura. El aval de los expertos confirmo la viabilidad y el
potencial del impacto positivo de la propuesta en los procesos de aprendizaje de la
lectoescritura de los educandos del subnivel de preparatoria, apoyando su
implementacion en instituciones educativas.

Finalmente, se concluyo que integrar la tecnologia en la educacion infantil,
proporcionando un entorno interactivo y estimulante es importante para que los estudiantes
puedan desarrollar sus habilidades de lectura y escritura de forma activa y constructiva.
Ademas, la intervencién educativa propuesta esté disefiada para abordar estas dificultades y
proporcionar a los estudiantes las herramientas necesarias para desarrollar la cognicién y la

comunicacion en el panorama digital actual.
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6.2 Recomendaciones
En correspondencia a las conclusiones expuestas anteriormente se recomienda:

— Que las docentes incluyan en sus planificaciones de experiencias de aprendizaje
actividades interactivas que fomenten el interés por la lectoescritura en los educandos.
Ademas, se deben incorporar estrategias de lectura y escritura que fortalezcan las
destrezas del Ambito de Comprensién y Expresién Oral y Escrita establecidas en el
Curriculo de Preparatoria (MinEdu, 2016). Estas actividades y estrategias pueden
enriquecer el vocabulario, estimular la creatividad e imaginacién, mejorar la
comprension y expresion oral, asi como desarrollar habilidades para comprender y
analizar textos.

— Que la Unidad Educativa "Santa Maria de la Esperanza" implemente el Ambiente Virtual
de Aprendizaje propuesto. La ejecucién de este proyecto permitira a los nifios y nifias
tener un primer contacto con diversos estilos, recursos didacticos interactivos y
estrategias lectoras. Al tener opciones para seleccionar segun sus preferencias, podran
descubrir el gusto y el placer por la lectura. Ademas, este espacio dinamico brinda
oportunidades de practica y retroalimentacion personalizada para apoyar su desarrollo
en la lectoescritura.

— Que se realicen actividades de retroalimentacion y seguimiento periédicas para evaluar
el progreso de los estudiantes en el Ambiente Virtual de Aprendizaje. Esto permitira
identificar areas en las que los estudiantes puedan necesitar apoyo adicional o
adaptaciones en su proceso de lectoescritura. Los docentes pueden utilizar diferentes
herramientas de evaluacién, como pruebas cortas, ejercicios interactivos o tareas
escritas, para medir el nivel de comprension y aplicacion de los conceptos aprendidos.
Con base en los resultados obtenidos, se pueden realizar ajustes y brindar

intervenciones personalizadas para mejorar el rendimiento de los estudiantes.
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Anexos

Anexo A: Formato del cuestionario

CUESTIONARIO

Encuesta dirigida a los padres/madres de familia de los estudiantes del Subnivel de Preparatoria paralelos “A y B” de 1a Unidad Educativa Santa
Maria de la Esperanza.

OBJETIVO DEL CUESTIONARIQ: Diagnosticar el nivel inicial de aprendizaje de la lectoeseritura en nifios del Subnivel de Preparatoria de la
Unidad Educativa Santa Maria de la Esperanza, Chordeleg-Ecuador.

Estirmado padre/madre de familia:

Agradezeo su participacién en esta encuesta, la cual tiene como objetivo conocer su percepcién sobre las habilidades de lectoescritura de su
hijo/a en el Subnivel de Preparatoria. Sus respuestas ayudardn a comprender mejor el progreso de su hijo/a y a identificar posibles areas de
mejora. La encuesta es anénima y confidencial.

Esta encuesta comprende 5 secciones: A) Identificacién de las vocales B) Pronunciacién de las voeales C) Escritura de las vocales D)
Comprension lectora E) Motivacion hacia la lectoeseritura.

Por favor, indique el nivel de su hijo/a de acuerdo con las siguientes afirmaciones seleccionando la opeién que mejor refleje su opinién:

A) Identificacién de las voecales

1. ¢El nifio/a identifica las vocales en palabras simples? Por ejemplo: |’ Espejo <. Abeja Ga Ojos Una Q,. Imén
o Todas
o Algunas
Especifique:
o Ninguna
2. ¢Su nifio/a puede identificar las vocales por su sonido? Ejemplo, lea las vocales y pidale que indique cuél es:
o Todas
o Algunas A E [ o) 1]
i u a e o
Especifique:
o Ninguna

B) Pronunciacién de las vocales

3. ¢El nino/a puede pronunciar las vocales?
o Todas

o Algunas

Especifique:
o Ninguna
C) Escrihura de las vocales
4. ¢El nifio/a puede escribir las vocales?
o Todas
o Algunas
Especifique:
o Ninguna
5. Cuando su nino/a escribe vocales éPuede diferenciar las mayasculas y minasculas?
o Todas
o Algunas
Especifique:
o Ninguna
6. ¢Su nifio/a puede escribir las vocales en combinacion con consonantes para formar palabras simples? Por ejemplo:
o Todas W |
o Algunas ] A
eI n
Especifique: =
o Ninguna 'Q & e
&9 1

D) Comprensién lectora
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7. Realice el ejercicio y responda la pregunta ¢El nifio/a puede reconocer el sonido inicial de las imagenes?

Abra el enlace y realice el ejercicio https://wordwall.net/es/resource /59316743 /sonido-vocélico-inicial

o Todas
o Algunas : P ’ x
cq e
Especifique: - W J 0D
o Ninguna ; i ?

8. Realice el ejercicio y responda la pregunta ¢El nifio/a logra ordenar correctamente la secuencia del cuento?

- Observe el video: https://www.youtube.com /watch?v=0tOAyphnJ g

- Abra el enlace y realice el gjercicio: https: //wordwall.net/es/resource/54571579 /ordenar-en-secuencia-las-imagenes-del-cuento-el-viaje-del

Si - g
Z Al veces HEE=ERN
3

o No 2 4 5
9. Responda con referencia al cuento anterior éSu nifio/a puede identificar los persor=; -~ === - e

o Si

- No
10. ¢El nino/a hace preguntas sobre el cuento?

o Si

o Aveces

= No

E) Motivacién hacia la lectoeserihora

11. Su nifio/a éParticipa activamente en actividades relacionadas con la lectura y escritura? Por ejemplo: Se interesa por leer
un texto, le pide que le lea un cuento, intenta escribir su nombre, entre otras.

o Si
o Aveces

Especifique cuando:
o No

Agradezco sinceramente sus respuestas. Su opinion es muy valiosa y ayudara a mejorar la practica educativa. Si desea agregar alguna observacién
adicional, por favor higalo a continuaciéon:

Agradecimiento

Gracias por haber participado en esta encuesta, la informacién recopilada sera de suma importancia para el andalisis de esta investigacién.

Para ver la informacién recopilada en este cuestionario, dirijase al siguiente enlace:
https://drive.google.com/drive/folders/1yXqufk47MAB-miR_p8 |kluSDasvm5iE?usp=share link
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Anexo B: Formato del guion de entrevista

GUION DE ENTREVISTA

Entrevista dirigida a la docente del Subnivel de Preparatoria paralelo “A ™ de la Unidad Educativa
Santa Maria de la Esperanza.

Objetivo: Diagnosticar el nivel inicial de aprendizaje de la lectoescritura en nifios del Subnivel de
Preparatoria de la Unidad Educativa Santa Maria de la Esperanza, Chordeleg-Ecuador.

Pregunta de inicio Respuestas

1. $Sus estudiantes pueden identificar las vocales en
palabras simples v puede deseribir como?

Preguntas de desarrollo

2, ¢8us estudiantes son capaces de reconoeer las
voecales por su sonido v puede explicar como?

3. ¢5us estudiantes logran pronunciar las vocales v
puede mencionar como?

4. ¢Sus estudiantes pueden escribir las vocales v
puede especificar cuales?

5. ¢5us estudiantes diferencian entre vocales
mayisculas v minisculas v puede explicar como?
6. {Sus estudiantes escriben las vocales en
combinacion con consonantes para formar palabras
simples v puede mencionar como?

7. &3us estudiantes pueden reconocer el sonido
inicial de las imagenes observadas y puede detallar
cuales?

8. {Sus estudiantes son capaces de ordenar la
secuencia de un cuento v puede describir como?

g. &Sus estudiantes logran identificar a los
personajes de un enento v puede especificar edmo?
10. &5us estudiantes hacen preguntas sobre el
cuento leido v puede mencionar cuales?

11. 45us estudiantes muestran interés, curiosidad v
participan activamente en las actividades de lectura
v escrifura que se realizan y puede deseribir como?

Pregunta de cierre

12. 4Cree usted que hay algo importante que no se ha
tomado en consideracion en esta entrevista?

Agradecimiento

(Gracias por haber participado en esta entrevista, la informacion recopilada sera de suma
importancia para el analisis de esta investigacion.

Para ver la informacién recopilada en este guion de entrevista, dirijase al siguiente enlace:
https://drive.google.com/drive/folders/1SdFIthxxTcxoXt3PSEKAet7Rosw2f5pn?usp=sharing
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Anexo C: Formato de la guia de observacion

GUIA DE OBSERVACION

Objetivo: Diagnosticar el nivel inicial de aprendizaje de la lectoescritura en nifios del Subnivel
de Preparatoria de la Unidad Educativa Santa Maria de la Esperanza, Chordeleg-Ecnador.

Escala de apreciacion:
1 [Nunca
2 |Aveces
5 [Siempre
ESCALADE
SUBDI- INDICADORES DE APRECIACION
MENSION ANATISIS OBSEEVACIONES
1 2 3
dLos estudiantes pueden
identificar las vocales en palabras
simples?

{Los estudiantes pueden
reconocer las voecales por su
sonido?

4Los estudiantes pueden
Pronunciacién | pronunciar las vocales?

de las vocales

&Los estudiantes logran escribir
las vocales?

4Los estudiantes son capaces de
diferenciar entre las letras

% Escriturade | mayiiseulas v mindsculas de las
7 las vocales vocales?
&Los estudiantes pueden escribir
E las vocales en combinacion con
a consonantes para formar
palabras simples?
dLlos estudiantes eden
reconocer el sonido inicial de las
Imagenes?

{Los estudiantes son capaces de
identificar la secuencia de hechos
€n un cuento?

aLos estudiantes logran
Comprension | identificar personajes de un

lectora cuento?

iLos estudiantes hacen
preguntas sobre el cuento leido?
ilos  estudiantes  muestran
interés, curiosidad v participan
activamente en las actividades de
lectura ¥ escritura que se
realizan?

Para ver la informacién recopilada en esta guia de observacion, dirijase al siguiente enlace:
https://docs.google.com/document/d/1J3V5JBTGBY5 J 4NCecmyo-
FGSNH91FT/edit?usp=sharing&ouid=113182854317064973186&rtpof=true&sd=true
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Anexo D: Densificacion de la guia de preguntas (entrevista docente) - fase diagndstica

PL

I.1: Pronunciar las
vocales.

I.1: Reconocer el

En cuanto a la pronunciacion de las vocales,
menciona que todos los estudiantes al
observar las vocales de manera grafica
pueden pronunciar correctamente.

Indica que se les dificulta reconocer el

sonido inicial | sonido inicial de las imagenes cuando estas
vocdlico de  las | inician con alguna vocal.

imagenes.

I.2: Identificar la | En cuanto ordenar la secuencia del cuento
secuencia de | menciona que logran ordenar la secuencia
hechos  en  un | deun cuento siempre v cuando sea a traveés
cuento. de pictogramas.

1.3: |dentificar | Indica gque pueden identificar personajes y

personajes y sus
acciones en  un
cuento.

sus acciones en un cuento cuando realizan
la comprension de la lectura, mediante la
indagacion de dibujos o pictogramas.

L4: Hacer | La docente indica que cuando hace

preguntas sobre el | preguntas  sobre el cuento leido los

cuento leido. estudiantes preguntan, pero estas son
guiadas por la tutora. Ademas, realizan
preguntas como: ;Por qué hacen eso los
personajes? ;Por qué paso eso al final del
cuento? jPodemos cambiar el final de
cuento?

MHL I.1: Manifestar | En cuanto a manifestar interés, curiosidad y
interés, curiosidad | participar activamente en actividades
¥ participar | relacionadas con la lectoescritura la docente
activamente en | indica que los nifios/as se sienten muy
actividades entusiasmados al leer cuentos y aprender
relacionadas con la | las vocales de manera lidica.
lectoescritura.
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I.1:  Pronunciar las
vocales.

I.1: Reconocer el
sonido inicial wocalico
de las imagenes.

Los esfudiantes pueden nombrar las vocales tanto
abiertaz como cemradas, sin embargo fienen
dificultad para recordar, por ejemplo si ven la “e" en

el momento que la estudia =i se acuerdan, pero
cuande estudian ofra se les dificulta por lo que no
relacionan el grafema con el fonema.

En el caso de las imagenas gue inician con el sonido
vocdlico, la mayoria de estudiantes logran
reconocer la vocal, pero anicamente cuando es la
de estudio, puesto que se les dificulia cuando son
diferentes imagenes.

1.2 Identificar la
secuencia de hechos
£ un cuenio.

Los estudianies logram identificar de mansra
secuencial el inicio, desarrollo y final de un cuento.

Todos los estudiantes pueden identificar los
personajes de un cuento.

Algunos estudiantes hacen pregunias como:
iQuiénes zon los personajes en el cuenta?

i Que esta sucediendo en la imagen/ilustracion?
i Por que el personaje se siente
triste/felizienojado’?

& Qué paso al final del cuento?

2Como se llama el lugar donde ocurre |a historia?
i Qué aprendio el personaje en el cuento?

i Por que el personaje hizo eso?

MHL

I.1: Manifestar interés,
curiosidad y participar

activamente en
actividades
relacionadas con la
lectoescritura.

La mayona de estudiantes muestran interés cuando
las actividades som inferactivas, incluyen
herramientas tecnologicas y se realizan lecturas

compartidas.
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Triangulacion Metodologica

Subcategorias

Resultados de los instrumentos diagnosticos

Interpretacion

Cuestionario a PPFF

Guion de entrevista a docente Guia de observacion a

las vocales sin ninguna
dificultad, esto indica que

estudiantes

Identificacion de | La mayoria de estudiantes | La docente afirma que los |La mayoria de estudiantes | En la subcategoria de la identificacion de

las vocales no logran identificar | estudiantes a veces escriben vocales | tienen dificultades para | las vocales se determind que la mayoria de
ninguna vocal en palabras | para formar silabas y palabras, | identificar las vocales en |los estudiantes tienen dificultades para
simples, esto sugiere que | Gnicamente con las vocales de | palabras simples, sobre todo | identificar las vocales en palabras simples,
existe una  dificultad | estudio. cuando se ve una vocal en ese | por ofra parte, algunos estudiantes
generalizada en el | En cuanto a la identificacion de las | momento si logran identificar la | reconocen solo las vocales «i» y «o», las
reconocimiento vocales menciona que la mayoria de | vocal de estudio, sin embargo, | primeras vocales estudiadas.
discriminaciéen  de  las | estudiantes, al escuchar el sonido | cuando ya pasa tiempo y ven | Lo que sugiere una dificultad generalizada
vocales. vocalico lo grafican a través de | otra vocal no logran recordar la | en el reconocimiento y discriminacién de
Por ofra parte, los | plastilina, bandeja sensorial o lapiz. que ya aprendieron, por lo que | las vocales
estudiantes, tampoco no es aprendizaje significativo También se destaca que la mayoria de los
identifican las vocales por Los estudiantes logran identificar | estudiantes  utilizan materiales como
su sonido, lo que indica ese momento cuando estudian la | plastilina, bandeja sensorial o lapiz para
que existe una dificultad en vocal, sin embargo, cuando pasa | representar el sonido de las vocales. Sin
la discnminacion fonética- tiempo y aprenden otra vocal ya | embargo, los estudiantes  tienen
fonolégica. no recuerdan la anterior. dificultades para retener y transferr el
Ademas, se presenta conocimiento de las vocales, lo que indica
informacidn que algunos que el aprendizaje no es significativo y que
estudiantes en su minoria olvidan las vocales previamente
reconocen Gnicamente las aprendidas cuando se introduce una
vocales ‘i, "o" las cuales nueva.
son las dos primeras
vocales de estudio

Pronunciacion La mitad de los estudiantes | En cuanto a la pronunciacion de las | Los estudiantes pueden [ En cuanto a la subcategoria de la

de las vocales logran pronuncian todas | vocales, menciona que todos los | pronunciar las wocales tanto | pronunciacion de las vocales se establecio

estudiantes al observar las vocales
de manera grafica pueden pronunciar

abiertas como cerradas, sin
embargo tienen dificultad para

que la mitad de los estudiantes pueden
pronunciar todas las vocales sin dificultad,

la mitad faltante de los | correctamente. recordar, por ejemplo si ven la | lo que indica que la otra mitad tiene
estudiantes tienen “e" en el momento que la estudia | problemas con la pronunciacion de las
dificultades en cuanto a la si se acuerdan, pero cuando | vocales. Se destaca que todos los
pronunciacion de las estudian otra se les dificulta por | estudiantes pueden pronunciar
vocales. lo gue no relacionan el arafema | correctamente las vocales cuando las
con el fonema. observan en su forma grafica. Sin

embargo, los estudiantes  tienen

dificultades para recordar las vocales,
especialmente cuando se les presenta una
nueva después de haber estudiado otra.

Escrtura de las
vocales

La mayoria de los nifios no
logran escribir  ninguna
vocal, representando una
dificultad en la escritura de
las vocales en este grupo
de estudiantes. Mientas
que algunos estudiantes
logran escribir las vocales

#

i", “0", siendo estas las
dos primeras que
aprenden.

De la misma forma, la
mayoria de los estudiantes
no logran identificar las
vocales en sus formas
mayusculas y mindsculas,
por lo tanto, no diferencian
las vocales en su grafia.
Asi mismo, los estudiantes
no logran formar palabras
simples en combinacion
con consonantes, pues
enfrentan dificultades para
combinar las vocales con
consonantes y  crear
palabras.

Los estudiantes pueden escribir las
vocales en el momento que se les
ensefia, la mayoria presenta
dificultad al momento de recordar o
cuando se hace un ejercicio en
donde se incluye a todas las vocales
Algunos estudiantes logran
diferenciar a través de la utilizacion
de diferentes recursos regletas,
bandeja sensorial entre otros.

En cuanto a la escritura de vocales
en combinacidon con consonantes
para formar palabras simples
menciona gue Unicamente pueden
escribir las vocales de estudio

La mayoria de estudiantes
logran escribir las vocales en el
momento  de estudio, sin
embargo tienen dificultad para
hacer correctamente el trazo del
grafema, en las vocales “a" y “e”
hacen al revés.

Por otra parte, los estudiantes no
logran diferenciar las vocales
mayusculas, cabe recalcar que
tanto mayuscula como
minGscula se ensefia de forma
paralela, sin embargo no logran
recordar

Asi mismo, a los estudiantes se
les dificulta escribir las vocales
en combinacion con
consonantes en palabras
simples, solo logran escribir la
vocal inicial por ejemplo de “oso”
solo logran escribir la primera “o”
pero la segunda no saben que
escribir.

En la subcategoria de escritura de las
vocales se presenta que la mayoria de los
nifios tienen dificultades para escribir las
vocales, lo que revela una dificultad
generalizada en la escritura de las vocales
en este grupo de estudiantes. Sin embargo,
algunos estudiantes logran escribir las
vocales I y “0”, que son las dos primeras
que aprenden. También se evidencia que
los estudiantes enfrentan dificultades para
combinar las vocales con consonantes y
formar palabras simples. En relacion a la
escritura de las vocales en combinacién
con consonantes para formar palabras
simples, se observa que los estudiantes
solo pueden escribir las vocales que han
sido estudiadas. La mayoria de los
estudiantes logra escribir las vocales en el
momento del estudio, pero tienen
dificultades para trazar correctamente el
grafema, especialmente en las vocales “a”
y “e” donde las escriben al revés.

Comprension
lectora

Algunos nifios no logran
reconocer la vocal con la
que inician las imagenes,
afirmando que los nifios
enfrentan dificultades en la
comprension lectora
relacionada con la
identificacion de la vocal
inicial de las palabras.

Asi _mismo, se presenta

La docente indica que se les dificulta
reconocer el sonido inicial de las
imagenes cuando estas inician con

En el caso de las imagenes que
inician con el sonido vocalico, la
mayoria de estudiantes logran

alguna vocal. reconocer la wvocal, pero
En cuanto ordenar la secuencia del | inicamente cuando es la de
cuento menciona que logran ordenar | estudio, puesto que se les

dificulta cuando son diferentes
imagenes.

Ademas, los estudiantes logran
identificar de manera secuencial

la secuencia de un cuento siempre y
cuando sea a través de pictogramas.
Ademas, indica que pueden
identificar personajes y sus acciones

En cuanto a la subcategoria de
comprension lectora se presenta que
algunos nifios tienen dificultades para
reconocer la vocal con la que inician las
imagenes, lo que refleja dificultades en la
comprension lectora relacionada con la
identificacion de la vocal inicial de las
palabras. Por otro lado, se destaca que
algunos estudiantes no demuestran
curiosidad lectora, lo gue indica una falta
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que la minoria de
estudiantes no pueden
ordenar secuencialmente
la historia, se indica gque
existen dificultades para
comprender y organizar la
secuencia de eventos en
un cuento de manera
adecuada

Mientras que  pocos
estudiantes no pueden
identificar los personajes
del cuento.

De la misma forma, a
algunos estudiantes que
no demuestran curiosidad
lectora, indicando que no
demuestras interés activo
por la lectura y no hacen
preguntas para profundizar
en su comprension lectora

en un cuento cuando realizan la
comprension de la lectura, mediante
la indagacion de dibujos o
pictogramas.

También, la docente menciona que
cuando hace preguntas sobre el

cuento leido los  estudiantes
preguntan, pero estas son guiadas
por la tutora; ademas, realizan

preguntas como: /Por qué hacen eso
los personajes? jPor que paso eso al
final del cuento? ; Podemos cambiar
el final de cuento?

el inicio, desarrollo y final de un
cuento.

Todos los estudiantes pueden
identificar los personajes de un
cuento.

Algunos  estudiantes
preguntas como:
¢Quienes son los personajes en
el cuento?

(Qué estd sucediendo en la
imagen/ilustracion?

i Por qué el personaje se siente
triste/feliz/enojado?

4 Qué paso al final del cuento?

i Como se llama el lugar donde
ocurre la historia?

2 Qué aprendio el personaje en
el cuento?

¢ Por qué el personaje hizo eso?

hacen

de interés activo por la lectura y la falta de
hacer preguntas para profundizar en la
comprension  lectora También se
menciona que los estudiantes pueden
identificar personajes y sus acciones en un
cuento cuando se les proporcionan dibujos
0 pictogramas para ayudar en Ia
comprension de la lectura.

En cuanto a las preguntas realizadas por
los estudiantes, se menciona que cuando
se les pregunta sobre el cuento leido, sus
preguntas son guiadas por la docente.

Motivacion
hacia
lectoescritura

la

La mayoria de estudiantes
no participa activamente

en actividades
relacionadas con la
lectoescritura,  afirmando
gue no muestran un
compromiso e interés
significativo en las

actividades de lectura y
escritura.

En cuantoc a manifestar interés,
curiosidad y participar activamente
en actividades relacionadas con la
lectoescritura la docente indica que
los nifios/fas se sienten  muy
entusiasmados al leer cuentos y
aprender las vocales de manera
ladica.

La mayoria de estudiantes
muestran interés cuando las
actividades son interactivas,
incluyen herramientas
tecnologicas y se realizan
lecturas compartidas.

Finalmente en la subcategoria de Ia
motivacion hacia la lectoescritura se indica
que la mayoria de los estudiantes no
participan activamente en actividades
relacionadas con la lectura y escntura, lo
que indica una falta de compromiso e
interés significativo en estas actividades.
Se destaca que la mayoria de los
estudiantes demuestran interés cuando las
actividades son interactivas, incluyen el
uso de herramientas tecnoldgicas y se
realizan lecturas compartidas.
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Anexo G: Formato de la rubrica de la validacion de la propuesta
INSTRUMENTO DE VALIDACION POR EXPERTOS DE LA PROPUESTA

Criterios de evaluacion

Escala de valoracion

Excelente| Muy bueno | Bueno | Regular

Observaciones

EFICACIA

Es alcanzable el objetive de la
propuesta, con relacidn al grupo de
beneficiarios.

La propuesta se basa en un marco
tedrico coherente gue se convierte
en el eje wvertebral de las
actividades realizadas.

El progreso y ejecucion de las
actividades se basa en la
declaracién del marco
metodoldgico, el cual es logico con
la naturaleza de la investigacidn
declarada.

La propuesta de la intervencion es
pertinente.

EFICIENCIA

El tiempo propuesto para cada
actividad es adecuado para su
desarrollo.

El material generado en la
propuesta es de facil acceso para
los beneficiarios.

FUNCIONALIDAD

La estructura de la propuesta es
entendible para docentes, padres
de familia y otras personas en
general_

Las actividades de la propuesta
son entendibles ya gque estan
debidamente descritas.

Las actividades presentan
objetivos claros, y se detallan los
recursos que se emplean.

IMPACTO

La propuesta fortalecera la mejora
de la problematica expuesta.

AComo mejoraria la propuesta de la intervencion?
En este espacio se colocaran las sugerencias generales:

Firma:-

Para ver la informacién recopilada en la rdbrica de validacion de la propuesta, dirijase al
siguiente enlace: https://drive.google.com/drive/folders/1U_kml-5RNOZFMj-

2KMnbCm AlgCFH9gv?usp=sharing
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