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Resumen

El presente trabajo investigativo responde a la problematica que
comunmente se aborda entre los profesores del Subnivel Medio de
Educacién Basica sobre los resultados de los procesos de ensefianza y
aprendizaje en las clases de Lengua y Literatura, por lo que se aplicé un
proceso investigativo para identificar las barreras didacticas presentes en
dicho subnivel. La metodologia aplicada corresponde al paradigma
interpretativo con un enfoque cualitativo. EI método de Investigacién que se
aplicé es el Estudio de Caso. Para el levantamiento de informacién se
utilizaron las técnicas de Observacion, Andlisis documental y Entrevista. Se
obtuvo como resultado la caracterizacion de barreras didacticas en el
contexto de estudio y se encontr6 que, aun persisten caracteristicas del
modelo tradicional al no atender a la diversidad, ya que la planificacion
microcurricular no contiene descripciones de diversificacion de estrategias
de aprendizaje y/o expresion de conocimientos, ni diversificacion de
materiales, que fue contrastado con la observacion de clases, por lo que se
consideran como barreras  didacticas al limitar las posibilidades de
aprendizaje y participacion en clase. Se formulé una estrategia didactica
basada en el Disefio Universal para el Aprendizaje como propuesta de

solucién para disminuir las barreras didacticas identificadas.

Palabras clave: Disefio Universal para el Aprendizaje, barreras de

aprendizaje, estrategia didactica.
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Abstract

The present research work responds to the problem that is commonly
addressed among teachers from the Middle Sublevel of Basic Education
about the results of the teaching and learning processes in Language and
Literature classes, therefore an investigative process was applied to identify
the didactic barriers present in said Sublevel. The applied methodology
corresponds to the interpretive paradigm with a focus qualitative. The
research method that was applied is the Case Study. To collect information,
the techniques of Observation, Document Analysis and Interview were used.
The result was the characterization of didactic barriers in the context of study
and it was found that characteristics of the traditional model still persist by not
addressing diversity, since micro curricular planning does not contain
descriptions of diversification of learning strategies and/or expression of
knowledge, nor diversification of materials, which was contracted with class
observation, which is why they are considered didactic barriers by limiting
the possibilities of learning and participation in class. A teaching strategy was
formulated based on Universal Design for Learning as a proposed solution to

reduce the educational barriers identified.

Keywords: Universal Design for Learning, learning barriers, teaching

strategy.
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Introduccion

El presente informe de investigacion educativa corresponde al trabajo
realizado dentro del programa de Maestria en Educacién Inclusiva, que se
basd en la identificacion de barreras didacticas en el area de Lengua y
Literatura aplicado a docentes del subnivel medio de la Unidad Educativa La
Inmaculada, que se ubica en la ciudad de Cuenca, provincia del Azuay,
Ecuador. Se lo considera en la linea de investigacion: Procesos de inclusién
y exclusion educativa.

Se identifico la problemética de estudio considerando las dificultades
gue comunmente se manifiestan en conversaciones entre docentes del
subnivel medio de educacion basica, en las que indican que sus estudiantes
estan desmotivados para la realizacién de los deberes y que no cumplen sus
actividades escolares de clase tan bien como lo hacian antes, que parece
gue no quieren realizar las tareas y deberes, ademas, los estudiantes de sus

clases presentan menor rendimiento respecto a grupos de afios anteriores.

Esta situacion problémica identificada permitié un acercamiento con
directivos del plantel que cumplen funciones de Vicerrectorado en las
jornadas matutina y vespertina, para conversar sobre las visitas aulicas que
se realizan al menos una vez al aflo a cada docente del plantel como parte
de la gestion administrativa. La conversacion se centrd sobre la visita a
docentes del subnivel medio. En el transcurso de la conversacion indicaron
que, durante las visitas pedagogicas de observacién de clases, a decir de
ellas, todo transcurre muy bien, aunque, siempre recomiendan al final,
dinamizar mas las clases con actividades de aprendizaje activo. Esta
informacion permitié la reflexion y relacionarlo con los aprendizajes sobre
educacién inclusiva acerca de la mejora de los procesos didacticos que

permitan una mayor participacion de estudiantes.

La informacion inicial sumado al aporte desde vicerrectorado sobre la

falta de procesos de aprendizaje activo, permitieron asumir que existen
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posibles barreras didacticas, por lo que se estableci6 la pregunta de
investigacién: ¢Cémo disminuir barreras didacticas presentes en los
procesos de ensefianza aprendizaje en el area de Lengua y Literatura
aplicado en el Subnivel Medio de Educacién Basica de la Unidad Educativa

La Inmaculada?

Objetivo general

Contribuir al desarrollo de una educacién inclusiva desde Ila
identificacién y disminucién de barreras didacticas en el area de Lengua y
Literatura y la formulacién de una propuesta para la eliminacién de dichas

barreras.

Obijetivos especificos

e Fundamentar tedricamente las barreras didacticas para el
aprendizaje y la participacion, asi como el Disefio Universal para el
Aprendizaje.

e Caracterizar las barreras didacticas en las clases de Lengua y
Literatura en el subnivel medio de educacion béasica de la Unidad Educativa
La Inmaculada.

e Formular una estrategia didactica que disminuya las barreras
didacticas en el subnivel medio de educacion béasica de la Unidad Educativa

La Inmaculada.

La importancia de realizar la presente investigacion se justifica en la
necesidad de alcanzar procesos educativos inclusivos que atiendan y
respondan a la diversidad como la norma. En tal virtud, se pretende
identificar las barreras did4cticas en los procesos de ensefianza aprendizaje

del &rea de Lengua y Literatura de la institucién educativa de estudio.

Se considera que las limitaciones y barreras que se han evidenciado
en los estudios por diversos autores como Echeita, CAST, y otros, que han
sido presentados incluso en los foros de la UNESCO, evidenciando el
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impacto negativo en la vida de las personas, no Unicamente a nivel
educativo, sino a nivel social. Por ello, la busqueda de mejorar los procesos
educativos y transformarlos hacia procesos inclusivos es un gran reto a

afrontar y que pueda ser caracteristica esencial de la calidad educativa.

El trabajo de investigacion se abordd desde el paradigma
interpretativo y con enfoque cualitativo. EI método de Investigacion que se
aplico es el Estudio de Caso. Para el levantamiento de informaciéon se

utilizaron las técnicas de Observacion, Revision documental y Entrevista.

La identificacion de barreras didacticas permitié la reflexion y
busqueda de posibles alternativas de solucion, siendo la formulacién de una
estrategia didactica la respuesta que se presenta, misma que se centra en
procesos de capacitacion al equipo docentes quienes del subnivel medio de
la institucion de estudio. Se destaca la consideracién del Disefio Universal

para el Aprendizaje como eje de formulacion de la propuesta.

A manera general se estructura el informe investigativo en tres
capitulos. En el primero se encuentra el marco tedrico sobre barreras
didacticas y Disefilo Universal para el Aprendizaje y Participacion. El
segundo capitulo nos refiere al marco metodoldgico del disefio de
investigacion y por dltimo encontramos un tercer capitulo sobre la propuesta
didactica, que toma como base el Disefio Universal para el Aprendizaje y

Participacion a través de la formulacion de talleres tedérico-practicos.

Juan Gabriel Iglesias Gonzalez 8
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CAPITULO |

1 Marco teorico referencial: Barreras de aprendizaje y Disefio

Universal para el Aprendizaje

1.1 Antecedentes

El presente trabajo de investigacion aborda los antecedentes
investigativos en informes de tesis de programas de Maestria aplicados a
nivel regional, nacional e internacional relacionados con las tematicas de
educacion inclusiva, barreras de aprendizaje y Disefio Universal para el
Aprendizaje, brindando una vision amplia de como se ha abordado el estudio

de estos temas y su importancia.

1.1.1 Antecedentes regionales

Se consider6 el trabajo realizado por Johanna Marili Ordoéfiez
Martinez (2019). Trabajo de titulacion previo a la obtencién del titulo de
Magister en Educacion Inclusiva con el titulo: “Plan de Unidad Didactico para
el Ambito Logico Matematico, sustentado en el Disefio Universal de
Aprendizaje”, aplicado en la ciudad de Azogues. El problema de
investigacién se centra en la interrogante: ¢(Cémo mejorar el proceso de
ensefianza aprendizaje en el Ambito Légico Matematico en el afio de
preparatoria? Los temas enfatizados para la Operacionalizacion de variables
fueron: atencién a la diversidad, educacion inclusiva, disefio universal para
el aprendizaje y barreras en el aprendizaje. En palabras de la autora, los
resultados de las encuestas permitieron conocer acerca de la personalidad,
gustos, intereses y motivaciones de cada estudiante, datos que fueron
prioritarios para presentar un plan de wunidad didactico. Entre las
conclusiones a las que llegd la autora se destaca: Los recursos y estrategias
metodolégicas son un pilar primordial en torno al proceso de ensefianza

aprendizaje, pues debe buscarse actividades que permitan a todo el alumnado
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participar, a la vez que su aplicacion debe buscar un efecto beneficioso sobre el

aspecto cognitivo, afectivo y social en la vida del nifio.

Se revisé también el trabajo realizado por Lourdes Genoveva Pérez
Ayora (2020). Trabajo de titulacion previo a la obtencién del titulo de
Magister en Educacion Inclusiva con el titulo: “La mejora de la lectoescritura
de los estudiantes de la basica superior desde un enfoque inclusivo.”,
aplicado en el canton Sigsig. El problema de investigacion se centra en la
interrogante: ¢ Coémo mejorar la lectoescritura de los estudiantes de décimo
afo de EGB paralelo B en la Institucion Educativa “Hermano Miguel” desde
un enfoque inclusivo? Es interesante este trabajo porque, en palabras de la
autora, se consideré el uso de estrategias innovadoras como el Disefio
universal del aprendizaje (DUA) desde el enfoque de la inclusién, para
mejorar la lecto-escritura de los estudiantes de la basica superior. Entre las
conclusiones a las que llegd la autora se destaca: La propuesta de
intervencion “Estrategias innovadoras para el desarrollo de la lectoescritura
desde la inclusidn” es una alternativa oportuna y pertinente para eliminar las

barreras de la participacion.

Ademas, se reviso el aporte realizado por Lic. Glenda Janeth Palacios
Ledn (2020) en su trabajo investigativo previo a la obtencion del titulo de
Magister en Educacion Inclusiva por la Universidad Nacional de Educacion.
Aplicado en la Unidad Educativa Amaluza con el titulo: Propuesta de un
Diseflo Universal de Aprendizaje, basado en el aprendizaje cooperativo, para
atender la diversidad en la asignatura de Lengua y Literatura. Entre las
conclusiones a las que llegd la autora se destaca que: las barreras
identificadas que obstaculizan la atencion a la diversidad en el proceso de
enseflanza- aprendizaje de lengua vy literatura en el noveno afio de
educacién general basica de la unidad educativa Amaluza, estan
relacionadas a la implementacién de un modelo educativo y de evaluacion
tradicionalista centrado en contenidos a pesar de contar con un curriculo

flexible.

Juan Gabriel Iglesias Gonzalez 10



Universidad Nacional de Educacion

UNAE

1.1.2 Antecedentes nacionales

Se revis6 el trabajo investigativo realizado por Carlos Xavier Rojas
Vera (2020). Trabajo de titulaciébn previo a la obtencién del titulo de
Licenciado en Ciencias de la Educacion con el titulo: “El Disefio Universal
del Aprendizaje como Estrategia Educativa en el Area de Lengua y Literatura
para Estudiantes de Sexto Afio de Educacién General Basica”, aplicado en
la ciudad capital, Quito. El problema de investigacion se centra en la
pregunta: ¢Qué estrategias favorecen la enseflanza mediante la utilizacion
del Disefio Universal del Aprendizaje (DUA) en el aprendizaje de lengua y
literatura y a la diversidad de estudiantes en el aula? Del estudio y trabajo

investigativo se destacan las siguientes conclusiones a las que llegé el autor:

Existen varias maneras de aprender ya que hay estudiantes que se
expresan mejor con la expresion oral que con la escrita, con la expresion
visual que, con la auditiva, de ahi se concluye que, el DUA ofrece diferentes
opciones para manifestar lo aprendido.

El uso de tecnologias esta dirigido hacia los docentes para que
ofrezcan diferentes opciones para el disefio de dinamismos en la clase, ya
que existen varias herramientas digitales que contribuyen a la educacion. Es
por esta razon que es necesario motivar a los docentes, dar un giro en sus

clases utilizando el DUA para asegurar la atencién a la diversidad.

1.1.3 Antecedentes internacionales

Investigadoras principales: Johanna Carolina Celis Rodriguez y
Misael Zea Ledn (2018). Tesis para la obtencion del titulo de Magister en
Educaciéon por la Universidad de La Sabana con el titulo: Aprendizaje
Cooperativo y Disefio Universal para el Aprendizaje, como Facilitadores de
una Educacién Inclusiva. Trabajo realizado en Colombia. El estudio

contempl6é dos categorias de investigacion, cada una con sus respectivas
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subcategorias: Educacion Inclusiva, (Ajustes Curriculares, Aprendizaje y
Participacion) y estrategias de ensefianza (Aprendizaje Cooperativo y
Disefio Universal para el Aprendizaje. Entre los resultados obtenidos, en
palabras de los autores se encuentra que, la articulacion de las dos
estrategias, marca una diferencia en los ambientes y practicas de aula, pues
los docentes co-investigadores crearon opciones diferentes para construir
conocimiento, ajustar y flexibilizar los procesos de ensefianza y maximizar
las oportunidades de aprendizaje y participacion, para eliminar las barreras
que se generan en los trece espacios escolares; favorecer las practicas
inclusivas dando respuesta a las necesidades de los escolares, y mejorando

los procesos académicos, sociales y convivenciales.

1.2 Fundamentacion teérica

1.2.1 Educacién inclusiva

Los cambios que a nivel histérico se han producido a favor de
transformar el sistema educativo han sido relevantes para visibilizar, mejorar
y aumentar la calidad de la practica docente y los resultados de quienes
participan de cada proceso pedagoégico, por ello, consideramos la
conceptualizacidén de educacion inclusiva como primer elemento de revision,
desde lo expuesto por la UNESCO (2008) “La educacion inclusiva puede
considerarse como un proceso de fortalecimiento de la capacidad del
sistema educativo para atender a todos los educandos” (p. 12). Desde esta
concepcion, se considera que hablar de educacion inclusiva en la actualidad
es revisar y poner en practica todos los elementos de cambio a favor de dar
respuesta educativa pertinente para cada estudiante en sus formas de ser y

aprender.

1.2.2 Barreras que impiden la educacion inclusiva
La educacion inclusiva debe buscar atender a todos dando respuesta

a la diversidad del estudiantado, en este sentido, debemos considerar las
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barreras que estan presentes y que evitan que todos puedan aprender,

participar y también disfrutar de su proceso educativo.

Las barreras son las que impiden el ejercicio efectivo de los derechos,
en este caso, a una educacion inclusiva. Genéricamente, debemos
entender como barreras, aquellas creencias y actitudes que las
personas tienen respecto a este proceso y que se concretan en las
culturas, las politicas y las practicas escolares que individual y
colectivamente tienen y aplican, y que al interactuar con las
condiciones personales, sociales o culturales de determinados
alumnos o grupos de alumnos en el marco de las politicas y los
recursos educativos existentes a nivel local, regional o nacional,
generan exclusiéon, marginacion o fracaso escolar. (Echeita y Ainscow,
2011, p. 33).

Lo mencionado nos indica que una de las causas de exclusion
educativa reside en las creencias de las personas y que, para nuestro
contexto profesional, se manifiesta en las barreras de aprendizaje y
participaciébn que se evidencian de distintas maneras y que para nuestro
estudio, nos centraremos en las barreras didacticas, mismas que acentdan
de manera negativa el proyecto de vida de los estudiantes al limitar el

desarrollo de aprendizajes significativos.

1221 Barreras didacticas: Procesos de ensefianza — aprendizaje

gue impiden la participacion y aprendizaje

Lopez (2003) afirma que las barreras didacticas “dificultan Ila

construccion de una escuela sin exclusiones” (p.22).

Se identifican varios tipos de barreras didacticas:
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Primera: La competitividad en las aulas frente al trabajo cooperativo y
solidario. Cuando el aula No es considerada como una comunidad de
convivencia y de aprendizaje.

Segunda: El curriculum estructurado en disciplinas y en el libro de
texto, no basado en un aprendizaje para resolver situaciones
problematicas. Ruptura con las adaptaciones curriculares.

Tercera: La organizacion espacio-temporal: lo que requiere la escuela
sin exclusiones es una organizacion de acuerdo a la actividad a
realizar. Una organizacion ad-hoc.

Cuarta: La necesaria re-profesionalizacion del profesorado para la
comprension de la diversidad. Del profesor como técnico-racional al
profesor como investigador.

Quinta: La escuela publica y el aprender participando entre familias y
profesorado. De las escuelas antidemocraticas a las escuelas
democraticas. (Lépez, 2003, p.22)

Estos distintos tipos de barreras didacticas especificadas permiten
identificar que la responsabilidad de quienes cumplen la labor docente sea
mayor en el transcurso del tiempo para tratar de superar las limitaciones de
la aplicacion de una didactica posiblemente aprendida en una época con
ideales y formas distintas de ver el mundo, que dista por mucho, de los
anhelos actuales, al cambiar la vision de cémo hacer educacion, situando al
contexto como el determinante de la buena o mala practica educativa y
presentando las respuestas a aplicarse para redirigir el proceso educativo de
acuerdo a los ideales de una mejor calidad en la educacion desde la

eliminacion de las barreras didacticas revisadas.

1.2.3 Disefio Universal para el Aprendizaje como respuesta

en la eliminacién de barreras de aprendizaje y participacion

La respuesta educativa que se plantea que atienda a la diversidad

como la norma es el modelo conocido como Diseflo Universal para el
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Aprendizaje que, para Pastor et al. (2011) lo refiere como “un enfoque
basado en la investigacion para el disefio del curriculo, es decir, objetivos
educativos, meétodos, materiales y evaluacion que permite a todas las
personas desarrollar conocimientos, habilidades y motivacién e implicacion
con el aprendizaje” (p.9). Este modelo visibiliza la importancia de que todos y
todas estén presentes y sean considerados en el proceso de ensefianza
aprendizaje, garantizando la participacion. Parte de su importancia radica la
accesibilidad que se plantea para redisefiar los procesos sin barreras, como
describe Elizondo (2020): “hablar de accesibilidad no es, por lo tanto,
derribar barreras, sino disefar sin ellas. Se elimina con ello, el enfoque
centrado en el déficit, en lo negativo, y se centra en la persona, en su calidad
de vida” (p.30).

Este modelo se concreta y aplica de acuerdo a tres principios basicos.

1.231 Principios del Disefio Universal para el Aprendizaje

Los principios del Disefio Universal para el Aprendizaje son tres y
cada uno de ellos se sostiene en distintas pautas de abordaje y puntos de

verificacion, que de acuerdo con Pastor et al. (2011) son los siguientes:

Principio I. Proporcionar multiples formas de representacion

“El primer principio del Disefio Universal para el Aprendizaje parte de
la idea de que los alumnos son diferentes en la forma en que perciben y
comprenden la informacion que se les presenta” (p. 19). Esta afirmacion nos
refiere hacia las distintas maneras de aprender y que se relaciona con las
barreras de aprendizaje que estan presentes en el proceso, en tal virtud, es
necesario también revisar los distintos tipos de inteligencia. Este principio se

lo lleva al aula con la aplicacion de las siguientes pautas.

Pautas del principio |
a) Proporcionar diferentes opciones para percibir la informacion.
b) Proporcionar multiples opciones para el lenguaje y los simbolos.
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c) Proporcionar opciones para la comprension.

Principio Il. Proporcionar multiples formas de accion y expresion

Para Pastor et al. (2011), “Los individuos tienen diferentes maneras
de aprender y de expresar lo que saben” (p.19 ). Esta idea nos indica que
debemos proponer una gran variedad de opciones con las cuales todo el
estudiantado pueda participar de su proceso de aprendizaje y en la clase,
para ello, se presentan las siguientes pautas para su aplicacion practica:

Pautas del principio Il

a) Proporcionar multiples medios fisicos de accion.

b) Proporcionar opciones para la expresion y hacer fluida la
comunicacion.

c) Proporcionar opciones para las funciones ejecutivas.

Principio Ill. Proporcionar multiples formas de implicacion

Se relaciona con la motivacion y los elementos que la afectan y que
tienen vital importancia para el correcto desarrollo de aprendizaje y que
permita y mantenga la motivacion hacia las actividades escolares, tal como
se menciona en Pastor et al. (2011) “El componente emocional es un
elemento crucial en el aprendizaje que se pone en evidencia al ver las
diferencias en lo que motiva a los estudiantes o en la manera en que se
implican para aprender” (p. 37). Se consolida con la aplicacion de las

siguientes pautas:

Pautas del principio 11l

a) Proporcionar opciones para captar el interés.

b) Proporcionar opciones para mantener el esfuerzo y la
persistencia.

c) Proporcionar opciones para la autorregulacion.

Juan Gabriel Iglesias Gonzalez 16



Universidad Nacional de Educacion

UNAE

1.2.3.2 Pautas y puntos de verificacion del Disefio Universal para
el Aprendizaje

A continuacién, se presenta una tabla que contiene los principios del
Disefio Universal para el aprendizaje, junto a sus pautas, indicadores y

puntos de verificacion

Tabla 1
Principios, pautas, indicadores y puntos de verificacion del Disefio
Universal para el Aprendizaje

Principio |. Proporcionar multiples medios de representacion

Pauta Ejemplos

Pauta 1: Proporcionar
opciones de percepcion.

1.1. Opciones para|e La informacion debe ser mostrada en un formato
personalizar la flexible de modo que las siguientes caracteristicas
informacion mostrada. perceptivas puedan ser variadas:

> El tamafio del texto o imagenes.

El volumen de la voz o el sonido.

El contraste entre el fondo y el texto o imagen.

El color usado para informar o enfatizar.

La velocidad o tiempos de un video, animacion,
sonidos, simulaciones, etc. o

» Ladisposicion de elementos visuales u otros.

YV VYV

e Textos equivalentes en forma de grabacion o

1.2. Opciones  que reconocimiento de voz automéatica a texto escrito del

facilitan alternativas lenguaje hablado.

para la informacion oral. | ¢ Analogias visuales para enfatizar la prosa
(emoticonos y simbolos).

e Equivalentes visuales para efectos de sonido y

alertas.
1.3 Opciones para|e Descripciones (escrita o hablada) para todos los
facilitar alternativas a la graficos, videos o animaciones.
informacion visual. e Equivalentes tactiles (gréaficos tactiles) para las claves
visuales.

e Obijetos fisicos y modelos espaciales para transmitir la
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perspectiva o interaccion.

Textos en formato digital apropiado (NIMAS, DAISY).
Tal texto puede ser automaticamente transformado en
otras modalidades (en voz usando la voz en un
programa de texto a voz o en tactil usando un
programa de Braille) y dirigidos eficientemente por
“Lectores de Pantalla”.

Ayudantes competentes, compaferos, o mediadores
gue puedan leer un texto en alto cuando sea
necesario.

Pauta 2: Proporcionar
opciones para el
lenguaje y simbolos.

2.1 Opciones que
explican el vocabulario y
simbolos.

Preensefar vocabulario y simbolos; especialmente de
maneras que promuevan las relaciones entre las
experiencias vividas por los estudiantes vy
conocimientos previos.

Destacar cOmo expresiones complejas estan
compuestas por palabras mas simples o simbolos
(“ineficiencia = in + eficiente”).

Colocar apoyos para referencias poco familiares
(significados especificos de un campo, hablas,
lenguaje figurativo, jerga, lenguaje anticuado,
coloquialismos y dialectos) dentro del texto.

2.2 Opciones gue
aclaran la sintaxis y la
estructura.

Un sintagma complejo (en lenguaje o en formulas
matematicas) o una estructura fundamental (en
diagramas, graficos, ilustraciones, largas exposiciones
0 narraciones) se aclaran a través de alternativas que:

» Destacan las relaciones de estructura o las hace
mas explicitas.

» Ofrecen alternativas menos complejas.

» Hacen relaciones entre elementos explicitos
(marcando las palabras de transicion en un
ensayo, los antecedentes para referencias
anaféricas, la uniébn entre ideas en un mapa
conceptual, etc.)

2.3 Opciones para
decodificar textos o
notaciones
matematicas.

Textos digitales usados con programas automaticas
de texto a voz.

Notaciones matematicas digitales (MATH ML) con voz
automatica.

Textos digitales acompafadas de grabacion de voz

Juan Gabriel Iglesias Gonzalez
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humana (Daisy Talking Books)

2.4  Opciones que

promueven el
entendimiento entre
estudiantes con

distintas lenguas.

Hacer la informacion clave en otros idiomas para
estudiantes con un nivel limitado en el idioma
dominante y en ASL para estudiantes con sordera
siempre que sea posible.

Unir palabras claves del vocabulario a definiciones y
pronunciacion en ambos, dominante e idiomas
maternos.

Definir el vocabulario de dominio especifico (“matter”
en Ingles, “material” en Castellano) usando ambos
dominios especificos y términos comunes.

Proporcionar herramientas de traduccion electrénica o
enlaces a glosarios multilingties en la web.

2.5 Opciones que
ilustran conceptos clave
no lingdisticos.

Conceptos clave presentados de una forma de
representacion simbdlica(por ejemplo, un texto
expositivo o0 una ecuacibn matematica) se
complementan con una forma alternativa(por ejemplo,
una ilustracion, un esquema, modelo, video, comic,
guion, fotografia, animacion, manipulacion fisica y
virtual)

Conceptos clave presentados en las ilustraciones o
diagramas se complementan con equivalentes
verbales, explicaciones o aumentos.

Enlaces explicitos entre la informacién proporcionada
en los textos y el de acompafiamiento vy
representacion de dicha informaciébn en las
ilustraciones, gréficos o diagramas.

Pauta 3: Proporcionar
opciones para la
comprension.

3.1 Opciones que
proporcionan o0 activan
a fondo el conocimiento.

Anclando la ensefianza, activando el conocimiento
previo relevantes (por ejemplo, utilizando imagenes
visuales, conceptos incluyentes, rutinas)

Uso de los organizadores avanzados (por ejemplo los
mapas conceptuales)

Ensefianza previa de los conceptos que son
prerrequisitos a través de demostraciones, modelos, u
objetos concretos.
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Aportando analogias relevantes o metéforas

3.2 Opciones que ponen
de relieve las
caracteristicas criticas,
las grandes ideas y las
relaciones.

Resaltar o destacar elementos clave en el texto,
gréficos, diagramas, férmulas.

Utilizar esquemas, organizadores
organizadores de rutina.

Utilizar multiples ejemplos y no ejemplos para
destacar caracteristicas criticas.
Reducir las caracteristicas
enmascarandolas.

Utilice claves y apoyos de distinto tipo para llamar la
atencion de las caracteristicas criticas.

gréficos,

extrafias

3.3. Opciones que
orientan el
procesamiento de la
informacion.

Instrucciones explicitas para cada paso en un proceso
secuencial.

Modelos interactivos que guian la exploracion y la
inspeccion.

Andamiajes graduados que apoyan las estrategias de
procesamiento de la informacién

Mdltiples puntos de entrada a la leccién y vias
opcionales de progreso a través del contenido.
Fragmentacion de la informacién en elementos mas
pequenos.

Aporte progresivo de la informacién, resaltando el
aspecto secuencial del aprendizaje.

3.4. Opciones que
apoyan a la memoria y
la generalizacion
(transferencia).

Listas de verificacion, organizadores, notas,
recordatorios electronicos.

Preguntas para el uso de estrategias y dispositivos
(por ejemplo, imagenes Vvisuales, parafraseando
estrategias, etc.)

Oportunidades explicitas para revisiones espaciadas
y para la practica.

Plantillas, organizadores gréficos,
conceptuales para apoyar la toma de nota.
Andamios que conectan la informacion nueva a un
conocimiento  previo  (por  ejemplo, mapas
conceptuales medio llenos).

Colocar las nuevas ideas en ideas familiares y
contextos, el uso de la analogia o la metéfora.

mapas

Principio Il. Ofrecer multiples medios para la Accion y la Expresion.
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Pauta 4: Proporcionar
opciones para la accion
fisica.

4.1. Opciones en el
modo de respuesta
fisica.

Proporcionar alternativas en los requisitos para las
tasas, los tiempos de reaccion, la amplitud y la
variedad de la accibn motora necesarias para
interactuar con los materiales de instruccion, con las
manipulaciones fisicas o con las tecnologias.
Proporcionar alternativas para responder fisicamente
indicando entre selecciones alternativas (por ejemplo,
alternativas bien marcando con el boligrafo o lapiz, o
bien con el ratdn del ordenador)

4.2. Opciones en los
medios de navegacion.

Proporcionar alternativas para interactuar fisicamente
con los materiales:

A mano

Por voz

Por un solo boton

Por el joystick

o Por teclado o por el teclado adaptado

o O O O

4.3. Opciones para
acceder a herramientas
y tecnologias de ayuda.

Comandos de teclado para la accién del raton.
Opciones de cambio.

Teclados alternativos.

Encargarse de poner pantallas tactiles y teclados.

Pauta 5: Proporcionar
opciones de habilidades
expresivas y la fluidez.

5.1. Opciones en los
medios para la
comunicacion.

Componer en varios medios o formatos:
» texto

discurso

dibujo, ilustracién, disefio
manipulacion fisica  (por
modelos 3D)

cine o video

multimedia (disefios de web, guiones gréficos,
coémic)

» 0 musica, artes visuales, escultura

Y YV V

ejemplo, bloques,

Y VvV

5.2 Opciones en las
herramientas para la
composicién y para la
solucion de problemas

Correctores ortograficos, correctores gramaticales,
programas de prediccion de palabras

Programas de deletreo de textos (reconocimiento de
voz), dictado humanos, la grabacion

Las calculadoras, calculadoras  gréficas o
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geomeétricas, apuntes, bosquejos

Frases introductorias y frases cortas

Herramientas de mapas conceptuales

Disefo asistido por el ordenador (CAD), programas
informaticos de anotacion musical (escritura)

5.3 Opciones para el
andamiaje de la practica
y el funcionamiento.

Proporcionar diferentes modelos para emular (es
decir, modelos que muestran los mismos resultados,
pero usan diferentes enfoques, estrategias,
habilidades, etc.)

Proporcionar diferentes tutores (es decir, los
profesores / tutores que utilizan diferentes métodos
para motivar, orientar, informar o comentar)
Proporcionar apoyos (“andamios”) que puedan ser
liberados gradualmente con un aumento de la
independencia y las competencias (por ejemplo,
software de la lectura digital y de escritura)
Proporcionar retroalimentacion diferenciada (por
ejemplo, informacién que esa accesible, y que puede
adaptarse o personalizarse para los alumnos — véase
también la Directriz 6.4)

Pauta 6: Proporcionar
opciones para las
funciones ejecutivas.

6.1 Opciones para guiar
el establecimiento
efectivo de objetivos

Preguntas y ayudas para estimar el esfuerzo, los
recursos, y la dificultad requerida por una tarea o una
meta.

Modelos o ejemplos del proceso y del producto de
establecer objetivos-metas.

Guias y listas de comprobacion para ayudar a
establecer objetivos.

6.2 Opciones que
apoyar la planificacion y
las  estrategias de
desarrollo

Integrar las instrucciones para "parar y pensar" antes
de actuar.

Listas de control y planificacion de plantillas de
proyecto para el establecimiento de prioridades,
secuencias y listas de pasos.

Integrar entrenadores o tutores que modelen el
proceso de pensar en voz alta.

Guias para romper metas a largo plazo haciendo
objetivos a corto plazo
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6.3 Opciones que
facilitan la gestion de la

Graficos que organizan y plantillas para la recogida de
datos y la organizacion de la informacion.

informacion y los | e Insertar instrucciones para clasificar y sistematizar.
recursos e Listas de referencia y guias para la toma de notas.
6.4 Opciones que | e Preguntas guiadas para la auto supervision.

mejorar la capacidad de
seguimiento de los
progresos

Representaciones de los progresos (por ejemplo,
fotos del antes y el después,
graficos y tablas que muestran el progreso en el
tiempo).
Plantillas que guian la auto-reflexién con calidad y
exhaustividad

Modelos diferenciales de estrategia de auto-
evaluacion.

Principio Ill. Proporcionar Mdltiples medios para la motivacién e implicacién en el

aprendizaje

Pauta 7: ofrecer
opciones para reclutar
el interés.

7.1  Opciones que
aumentan la eleccion
individual y la
autonomia.

Proporcionar a los estudiantes la mayor discrecion y

autonomia como sea posible, ofreciendo opciones

tales como:

> El nivel de desafio percibido

» El tipo de recompensa o0
disponibles

» El contexto o el contenido utilizado para la préactica
de habilidades

» Los instrumentos utilizados para la recogida de
informacion o de produccién

» El color, disefo, o los disefios graficos necesarios
para la presentacion de resultados, trabajos, etc.

> La secuencia o el calendario para la realizacion de
tareas en subcomponentes.

reconocimiento

Permitir a los estudiantes a participar en el disefio de
las actividades del aula y las tareas académicas.
Involucrar a los estudiantes, siempre que sea posible,
en el establecimiento de sus propios objetivos
personales académicos y de comportamiento.

7.2 Opciones que
resaltan la pertinencia,
el valor y la

Variar las actividades y fuentes de informacién a fin
de que puedan ser:

Juan Gabriel Iglesias Gonzalez

23



UNAE

Universidad Nacional de Educacion

autenticidad.

» Personalizadas y contextualizadas a la vida de
estudiante.

» Socialmente pertinentes.

Adecuadas a la edad y las capacidades.

» Apropiadas para los diferentes grupos raciales,
culturales, étnicos y de género.

Y

Disefio de actividades con el fin de que los resultados
sean auténticos, asi como comunicarlos a audiencias
reales.

Proporcionar tareas que permitan la participacion
activa, la exploracion y la experimentacion.

Solicitar respuestas personales, evaluacién y la auto-
reflexion sobre los contenidos y las actividades.

7.3  Opciones que | - Variar el nivel de novedad o de riesgo.

reducen las amenazas y
las distracciones.

» Graficos, calendarios, programas, visibles
temporizadores, sefiales, etc. que pueden
aumentar la previsibilidad de las actividades
diarias y las transiciones.

> Alertas y preestrenos que puede ayudar a los
estudiantes a prever y prepararse para los
cambios en las actividades, horarios, nuevos
eventos.

» Opciones que pueden, en contraste con lo
anterior, maximizar lo inesperado, sorprendente, u
original cuando existen actividades muy rutinarias.

Variar el nivel de estimulacién sensorial.

» Variacion de la presencia de ruido de fondo o la
estimulaciéon visual, el ruido amortiguador,
auriculares opcionales, niumero de caracteristicas
0 elementos presentados a la vez.

» Variacion en el ritmo de trabajo, la duracién de las
sesiones de trabajo, la disponibilidad de las
rupturas o tiempo fuera, el calendario o la
secuencia de actividades.

Variar las demandas sociales necesarias para el
aprendizaje y el rendimiento, la percepcién de nivel de
apoyo Yy proteccién, los requisitos para la exposicion
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publica y la evaluacion.

Pauta 8: proporcionar
opciones para mantener
el esfuerzo y la
persistencia.

8.1 Opciones que
aumentan la
importancia de las
metas y objetivos

Ayudas, apuntes o0 requerimientos para formular
explicitamente o restablecer la meta perseguida
Escritos, posters o carteles, concretos o simbalicos,
gue recuerden la meta u objetivo a conseguir.

Division de objetivos a largo plazo en objetivos a corto
plazo.

Usa de herramientas informéaticas que ayudan a
establecer esquemas temporales, agendas de trabajo
o recordatorios de acciones a realizar en una fecha o
momento determinado

Ayudas para visualizar resultados deseados.

8.2 Opciones que varian
los niveles de desafio y
de apoyo.

Diferenciacién en el grado de dificultad o complejidad
en las actividades basicas que pueden ser realizadas.
Permisividad en el uso de herramientas y apoyos
necesarios.

Oportunidades de colaboracion.

Variacion de los grados de libertad para un
desempeiio aceptable.

Hacer hincapié en el proceso, en el esfuerzo, y en la
mejora en el cumplimiento de los objetivos como
alternativas a la evaluacion externa, los objetivos de
rendimiento o la mera competencia.

8.3 Opciones que
fomentan la
colaboracién y la
comunicacion

Aprendizaje cooperativo en grupos con roles de
apoyo y responsabilidades individuales.

Programas de centro respecto para la mejora del
comportamiento, con objetivos

diferenciales y apoyos.

Preguntas que guian a los estudiantes con respecto a
la tarea de cuando y cémo pedir ayuda a sus
comparfieros y/o profesores.

Tutoria entre compafieros y apoyos.

La construccion de comunidades virtuales de
aprendizaje entre alumnos que participan en intereses
0 actividades comunes.
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8.4  Opciones que
aumentan el dominio
orientado a la
evaluacion formativa
(retroalimentacion
formativa. feedback).

Evaluaciones que alienten la perseverancia,
centradas en el desarrollo de la eficacia y la auto
conciencia, y que alienten la utilizacion de
determinados soportes y estrategias al enfrentarse a
los retos escolares y de aprendizaje.

Evaluaciones que hace hincapié en el esfuerzo, la
mejora y el logro de un criterio, en lugar de sefalar
simplemente la consecuciébn de un rendimiento
especifico.

Evaluaciones continuas, y realizadas en multiples
formatos

Evaluaciones que son sustantivas e informativas en
lugar de comparativas o competitivas.

Evaluaciones que modelen de cOmo incorporar la
evaluacion, en particular, los errores y las respuestas
erroneas, en estrategias positivas para el futuro éxito.

Pauta 9: Proporcionar

opciones para la
autorregulacion.
9.1 Opciones

personales que orientan
el establecimiento de
objetivos personales y
expectativas.

Preguntas, recordatorios, guias, listas de controles

gue se centran en:

» La autorregulacion como objetivo de reduccion de
la frecuencia de las

» rabietas o brotes agresivos en respuesta a la
frustracion.

» El aumento de la duracion del “tiempo en la tarea”
frente a las distracciones.

> Elevar la frecuencia de la auto-reflexién y los auto-
refuerzos.

Entrenadores, tutores, o agentes que modelan el
proceso de establecimiento de objetivos personales
adecuados que tienen en cuenta tanto los puntos
fuertes y débiles de cada uno.

9.2 Opciones que
apoyan la tarea de
hacer frente a las
estrategias de
afrontamiento.

Modelos diferenciados de ayudas e informacion para:

» La gestion de la frustracion.

» La busqueda de apoyo emaocional externo.

» ElI desarrollo de los controles internos vy
habilidades de afrontamiento.

9.3 Las opciones que
desarrollar la  auto-

Hay disponible aparatos de grabacién, ayudas, o
graficos para ayudar a las personas a aprender a
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evaluacion y la
reflexion.

recoger graficamente y a visualizar los datos de su
propio comportamiento  (incluyendo respuestas
emocionales, afectivas, etc.) con el fin de seguir y
evaluar los cambios en dichos comportamientos.
Estos dispositivos deberian proporcionar una gama
de opciones que varia en su nivel de intrusion y apoyo
— con el objetivo de proporcionar un aprendizaje
graduado de la capacidad para monitorizar el propio
comportamiento, asi como la adquisicién de aptitudes
en la capacidad de auto-reflexion y de toma de
conciencia emocional.

Las actividades deben incluir medios por los cuales
los estudiantes obtienen informacion y acceso
alternativo a las ayudas disponibles (graficos,
plantillas, pantallas de informacion) que los apoyan en
la comprension de su progreso, de una forma que les
resulte comprensible y oportuna.

Fuente: Adaptado de Cast, 2008

Desde la perspectiva del investigador se considera que el Disefio

Universal para el Aprendizaje brinda un matiz amplio de posibilidades

pedagogicas, las cuales, al ser aplicadas, mejoraran los procesos de

enseflanza aprendizaje. Esto permite ampliar la participacion en actividades

de aprendizaje para un mayor niumero de estudiantes al visibilizar a aquellos

estudiantes que constantemente no participaban en el aula debido a

barreras didacticas y cuyos resultados académicos eran bajos, por ello, la

aplicacion del DUA, crea nuevos espacios, nuevas actividades o nuevas o

mejores formas de acceso y de desarrollo de aprendizajes.
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Capitulo Il. Caracterizacion de barreras did4cticas

2 Marco Metodologico

El presente capitulo refleja en detalle la estructura del disefio de
investigacion que se aplicd para identificar las barreras didacticas para el
aprendizaje y participacion presentes en los procesos educativos en el area
de Lengua y Literatura en el Subnivel Medio de Educacién Basica de la

institucion de estudio.

Inicialmente se selecciond: paradigma, enfoque, disefio, tipo, fases de
investigacion y técnicas e instrumentos para la construccion de la
informacion diagndstica, y su aplicacion permitié la caracterizacion de

barreras de la muestra de estudio que se describen al final del capitulo.

2.1 Paradigma Interpretativo

Esta investigacibn se basa en el paradigma interpretativo. Ricoy
(2006) afirma que: “tiene sus antecedentes histéricos en la fenomenologia, el
interaccionismo simbdlico interpretativo, la etnografia, la antropologia,”
(p.16). Esto indica que el investigador es quien asume que sus valores
tienen influencia en el proceso de investigacion y se reflexiona sobre ellos.
Por su parte Maldonado (2018), menciona que este paradigma “pretende
interpretar, describir, analizar y comprender los datos recopilados a través de
la observacion que adoptan la forma de entrevistas, descripciones, notas de
campo, grabaciones, videos, fotografias, registros de todo tipo, peliculas u
objeto fabricado por cualquier tecnologia” (p.20). Es decir, permite descifrar
e interpretar la realidad observable desde la percepcion del investigador, que
se apoya en distintos instrumentos de recogida de informacion cualitativa, a
través de la experiencia de la interaccidon no Unicamente con el objeto de

estudio sino también con su contexto.
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2.2 Enfoque Cualitativo

La presente investigacion se bas6 en un enfoque cualitativo, que para
Hernandez (2014) “se enfoca en comprender los fendmenos, explorandolos
desde la perspectiva de los participantes en un ambiente natural y en
relacion con su contexto” (p. 358). De este modo, se aplico la investigacion a
un grupo seleccionado de docentes del Subnivel Medio, centrado en su
forma de abordar sus clases de Lengua y Literatura como sujetos de
observacién. También se aplicO6 una entrevista al grupo de docentes
observados y se analizd el Plan de Unidad Didéactica del parcial e
instrumentos de evaluacién respectivos, con la finalidad de reunir

informacion necesaria para su analisis y estudio.

2.3 Metodologia Estudio de Caso

La presente investigacion se centra identificar las caracteristicas
sobre la forma en que se trabaja y se aplica la metodologia en el area de
Lengua y Literatura, contestando a la pregunta del presente trabajo: ¢ Como
disminuir barreras presentes en los procesos de ensefianza aprendizaje?
por lo que, se ha considerado que el método de Estudio de Caso permite
acercarse a la comprension del objeto de estudio a través de distintas
técnicas como la observacion, revision documental y entrevistas y ademas,
es concordante con el enfoque cualitativo, por estas razones, esta
metodologia resulta el mejor camino a seguir para dar respuesta a la

pregunta de investigacion.

Las preguntas "como" y "por qué" son mas explicativas y llevan
facilmente al estudio de casos, la historia y los experimentos, porque
tratan con cadenas operativas que se desenvuelven en el tiempo,
mas que con frecuencias. Los casos Yy la historia también permiten
tratar con el rastreo de procesos. George et al (2005), como se citd en
Yacuzzi (2005, p.6).
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Esto es concordante con el proceso investigativo aplicado, ya que el
autor nos da la clave para focalizar este método y poder observar, describir,
analizar y descubrir las particularidades de la forma de aplicar la
metodologia en el area de estudio al mismo tiempo que podremos intentar

acercarnos a la comprension de los procesos de ensefianza que se aplican.

2.4 Técnicas e instrumentos para la construccién de la

informacion diagnéstica

Para llevar a cabo el diagnostico se emplearon técnicas tales como,
observacion participante, analisis documental y entrevista semiestructurada,
las cuales se aplicaron a través de sus instrumentos especificos como la
guia de observacion, ficha de trabajo o contenido y la guia o guion de
entrevista.

A continuacién, se especifican las técnicas e instrumentos que se

utilizaron en la fase diagndstica de la investigacion.

2.4.1 Técnica — Observacién Participante

La observacion es el proceso imprescindible en la investigacion
cualitativa aplicada a la educacién. Pulido (2015), menciona que “resulta de
especial interés utilizada, tanto en la fase previa a la seleccion y formulacion
del problema a investigar, como en la fase de recoleccion de datos” (p.1149).
Es decir, brinda la posibilidad de recolectar informacion de forma directa
durante la indagacion. Ademas, permite el involucramiento directo con el

objeto de estudio en el contexto.

En este sentido, esta técnica brinddé la oportunidad de analizar
durante tres semanas una serie de planteamientos sobre las posibles
barreras metodoldgicas que estan presentes en al desarrollo de las clases

de Lengua y Literatura.
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2.4.1.1 Instrumento - Guia de observacion

La guia de observacion segun mencionan Campos y Lule (2012),
‘permite al observador situarse de manera sistematica en aquello que
realmente es objeto de estudio para la investigacion; también es el medio
que conduce a la recoleccion y obtencién de datos e informacion de un
hecho o fendmeno” (p.56). Es decir, que con este instrumento se puede
recoger la informacion pertinente durante los momentos de observacion de
clases considerando cada uno de los indicadores de investigacién. Se puede

encontrar el documento en el anexo 1.

2.4.2 Técnica - Analisis documental

Se considerdé importante para nuestro estudio aplicar la revision
documental, pues a decir de Stake (1999) “Casi todos los estudios requieren,
de wuna forma u otra, examinar periodicos, informes anuales,
correspondencia, actas de reuniones, y cosas parecidas” (p.66), por lo que
esta técnica resulta de gran impacto para conocer las descripciones que se
plasman en documentos como: Plan de Unidad Didactica e instrumentos de

evaluacion.

Esta técnica debe ser llevada con rigurosidad en su proceso de
recoleccion de informacién, por ello, se considero lo expuesto por Bisquerra
(2009), “una actividad sistematica y planificada que consiste en examinar
documentos ya escritos que abarcan una amplia gama de modalidades. A
través de ellos es posible captar informacién valiosa” (p. 349). Ademas, nos
brindo la oportunidad de revisar aquella informacién que se prepara previo al

proceso educativo, donde se plasma la metodologia a utilizarse.

2.4.2.1 Instrumento — Ficha de trabajo o contenido
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Para Robledo (2006) “Ficha de trabajo: es el instrumento de trabajo
intelectual que se utiliza para recabar, registrar, clasificar y manejar los datos
relacionados con un problema de investigacion” (p. 70). Permiti6 reflexionar
sobre lo revisado en los documentos de planificacion docente e instrumentos
de evaluaciéon del area de Lengua y Literatura. Esta ficha se elaboré
considerando los indicadores de investigacion sobre la subcategoria de
barreras metodoldgicas. Se aplicdé durante 3 semanas. Se puede encontrar

el documento en el anexo 2.

2.4.3 Técnica - Entrevista semiestructurada

La entrevista semiestructurada es una técnica de recoleccién de
informacion cualitativo que como menciona Hernandez (2014)” se basa en
una guia de asuntos o preguntas y el entrevistador tiene la libertad de
introducir preguntas adicionales para precisar conceptos u obtener mayor
informacion” (p.403). De esta manera, se estructuré una serie de preguntas
y/lo temas de interés para abordarlos a través de este tipo de entrevista y
conocer la visibn y manera en que las docentes aplican la metodologia en
sus clases de Lengua y Literatura. Las teméticas y preguntas consideradas
para la entrevista nacen de los indicadores de investigacion que son parte de

la subcategoria de barreras metodoldgicas.

2.4.3.1 Instrumento - Guia o guion de entrevista

La guia o guion de entrevista es un elemento importante, pues de
acuerdo a lo mencionado por Hernandez et al. (2014), “Para disefar la guia
de temas es necesario tomar en cuenta aspectos practicos, éticos y
tedricos.” (P.407). Ademas, al ser su caracter flexible, se debe considerar los
ajustes que sean necesarios durante su realizacion, centrados en los temas
de interés, que para esta investigacion son conocer como se abordan los
procesos educativos en el area de Lengua y Literatura desde las
caracteristicas de la educacién inclusiva. Se puede encontrar el documento

en el anexo 3.
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2.5 Fases del Estudio de Caso

La estructura del trabajo investigativo desde el Estudio de Caso
considerd las siguientes fases:

Tabla 2

Fases del Estudio de Caso

DEFINICION

DESCRIPCION

En el primer paso se establecen
los objetivos del estudio, se
realiza el disefio propiamente
dicho, y se elabora la estructura
de la investigacion. Es
importante determinar si nuestra
investigacion tiene por objetivo
la prediccion, o la generacion de
teorias, o la interpretacion de
significados, o una guia para la

accion

Contiene los elementos o
estructura propios de la
investigacion con enfoque
cualitativo:

Planteamiento de
problema.

Inmersion en el campo.
Concepcion del disefio de
estudio.

Definicion de la muestra y
el acceso a ella.

Recoleccién de
informacion.

Andlisis de datos.
Interpretacion de
resultados.

Elaboracion del reporte de
resultados.

Ademas de los elementos
ya descritos, propios del
enfoque cualitativo, se
especifican las
caracteristicas del Caso de
estudio.

El presente disefio de
investigacion por el método
de Estudio de caso tiene
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las siguientes
caracteristicas:

Su enfoque es encapsulado
porgue se examinan varias
subunidades de una
organizacion.

Es de casos multiples
porque se ha considerado
varias unidades de analisis
como son:

Dos docentes del subnivel
seleccionado, para la
aplicacién de la
observacion, entrevista vy
revision documental.

En el segundo paso se prepara | Es el momento de
aplicacion de los
instrumentos con los cuales
se recoge la informacién de
en todas las fuentes del caso estudio como son:
Guia de observacion, guia
de entrevista y la ficha de
trabajo.

En el dltimo paso se analiza la | Por su enfoque cualitativo,
se analizaran los datos por
triangulacion de tipo
metodoldgica.

Se establecen los
resultados a partir de la
triangulacion de datos.
Fuente: Adaptado de George et al. (como se cité en Yacuzzi, 2005).

la actividad de recoleccion de
datos y se recoge la evidencia,

evidencia.

2.6 Unidad de anélisis

Bassi (2015) “La expresion unidades de informacion no hace
alusiones a la idea de representatividad: sélo indica que tales unidades son
la fuente de informacion. En este caso, las unidades de informacion fueron
dos docentes del subnivel medio de educacién basica de la institucion de
estudio, que cuentan con mas de diez afios de trayectoria profesional, con

estudios de tercer y cuarto nivel en areas referentes a educacion. Se aplico
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la investigacion en una unidad educativa de tipo fiscal ubicada en la parte
urbana de la ciudad de Cuenca, ademas se analizd las planificaciones
curriculares e instrumentos de evaluacion correspondientes al tercer parcial

y se aplico una entrevista especifica.
2.7 Categorias de analisis

Operacionalizaciéon de categorias diagndésticas

Tabla 3

Matriz de categorizacién

Matriz de categorizacion

Categoria: Barreras para el aprendizaje y la participacion

Definicion de la categoria:

Las barreras son las que impiden el ejercicio efectivo de los derechos, en
este caso, a una educacion inclusiva. Genéricamente, debemos entender
como barreras, aquellas creencias y actitudes que las personas tienen
respecto a este proceso y que se concretan en las culturas, las politicas y
las préacticas escolares que individual y colectivamente tienen y aplican, y
gue al interactuar con las condiciones personales, sociales o culturales de
determinados alumnos o grupos de alumnos en el marco de las politicas
y los recursos educativos existentes a nivel local, regional o nacional,
generan exclusién, marginacion o fracaso escolar. (Echeita y Ainscow,
2011, p. 33).

Subcategoria Indicadores

Barreras El Aula como comunidad de convivencia y
aprendizaje.

Relacion del contenido curricular con las
experiencias previas y la vida diaria de alumnos.
Los ajustes que se realizan en el transcurso de
una actividad académica son poco razonables.

metodoldgicas
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Se evidencian ajustes durante el transcurso de
las clases.

Ajuste del curriculo a las caracteristicas de
aprendizaje del alumno.

¢.Se consideran las diferencias individuales en la
planificaciébn microcurricular y evaluaciones?

Se evidencia flexibilidad en la evaluacion.

La evaluacibn motiva los logros de todos los
estudiantes.

Se evidencia diversificacion de estrategias para
lograr el aprendizaje de los alumnos

Tienen los estudiantes oportunidades para
intercambiar ideas, puntos de vista o0
experiencias.

Se realizan actividades de aprendizaje de tipo
colaborativo, cooperativo, solidario u otra similar.

¢ Existe implicacion activa del estudiante en su
propio aprendizaje?

Respeto mutuo en la disciplina de la clase.

Las unidades didacticas responden a la
diversidad de los alumnos.

Las unidades didacticas son accesibles a todos
los estudiantes.

Las unidades didacticas contribuyen a una mayor
comprension de la diferencia.

Los docentes planifican, revisan y ensefian en
colaboracion.

Los docentes se preocupan de apoyar el
aprendizaje y la participacion de todos los
estudiantes.

La docente motiva la participacion de estudiantes
en actividades complementarias o]
extraescolares.

Los “deberes para casa’ contribuyen al
aprendizaje de todos.

Se conocen y se aprovechan los recursos de la
comunidad

La diversidad entre el alumnado es utilizada
como un recurso para la ensefianza y el
aprendizaje.
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La docente genera recursos para apoyar el
aprendizaje y la participacion.
Se evidencia diversidad de materiales de
aprendizaje
La docente cuenta con apoyo de un docente
especializado para el grado.
Agrupacion de estudiantes por caracteristicas
similares (grupos homogéneos).
El apoyo no se organiza para atender a la
diversidad
Se evidencia mayor atencibn o0 apoyo a
estudiantes que lo requieren.
Se identifican distintas formas de participar de
acuerdo con las inteligencias multiples.
La docente presenta mdultiples opciones de
representacion del conocimiento.
La docente presenta mdultiples opciones de
motivacion en el desarrollo de sus clases.
La docente presenta mdultiples opciones de
evaluacion.
Se evidencia recursos extra para apoyar el
desarrollo de aprendizajes considerando
necesidades de apoyo educativo especifico.
Se evidencia motivacion inicial en la clase.
Se evidencia que en la clase algunos estudiantes
cumplen tareas de tutoria y apoyo para sus
comparferos como parte de la organizacion de
la clase.

Nota: Elaborado a partir de Echeita & Ainscow (2011, p. 33) y UNAE.

2.8 Analisis y discusion de resultados

2.8.1 Procedimiento de analisis de la informacion

diagndstica

En el siguiente apartado se detalla el procedimiento que se llevo a

cabo para el andlisis de la informacion recolectada en la fase de diagnostico.
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2.8.2 Método de Triangulacion de la informacion

En la presente investigacion, por su enfoque cualitativo y ser de tipo
encapsulado, que para nuestro caso de estudio son dos docentes del
subnivel, se optd por aplicar la triangulacion, ya que, permite al investigador
contrastar la informacién obtenida en los diferentes instrumentos empleados,
estos fueron la guia o guion de entrevista, la ficha de trabajo para la revision
documental y las guias de observacion, cuyos hallazgos a manera de
coincidencias o reiteracion, se consideren como los de mayor valor para
establecer conclusiones. Feria, Matilla y Silverio (2019) consideran que la
finalidad fundamental de la triangulacion es “encontrar puntos de encuentros
0 posiciones comunes en los datos recopilados” (p.139). El tipo especifico
de triangulacién utilizado fue la metodoldgica, que nos sirvid para analizar la
informacion obtenida por distintas fuentes y por distintos métodos,
considerando lo expuesto por Aguilar y Barroso (2015) consiste en “la
aplicacion de diversos métodos en la misma investigacion para recaudar
informacion contrastando los resultados, analizando coincidencias y
diferencias” (p.74), definicion que es similar a la que propone Rodriguez
(2008, citado en Avila, 2019) quien menciona que, “mas que una técnica,
consideran a la triangulacion como una combinacion de estas para, en el
marco de un proceso indagatorio, lograr hallazgos complementarios y
desarrollar el conocimiento relativo a un determinado objeto de estudio”
(p.139).

2.8.3 Proceso de Triangulacion de la informacion del
diagnadstico

Después de la etapa de diagnostico y la aplicacion de los
instrumentos de recoleccion de informacion, se organizaron los datos para
su analisis. Para este proceso se emple6 una matriz especifica, que se
utiliza para evidenciar los hallazgos obtenidos en cada una de las técnicas
de investigacion diagnostica, por la cual se reviso e identificd las barreras
metodoldgicas que estan presentes en el proceso educativo, relacionadas
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con la participacién y aprendizaje. Este proceso es tan importante ya que,
segun Colmenares (2017), “permite dar credibilidad y validez a los
resultados del estudio, pues se contrastan diferentes fuentes de datos
proporcionados por las herramientas de recoleccion de datos, y asi se

asegura la validez de los datos” (p.22).

La informacién obtenida se encuentra en el Anexo 4. Matriz de
triangulacion de la informacion del diagndstico. Permite visualizar la
metodologia empleada en clases de Lengua y Literatura y los distintos
recursos que sirven para la expresion, representacion e implicacion en el
aprendizaje. Ademas, constan aportaciones realizadas por el investigador
sobre cada indicador especifico. Estas aportaciones resultan en
identificacion de barreras, revelacion de la importancia de mejorar en el
abordaje positivo del indicador revisado e incluso especificar las fortalezas
encontradas. Fruto de este proceso se caracterizaron las barreras presentes
en el que nos sirven para caracterizas barreras y establecer las

conclusiones.

Se aplic6 una codificacion simple para diferenciar entre los resultados
del diagnostico aplicados a dos docentes de estudio, por ello, se especifica
al inicio de las respuestas de los indicadores como S1 lo referido a la

docente de séptimo afio y como S2 a la docente de sexto afio.

2.8.4 Identificacion de barreras como resultado de la
Triangulaciéon de datos
Entre los principales hallazgos sobre el proceso investigativo en su

etapa de diagndstico se identifico las siguientes barreras didacticas:

Se encuentra que existe rigidez en el desarrollo de clases y que esto
constituye una barrera porque es contraria a la flexibilidad que debe ser
caracteristica de los procesos de enseflanza aprendizaje, es decir, la
planificacion de clases y su desarrollo en la préctica debe contener
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elementos de diversificacion tanto de las formas de aprender y acceder al
conocimiento y en las formas de expresar los saberes para que permitan una

mayor participacion.

Sobre el desarrollo de clases, se evidencid que durante la mayor
parte del tiempo de observacion, las docentes no relacionaron el
conocimiento previo con el nuevo, tampoco se establecieron relaciones de
los aprendizajes, con la vida de los estudiantes 0 su contexto, razon por la
cual se lo considera una barrera para la construccion de aprendizajes
significativos al no aprovecharse el cimulo de conocimiento que tiene el
estudiante y no realizarse el didlogo sobre las posibles aplicaciones de los

nuevos aprendizajes.

En cuanto a la planificacion microcurricular y la revision de
instrumentos de evaluacidn se encuentra que estos no contienen elementos
de diversificacion de estrategias, actividades y/o materiales de acceso al
aprendizaje en el desarrollo de clases ni en las formas de evaluacion, pues
la planificacién se realiza de manera general para todo el alumnado y las
evaluaciones Unicamente presentan documentos o actividades diferenciadas

para estudiantes con informe psicopedagadgico.

Sobre la actuacién docente en su desarrollo de clases se percibe que
no aplican un modelo inclusivo, sino que, las clases estan pensadas con
actividades especificas que las deben cumplir todo los estudiantes y por lo
general es una uUnica actividad, por lo que se deduce que desconocen las
formas actuales de mirar al proceso educativo desde la diversificacion de la
ensefanza, entonces esto constituye una barrera que nos conduce a una
necesaria capacitacion y actualizacion docente, porque el desconocimiento
sobre temas relacionados a educacion inclusiva y las estrategias para
lograrlo, hacen que el modelo que persiste en las aulas se relacione mas con
un modelo tradicionalista aunque sea de manera parcial, pero que dista

mucho aun de un modelo que permita atender a mas estudiantes desde sus
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formas de aprender, de ser y de patrticipar, es decir, desde el enfoque de

educacion para todos.

Los materiales que se utilizan como recurso de aprendizaje no
responden a la diversidad del alumnado, ya que responden a formas
tradicionales, es decir, se utiliza la voz, el libro de texto y el pizarron como
los recursos que mayor tiempo estan presentes en clase. Esto constituye
una barrera porque en toda aula de clase, la diversidad esta presente vy,
desde el enfoque de educacion para todos, se deben preparar y organizar
actividades y materiales de aprendizaje que respondan a las distintas
maneras de aprender para potenciar las posibilidades del éxito educativo del

estudiantado.

Se evidencia que los instrumentos de evaluacion se preparan
considerando caracteristicas generales para todo el alumnado y Unicamente
en casos especificos cuando existe el informe psicopedagdgico de algun
estudiante, se elaboran documentos especificos y diferenciados, no
obstante, el resto de estudiantes deben completar las actividades indicadas
en la hoja de evaluacion. Se evidencié también que en algunas evaluaciones
se considero la realizacion de actividades o trabajos individuales o en grupo,
gue incluyen la elaboracién de un producto de aprendizaje especifico que,
desde el punto de vista de atencion a la diversidad, constituye una
alternativa a la evaluacion sumativa tradicional, no obstante, deberia
permitirse una amplia diversidad de opciones de realizacidén respecto al tipo

de producto de aprendizaje.
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Capitulo IlI

3 Estrategia Didactica para Disminuir Barreras de Aprendizaje y

Participacion.

3.1 Fases de la propuesta

La propuesta de intervencion educativa para Barraza (2010) es una
“estrategia de planeacion y actuaciéon profesional que permite a los agentes
educativos tomar el control de su propia practica profesional” (p.24). Para
nuestro estudio, la formulaciébn de la propuesta permite autorregular la
practica profesional docente y la consecucion de objetivos de mejora a partir

de su implementacion y reflexion.

La metodologia para la construccion de la propuesta se basa en lo

expuesto por Ramirez, D. (como se citd en Rodriguez, 2009).

Fase Aplicacién en el contexto
l. Introduccion- Se establece el contexto y ubicacion de la
Fundamentacién. problematica a resolver. ldeas y puntos de

partida que fundamentan la estrategia.

I. Diagndstico Indica el estado real del objeto y evidencia el
problema en torno al cual gira y se desarrolla

la estrategia.

M. Planteamiento del | En esta parte se opta por definir los objetivos

objetivo general. de la propuesta, el general y los especificos.
V. Planeacién Se definen metas u objetivos a corto y
estratégica mediano plazo que permiten la transformacién

del objeto desde su estado real hasta el

estado deseado. Planificacién por etapas de

las acciones, recursos, medios y métodos que
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V. Instrumentacion Explicar como se aplicara, bajo qué
condiciones, durante que tiempo,
responsables, participantes.

VI. Evaluacion Definicion de los logros obstaculos que se han
ido venciendo, valoracién de la aproximacion
lograda al estado deseado.

Nota: Elaboracion propia a partir de Ramirez, D. (como se citd en
Pino, 2009).

3.2 Diagndstico

Los resultados del proceso investigativo realizado en la etapa de
diagnostico nos dan cuenta de la existencia de barreras de aprendizaje y
participacion presentes en los procesos de ensefianza aprendizaje en el
area de estudio y considerando que, de acuerdo con las explicaciones
tedricas de los autores ya citados en este estudio, estas barreras didacticas
afectan de manera significativa la vida escolar de los estudiantes, por ello se
considera pertinente presentar una matriz de priorizacion de barreras por

nivel de impacto, desde la percepcion del investigador.

Tabla 4

Priorizacion de barreras por nivel de impacto

Indicadores Barreras identificadas

en el diagnostico

Nivel de priorizacion

Alto | Medio | Bajo

El Aula como comunidad de convivencia vy X
aprendizaje.

Relacién del contenido curricular con las | X
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experiencias previas y la vida diaria de alumnos.

Los ajustes que se realizan en el transcurso de una

actividad académica son poco razonables.

Ajuste del curriculo a las caracteristicas de

aprendizaje del alumno.

. Se consideran las diferencias individuales en la

planificacién microcurricular y evaluaciones?

Se evidencia flexibilidad en la evaluacion.

Se evidencia diversificacion de estrategias para

lograr el aprendizaje de los alumnos

Tienen los estudiantes oportunidades para

intercambiar ideas, puntos de vista o experiencias.

Se realizan actividades de aprendizaje de tipo

colaborativo, cooperativo, solidario u otra similar.

¢Existe implicacion activa del estudiante en su

propio aprendizaje?

Respeto mutuo en la disciplina de la clase.

Las unidades didacticas responden a la diversidad

de los alumnos

Las unidades didacticas son accesibles a todos los

estudiantes.

Las unidades didacticas contribuyen a una mayor

comprension de la diferencia.

Los docentes planifican, revisan y ensefian en

colaboracion.

Los docentes se preocupan de apoyar el
aprendizaje y la participacion de todos los

estudiantes

La docente motiva la participacion de estudiantes
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en actividades complementarias o extraescolares

Los deberes para casa contribuyen al aprendizaje | X

de todos.

Se conocen y se aprovechan los recursos de la X
comunidad

La docente genera recursos para apoyar el X

aprendizaje y la participacion.

Se evidencia diversidad de materiales de |Xx

aprendizaje

La docente cuenta con apoyo de un docente X

especializado para el grado.

Forma de organizacion de grupos X

Se evidencia mayor atencion o apoyo a estudiantes X

gue lo requieren.

Se identifican distintas formas de participar de | X

acuerdo con las inteligencias multiples.

La docente presenta multiples opciones de X

representacion del conocimiento.

La docente presenta multiples opciones de | X

motivacion en el desarrollo de su clase.

La docente presenta multiples opciones de | X

evaluacion.

Se evidencia recursos extra para apoyar el |x
desarrollo de aprendizajes considerando
necesidades de apoyo educativo especifico.

Nota: Elaboracion propia a partir de los resultados del diagnostico.

3.3 Hipétesis de accion

Definir el camino a tomar para resolver las problematicas o

necesidades requeridas que han sido identificadas mediante una etapa
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investigativa es importante para mejorar los procesos que llevamos a cabo,
por lo que, consciente de que se identificO barreras de ensefianza-
aprendizaje, se buscO responder a la interrogante: ¢Cual sera el mejor
camino o respuesta para dar solucion a las barreras identificadas? Esto nos
lleva a plantear una hip6tesis de accion, que a decir de Barraza (2013) “una
hipotesis de accién permite determinar el camino que se seguira en la
creacion de la solucién innovadora” (p.54). Ademas, Barraza (2013) indica
que “este camino no es mas que una apuesta del agente innovador, surgida
de una suposicion base, sobre la cual no se tiene la certeza absoluta, pero
en la cual se confia” (p.54). Por estas especificaciones y considerando que
se identificaron las barreras didacticas, se establecié el nivel de impacto de
éstas en los procesos de ensefianza aprendizaje y se generaron varias ideas
como alternativas de solucion y se asume para este trabajo investigativo la
siguiente hipotesis de accion:

El Introducir actividades de formacion del profesorado permitira que el
proceso de ensefianza aprendizaje responda mejor a la diversidad de

estudiantes y disminuyan las barreras identificadas.

3.4 Descripcion de la propuesta

La presente propuesta nace de la busqueda de mejorar los procesos
de ensefianza aprendizaje desde un enfoque inclusivo que permita disminuir
las barreras didacticas presentes en la practica educativa, por lo que se
plantea como soluciébn una estrategia didactica que busca permitir el
desarrollo de aprendizajes tedricos practicos en el equipo docente de la
Unidad Educativa La Inmaculada, esta estrategia se concreta a través de la
realizacion de talleres acerca de los fundamentos del Disefio Universal del
Aprendizaje (DUA), barreras de aprendizaje y participaciéon, estrategias de
aprendizaje para la educacion inclusiva y planificacion microcurricular desde
las logicas inclusivas.

Los talleres propuestos son cinco, y se trabajard uno por semana. En

cada taller se evidencian tres fases o momentos de aprendizaje. En un
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primer momento, se aplica el Aula Invertida, donde cada participante de los
talleres debera realizar actividades asincrénicas, que le brinde herramientas
y conocimientos para su participacion activa en un segundo momento de
aprendizaje que corresponde al desarrollo del taller, donde se conjugan la
Exposicion y el Aprendizaje colaborativo como las formas de aprender
haciendo. Para concluir los talleres, en su tercer momento, se aplicaran
breves coloquios de reflexién sobre los aprendizajes, y en algunos casos, se

realizaran exposiciones.

Sobre el acceso a la informacion para la revision tedrica que deberan
cumplir cada participante se proporcionara el material informativo a través de
distintos medios como: enlace a un drive que contara con los textos de
lectura, ademas, se compartiran enlaces a video y/o audio (podcast)
relacionados a las mismas tematicas y se prepararan actividades interactivas
para tiempo asincronico, a fin de que puedan tener diversas opciones de
acceso al conocimiento, considerando gustos especificos de los

participantes.

Como parte importante de la propuesta y como recurso especifico
para los talleres cuatro y cinco, se ha elaborado un ejemplo de planificacion
microcurricular desde las ldgicas inclusivas, porque responde a la necesidad
de saber como aplicar y visibilizar el Disefio Universal para el Aprendizaje en
las matrices de planificacién, que es un factor relevante porque se parte de
la idea de que la planeacién o planificacion antecede a la accion y es

necesario contar con ejemplos que sirven de guia para su aplicacion.

La evaluacion de aprendizajes para cada taller se realizard4 desde un
enfoque formativo, con una guia de observacion para valorar la participacion
que evidencia la revision académica previa y la participacion activa durante
cada taller. También se aplicara una entrevista a término de los talleres para
revisar las percepciones, aprendizajes y reflexiones sobre las tematicas
abordadas.
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3.5 Objetivos de la propuesta

351 Objetivo general

Disminuir barreras didacticas en el area de Lengua y Literatura a
través de una estrategia didactica de capacitacion sobre el Disefio Universal
para el Aprendizaje aplicada a docentes del subnivel medio de educacion

basica.

3.5.2 Objetivos especificos

1. Capacitar a docentes del Subnivel Medio de Educacion Basica
sobre barreras de aprendizaje y Disefio Universal para el Aprendizaje a
través de talleres activos.

2. Aplicar de manera tedrico-practico las pautas del Disefio Universal
para el Aprendizaje durante la implementacion de los talleres.

3. Realizar ejercicios de planificacion microcurricular aplicando las
pautas del Disefio Universal para el Aprendizaje a partir de la revision de los
ejemplos proporcionados.

4. Evaluar el impacto de la implementacion de la propuesta en

relacion con la disminucién de barreras de aprendizaje diagnosticadas.

3.6 Fundamentacion tedrica

3.6.1 Estrategia didactica

Se considera necesario establecer el camino por el cual se dara
respuesta a la problemética identificada, por lo que, se ha elegido la
formulacién de una estrategia didactica por sus caracteristicas propias al
intentar abordar la propuesta desde un enfoque constructivista que intenta

mejorar la calidad educativa a través de la eliminacion de barreras de
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ensefanza aprendizaje, por tal motivo, se considera necesario revisar lo que

se comprende por estrategia:

Toda estrategia transita por una fase de obtencion de informacion
(puede tener caracter diagnéstico), una fase de utilizacién de
informacion y una fase de evaluacién de esa informacién, ademas
como su nombre lo indica, debe tener un margen para ir redirigiendo

las acciones. Ruiz (como se cit6 en Rodriguez, 2009).

Esto nos indica que, al haber identificado las barreras de aprendizaje
metodoldgicas, que incluyen los procesos de ensefanza, es decir, la
didactica, la organizacion del aula de clase, elementos de la planificacion
microcurricular y de evaluacion, asi como la necesaria actualizacion docente,
debemos reflexionar y formular el mejor camino para responder ante estas

necesidades, por ello se asume la formulacion de una estrategia didactica.

Estrategia didactica es la proyeccion de un sistema de acciones a
corto, mediano y largo plazo que permite la transformacion del
proceso de ensefianza aprendizaje en una asignhatura, nivel o
institucion tomando como base los componentes del mismo y que
permite el logro de los objetivos propuestos en un tiempo concreto.
(Rodriguez, et al., 2009, p.12)

3.6.2 Educacién inclusiva: Educacion paratodos y todas

La mirada critica y reflexiva sobre el proceso histérico y social de
aceptacion de las diferencias hasta entenderse como educacion inclusiva,
con caracteristicas bien definidas por el marco de conferencias de la
UNESCO a partir de 1994, que hoy la vemos desde el enfoque de derechos
y educacion para todos son el referente guia para la construccion de esta

propuesta, que busca responder las siguientes inquietudes: ¢ Como mejorar
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los procesos de ensefianza aprendizaje? ¢Como disminuir las barreras
didacticas? ¢ Como transformar los procesos educativos hacia la inclusion?
¢, Quiénes no estan siendo atendidos por la didactica que se aplica en el
salbn de clases? ¢Como puedo disminuir las brechas de acceso al
aprendizaje de mis estudiantes? ¢Qué reflexiones y aprendizajes son
necesarios abordar para mejorar la practica profesional docente desde las

l6gicas inclusivas?

Las interrogantes planteadas permitieron reflexionar sobre la
importancia de mejorar los procesos educativos que nos lleven hacia la

educacion inclusiva:

La educacion inclusiva puede ser concebida como un proceso que
permite abordar y responder a la diversidad de las necesidades de
todos los educandos a través de una mayor participacion en el
aprendizaje, las actividades culturales y comunitarias y reducir la
exclusion dentro y fuera del sistema educativo. Lo anterior implica
cambios y modificaciones de contenidos, enfoques, estructuras y
estrategias basados en una visibn comun que abarca a todos los
nifios en edad escolar y la conviccion de que es responsabilidad del
sistema educativo regular educar a todos los nifilos y nifas.
(UNESCO, 2008, p.8)

3.6.3 Disefio Universal para el aprendizaje

Se considero el Disefio Universal para el Aprendizaje como referente
tedrico en la construccion de la propuesta de solucion ante las barreras
didacticas identificadas.

Su referente tedrico ya expuesto en el capitulo Il de este informe sirve
de base para la elaboracion del modelo de planificacién microcurricular a
utilizarse en los talleres didacticos, es decir de aprendizaje que se realizaran

con el equipo docente del plantel educativo. Es importante la aplicacion de
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las pautas de los principios del DUA en la planificacion modelo, porque
permitira planificar sin barreras o al menos, reduciendo en lo posible las

limitaciones o barreras didacticas ya identificadas previamente.

3.6.4 Planificacién microcurricular

El Ministerio de Educacion del Ecuador (2021) considera a la
planificaciébn microcurricular como “un documento en el que se incorporan
las estrategias metodoldgicas, recursos, tipos y momentos de evaluacién
que respondan a las necesidades de los estudiantes y aseguren su

aprendizaje, desplegando el curriculo en el tercer nivel de concrecion” (p.5).

La planificacion microcurricular es la planificacion del tercer nivel de
concrecion que, para el presente afo lectivo, se elabora un documento por
trimestre, en el que se plasman los elementos del curriculo que lo
conforman: contenidos, estrategias metodoldgicas, recursos a utilizarse y se
especifican los momentos y el tipo de evaluacidbn con su técnica e

instrumento a utilizar.

3.6.4.1 Elementos de curriculo que forman parte de la planificacién

microcurricular desde las l6gicas inclusivas.

Para efectos de elaborar un modelo de planificacion microcurricular
con el cual se pueda trabajar con el grupo de docentes beneficiarios de la
propuesta y que, ademas les pueda servir de guia para la construccién de
nuevas planificaciones del mismo nivel o de clases, se realiz6 las siguientes
acciones considerando las logicas inclusivas desde la perspectiva del autor
de la propuesta:

e Se eligié formular el modelo dirigido al séptimo afio de bésica.

e Se identifico las destrezas con criterios de desempefio, objetivos,

criterios e indicadores de evaluacion correspondientes al segundo trimestre.
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e Se realiz6 el proceso de desagregacion de destrezas con criterios
de desempefio, ademés de la desagregacién y contextualizacion de los
indicadores de evaluacién en un primer formato.

e Utilizando el formato de uso cotidiano en la institucion educativa
se elabor6 la planificacidbn microcurricular y se considerd en la formulacién
de estrategias y/o acciones de aprendizaje, aquellas que respondan a los

principios del Disefio Universal para el Aprendizaje.

Con las consideraciones mencionadas, se construyd dos documentos

de planificacion que se utilizardn a manera de recurso de revision y

aprendizaje durante los talleres, ademas que serviran de ejemplo para la

construccion cotidiana de la planificacion microcurricular desde las logicas
inclusivas, estos son:

1. Matriz de desagregacion y contextualizacion de destrezas con

criterios de desempefio e indicadores de evaluacion. Ver en anexo 5.

2. Planificacion microcurricular desde las légicas inclusivas. Ver en

anexo 6.

3.7 Fundamentacion metodologica de la propuesta

El enfoque de aprendizaje para el grupo de docentes, beneficiarios de
los talleres de aprendizaje, es de tipo constructivista, desde el aprender
haciendo. La metodologia a aplicarse para la implementacion de la
propuesta se basa en el desarrollo de talleres te6rico practicos para abordar
tematicas que surgen desde el proceso de diagnadstico.

Se aplicardq la estrategia de Aula Invertida como metodologia de
aprendizaje, ya que se espera que los docentes realicen la revision tedrica

del material informativo en una fase o momento previo al taller.

Durante los talleres se aplicara la estrategia de aprendizaje
colaborativo y la tutoria entre iguales, y para concluir los mismos, se
realizaran actividades que promuevan la reflexiébn a través de coloquios o

dialogos breves de tipo metacognitivo.
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3.7.1 Enfoque Constructivista

Se considera que los talleres planteados deben ser llevados a cabo a
través de una metodologia de aprendizaje similar a la forma en que se
espera que los beneficiarios indirectos (estudiantes) también aprendan. Para
este fin, se plantea que el “aprender haciendo” es la mejor manera de
generar aprendizajes de mayor profundidad e impacto, por lo que, el
constructivismo es el camino que se ha tomado para guiar la forma de

aprendizaje de los talleres propuestos.

Bajo las premisas anteriores, al asumir un enfoque de aprendizaje
desde el constructivismo se consideré lo expuesto por Ortiz (2015) quien

menciona que:

lo que plantea en realidad es que existe una interaccién entre el
docente y los estudiantes, un intercambio dialéctico entre los
conocimientos del docente y los del estudiante, de tal forma que se
pueda llegar a una sintesis productiva para ambos y, en
consecuencia, que los contenidos son revisados para lograr un

aprendizaje significativo (p.94).

De esta forma, se comprende que debe existir una relacién directa
entre la metodologia y las maneras de ensefiar y aprender, ademas de
relacionar los demas elementos que estan presentes en los procesos
mencionados, como los objetivos, los contenidos, las estrategias

metodoldgicas, los recursos y la evaluacion.

3.7.2 Taller como estrategia formadora

Se considera al taller como la principal herramienta metodologica a
aplicarse para la implementacion de la propuesta y se asume lo expuesto
por Rodriguez (2009) “el taller facilita la apropiacion de conocimientos,

habilidades o destrezas a partir de la realizacion de un conjunto de
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actividades desarrolladas entre los participantes” (p.16). Por lo descrito se

comprende que el taller es por defecto una estrategia constructivista.

La planeacion estratégica de los talleres se encuentra en el anexo 7.

3.7.3 Aulainvertida

Se consider6 de manera o6ptima el aplicar la estrategia de Aula
Invertida en el desarrollo de los talleres, por las bondades que ésta nos
brinda. Rivera (2019) afirma: “es una metodologia en la que se busca
mejorar el aprendizaje de los estudiantes mediante la inversion de las

actividades realizadas en el esquema tradicional de educacion” (p.21).

Bajo esta caracteristica de Aula Invertida se la consider6 para
aplicarse en la fase previa al desarrollo de cada taller, proporcionando los
materiales o recursos de aprendizaje para que el grupo de beneficiarios
puedan revisarlos, tomar los apuntes necesarios, anotar sus dudas e incluso
cumplir con tareas especificas de analisis 0 motivacion, que permitirdn que
el desarrollo de los talleres sea mas comprensible, con la posibilidad de
profundizar en el contenido mas relevante permitiendo una mayor y mejor
participacién al conocer previamente el material teérico de estudio, que sera
proporcionado en diversos formatos y tipos de material: texto PDF, video,

audio.

3.7.4 Aprendizaje Colaborativo

Se considera al Aprendizaje Colaborativo como un medio eficaz para
promover el aprendizaje en grupo, con actividades planificadas desde y
hacia la interdependencia positiva, que posibilite aprender y mejorar, para
ello se asume lo expuesto por Bara (como se cit6 en Diaz, 2005) “una
actividad estructurada de aprendizaje, relacionada con la mejora del

aprendizaje de los alumnos” (p.210).
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3.7.5
Se considera necesario que el equipo docente aprenda e incorpore en

sus practicas, ademas del trabajo colaborativo, la tutoria entre iguales:

3.8 Tematicas de los talleres

Se presentan las teméticas a abordar en cada uno de los talleres en

Universidad Nacional de Educacion

La tutoria entre pares es una modalidad educativa que consiste en el
apoyo mutuo entre compafieros que comparten un mismo nivel
educativo, estad basada en la propuesta de aprendizaje cooperativo
para la construccion de conocimiento colectivo entre estudiantes, y
busca incidir en el aprovechamiento escolar de sus compafieros,
reducir los indices de reprobacion y abandono y favorecer la

adaptacion de los jovenes (especialmente los de nuevo ingreso) al

Tutoria entre pares

contexto escolar. (FLACSO, 2014, p.11).

la siguiente tabla.

Tabla 7

Tematicas por talleres

Tematicas por talleres

Taller N.1

Metodologia taller N.1

e Barreras de aprendizaje y participacion,

BAP:

caracteristicas generales

clasificacion.

(@)

(@)

@)

Barreras didacticas.
Barreras organizativas
Barreras comunicacionales.
Barreras de infraestructura.
Barreras socioculturales.

Barreras econdmicas.

e Inclusion y exclusion educativa.

y

Aula Invertida
Aprendizaje colaborativo

Coloquio

Juan Gabriel Iglesias Gonzalez




UNAE

Universidad Nacional de Educacion

Taller N.2

Metodologia taller 2

Barreras de aprendizaje y participacion,
BAP: Barreras didacticas.

Aula Invertida

Aprendizaje colaborativo

e Claves vy tips para superar las barreras | Coloquio
didacticas.
Taller N.3 Metodologia taller N.3

Diseflo Universal para el aprendizaje y
la participacion: bases tedricas
Principio de diversificar opciones de
representacion.

Principio de diversificar opciones de
expresion.

Principio de diversificar opciones de

implicacion.

Aula Invertida
Aprendizaje colaborativo

Coloquio

Taller N.4

Metodologia taller N.4

Planificacibn microcurricular y Disefio

Universal para el aprendizaje y la
participacion
Revisién de planificacion
microcurricular modelo.

Caracteristicas de los centros que
responden a la diversidad.

Actitudes del profesorado ante la
diversidad.

De cultura individual a colaborativa.

Principios de justicia curricular.

Aula Invertida
Aprendizaje colaborativo

Exposicion

Taller N. 5

Metodologia taller N.5

Planificaciéon de una clase aplicando el
Disefio Universal para el aprendizaje y
la participacion.

Aula Invertida
Aprendizaje colaborativo

Coloquio
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3.9 Relacién de la propuesta con el diagndstico

La propuesta responde a las necesidades identificadas en la etapa de
diagnostico. Estas necesidades se describen como barreras y son de tipo
pedagdgico, que incluyen barreras didacticas, de organizacion de clases y
de planificacion docente, por lo que, el planteamiento de la presente
propuesta se relaciona de manera directa al abordar las problematicas a
travées de los talleres, ademéas durante los talleres se abordaran las
herramientas necesarias para que el equipo docente pueda mejorar su
practica educativa al enriquecerse de manera tedrico-practica sobre el

Disefo Universal para el Aprendizaje.

3.10 Recursos

Los recursos a utilizarse para el desarrollo de los talleres
corresponden directamente al principio de diversificacion de las opciones de
representacion, para ello:

e Se presentara el cuadro de resultados de diagnéstico.

e Se proporcionaran los enlaces a video sobre las tematicas.

e Se presentaran enlaces a podcast sobre las teméticas.

e Se compartiran el material informativo en fisico (fotocopiado) y
también se compartira el material en PDF.

e Se compartira material complementario para profundizar en los
aprendizajes y revision tedrica.

e Se elaboraran actividades interactivas para actividades en la fase
previa a los talleres, utilizando herramientas digitales sencillas como

Genially, Canva, Padlet, Powtoon y otros.
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3.11 Resultados esperados de la aplicacién de la propuesta
Se considera que la aplicacion de esta propuesta contribuya de
manera general y significativa en la disminucion de barreras didacticas

evidenciadas por los siguientes resultados esperados:

Docentes del subnivel medio de educacion basica de la Unidad
Educativa La Inmaculada capacitados en tematicas relacionadas a
educacion inclusiva, barreras de aprendizaje y participacion, y disefio
universal para el aprendizaje.

Diseflar sin barreras didacticas los documentos microcurriculares
considerando las logicas inclusivas revisadas en los talleres tedrico
practicos.

Diversificacién de la ensefianza desde la aplicacién de una didactica
inclusiva que promueva una mayor participacion en el aprendizaje desde los

principios y pautas del disefio universal para el aprendizaje.

3.12 Evaluacién
La evaluacion para la implementacion de la propuesta ha sido

considerada de la siguiente manera:

Evaluacion al proceso: para esto se plantea el como se valoraran el
desarrollo de los talleres y lo que en ellos se realice, como los productos de
aprendizaje y la participacion individual que evidencian la lectura académica
y los saberes acerca de las teméticas revisadas en momento asincrénico a
traves de la técnica de Aula Invertida.

Se detalla la evaluacion en la siguiente tabla:

Tabla 8

Evaluacion de los talleres

Evaluacién de los talleres

Taller ¢, Qué se evalua?/ ¢, Como se evalua?
Producto ¢,Con qué se evalua?
Taller N. | Tema: Barreras de | Evaluacién formativa:
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1 aprendizaje y participacion e Técnica: Observacion
participante
Instrumentos: Guia de
e Trabajo grupal observacion
colaborativo
e Exposicion del trabajo Autoevaluacion
e Instrumento: Rubrica
Taller N. | Tema: Barreras didacticas | ¢ Evaluacion formativa:
2 e Trabajo grupal | Técnica: Observacion participante
colaborativo Instrumentos: Guia de observacion
e Exposicion del trabajo | e Autoevaluacion
e Instrumento: Rubrica
e Actividad gamificada en
Genially. e Heteroevaluacion:
e Rdbrica
Taller N. | ¢ Coloquio argumentativo | ¢ Heteroevaluaciéon  aplicada  al
3 coloquio
e Rubrica
e Informe argumentado | ¢ Evaluacion formativa:
sobre la resolucion de | Técnica: Observacion participante
la problematica | Instrumentos: Guia de observacion
presentada en el caso
Taller N. | ¢ Coloquio argumentativo | ¢ Evaluacion de producto de
4 aprendizaje
e Presentacion del DUA | e Rdbrica

Nota: Elaboracién propia.
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Conclusiones

La realizacion del presente trabajo investigativo permitio la reflexion
sobre los aprendizajes desarrollados en cada una de sus etapas y expresar
las siguientes conclusiones por cada uno de los objetivos propuestos en su

disefo.

Respecto al objetivo especifico 1:

Con relacién al primer objetivo especifico para fundamentar
tedricamente sobre las barreras de aprendizaje y Disefio Universal para el
Aprendizaje, se revis6 material bibliografico de diversos autores y fuentes.
Se asumié como fundamento tedrico lo expuesto por Echeita y Ainscow
(2011), Lépez (2003) y UNESCO (2011) sobre las tematicas mencionadas.

Durante la revision de trabajos investigativos previos a nivel regional,
nacional e internacional en tesis de cuarto nivel, sobre barreras de
aprendizaje relacionados con el Disefio Universal para el Aprendizaje
identifiqué aspectos coincidentes constitutivos entre las conclusiones de los
autores y resalto a manera de sintesis la siguiente idea: Las barreras
obstaculizan la atencion a la diversidad, por ello se deben formular
actividades que permitan a todo el alumnado participar y que sean
beneficiosas en los aspectos cognitivo, afectivo y social. Encuentro que
estas ideas, ademas, se correlacionan con la definicibn de Echeita y

Ainscow asumida para este estudio.

Se tomé como base para el presente estudio la revision de cuatro
tipos de barreras didacticas especificadas por Loépez (2003): “La
competitividad en las aulas, curriculo estructurado por disciplinas, la
organizacién espacio-temporal y la necesaria re-profesionalizacion del

profesorado para la comprension de la diversidad” (p.22).
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Respecto al objetivo especifico 2:

Con relacion al segundo objetivo especifico se caracterizaron las
barreras didacticas presentes en los procesos de ensefianza a través de la
aplicacion de tres técnicas con sus respectivos instrumentos de recoleccion
de informacion en la etapa de diagndstico y presentan las barreras de mayor

impacto identificadas:

o Rigidez en el desarrollo de clases, contrario a la flexibilidad.

o Se destina poco tiempo y relevancia al momento didactico de
relacionar el conocimiento previo con el nuevo aprendizaje.

o La planificacibn  microcurricular no contiene elementos
descriptivos de diversificacion de la ensefianza al igual que en los
instrumentos de evaluacion generalizados.

o Los recursos que se utilizan en mayor medida para favorecer los
aprendizajes son: la voz, el libro de texto y de trabajo del estudiante sumado
a los apuntes en el pizarron desde la memoria y conocimiento de las
docentes, ademas de la baja frecuencia de organizar trabajos grupales de
tipo colaborativo.

Estos resultados al relacionarlos con los argumentos acerca de la
educacion inclusiva nos dan cuenta que, de no ser atendidas, seran
limitaciones negativas en la vida de sus estudiantes al no favorecer el
desarrollo de aprendizajes de todos/as ni contribuir a aumentar su
participaciéon en clase, lo que podria marcar incluso su vida posterior a la
etapa escolar.

Se debe mencionar que, se presentaron algunas limitaciones en el
proceso de obtencién de informacién sobre todo en la aplicacion de
entrevistas, por la falta de colaboracién, lo que condujo a que esta etapa se

culmine en un tiempo mayor al esperado inicialmente.
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Respecto al objetivo especifico 3:

Con relacion al tercer objetivo especifico Se formuldé una propuesta
gue sirve como alternativa de solucién para disminuir las barreras didacticas
identificadas en la unidad educativa de estudio. La estructura del plan de
accion, que se presenta a manera de talleres se organizé en base a
actividades centradas en el Disefio Universal para el Aprendizaje, se pudo
utilizar los fundamentos del marco teérico para guiar el desarrollo de la
propuesta.

Disefiar esta propuesta llevo a reflexionar sobre el abordaje didactico
gue en las aulas ha sido y continGa siendo de caracter tradicionalista aunque
se puedan evidenciar logros respecto a la mejora de los procesos
educativos, por ello, la formulacion de esta propuesta pretende generar un
cambio al formular actividades que conjugan la teoria con la practica, es
decir, se trabajaran los fundamentos de la educacion inclusiva desde un
abordaje inicial sobre el Disefio Universal para el Aprendizaje y de manera
transversal la metodologia aplicada para los talleres tendra correspondencia
con este modelo que para nuestra propuesta, contribuye con la
transformacion del proceso educativo y busca disminuir las barreras

identificadas en la institucién de estudio.
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Recomendaciones

Al haber finalizado las distintas etapas del proceso investigativo y
reflexionar sobre la importancia que ha tenido este estudio para el autor, se

presentan las siguientes recomendaciones:

Que se realice un estudio completo desde la percepcién de cada uno
de los actores de la comunidad educativa para identificar las barreras de
aprendizaje y participacion existentes, ya sean éstas: culturales,
comunicativas, didacticas, de infraestructura, actitudinales, ideoldgicas y

otras, a fin de conocer a nivel general la realidad del contexto educativo.

Que se forme una Comision de Investigacidon en la institucion
educativa para que, de acuerdo a un cronograma especifico, evalle

periddicamente la disminucion de las barreras didacticas ya identificadas.

Que la propuesta presentada sea aplicada en la institucién de estudio
lo antes posible a fin de que se cumplan los objetivos especificos propuestos
en su etapa de formulacién para contrastar resultados y ampliar la reflexion

académica sobre la transformacion de los procesos educativos.

Que el equipo administrativo gestione la realizacion de un proyecto de
vinculacion entre la institucién y la Universidad Nacional del Educacion u
otras de la misma ciudad, como la Universidad Estatal de Cuenca para
implementar procesos de capacitacion hacia los docentes del plantel desde

la mirada de la educacioén inclusiva.

Que se forme en la institucion de estudio una Comunidad de
Aprendizaje a fin de tratar temas relacionados con las barreras identificadas,
educacion inclusiva, atencion a la diversidad y Disefio Universal para el

Aprendizaje, que garantice la actualizacion constante en el equipo docente.
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Anexo 1

GUIA DE OBSERVACION

Objetivo de investigacion:

Caracterizar las barreras didacticas para el

aprendizaje y participacion presentes en los procesos educativos de la muestra

de la investigacion.

Observador/ | Juan C.l 0105009468

Investigador | Iglesias G.

Unidad de Funcion Docente de Subnivel Medio
informaciéon

Indicador Descripcién de Observaciones

frecuencia/constancia en la

observacion

Si

No

Siempre

Muchas | Algunas

Veces

veces

El Aula como comunidad
de convivencia y
aprendizaje.

Relaciéon del contenido
curricular con las
experiencias previas y la
vida diaria de alumnos.

Los ajustes que se
realizan en el transcurso
de una actividad
académica son poco

razonables.

Ajuste del curriculo a las
caracteristicas de
aprendizaje del alumno.

. Se consideran las
diferencias  individuales
en la planificacion
microcurricular y

evaluaciones?

Se evidencia flexibilidad
en la evaluacion.
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Se evidencia
diversificacion de
estrategias para lograr el
aprendizaje de los
alumnos

Tienen los estudiantes
oportunidades para
intercambiar ideas,

puntos de vista o
experiencias.

Se realizan actividades
de aprendizaje de tipo
colaborativo, cooperativo,
solidario u otra similar.

¢ Existe implicacion activa
del estudiante en su
propio aprendizaje?

Respeto mutuo en la
disciplina de la clase.

Las unidades didacticas
responden a la diversidad
de los alumnos

Las unidades didacticas
son accesibles a todos
los estudiantes.

Las unidades didacticas
contribuyen a una mayor
comprension de la
diferencia.

Los docentes planifican,
revisan y ensefilan en
colaboracion.

Los docentes se
preocupan de apoyar el
aprendizaje y la

participacién de todos los
estudiantes

La docente motiva la

participacion de
estudiantes en
actividades

complementarias (o]

extraescolares

Los deberes para casa
contribuyen al
aprendizaje de todos.
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Se conocen 'y @ se
aprovechan los recursos
de la comunidad

La docente genera
recursos para apoyar el
aprendizaje y la
participacion.

Se evidencia diversidad
de materiales de
aprendizaje

La docente cuenta con
apoyo de un docente
especializado para el
grado.

Forma de organizacion de
grupos

Se evidencia  mayor
atencibn o apoyo a
estudiantes que lo
requieren.

Se identifican distintas
formas de participar de
acuerdo con las
inteligencias multiples.

La docente presenta
multiples opciones de
representacion del
conocimiento.

La docente presenta
multiples opciones de
motivacion en el
desarrollo de su clase.

La docente presenta
multiples opciones de
evaluacion.

Se evidencia recursos
extra para apoyar el
desarrollo de
aprendizajes
considerando
necesidades de apoyo
educativo especifico.
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Anexo 2

FICHA DE TRABAJO O CONTENIDO

Unidades de informacion:

e Revision de instrumentos de evaluacion
de parciales I, II, IIl.

e Revision de instrumentos de evaluacion
de primer quimestre.

e Revision de planificacion de unidad

didactica I, I, Ill.

N° de ficha:

Investigador: Juan Gabriel Iglesias Gonzalez

Objetivo: Caracterizar las barreras de aprendizaje y participacion presentes en
los procesos educativos de la muestra de la investigacion.

item | Indicador Comentario de

analisis

1 ¢, Se consideran las diferencias individuales en la
planificacion microcurricular y evaluaciones?

2 Se evidencia flexibilidad en la evaluacién.

3 Se evidencia diversificacion de estrategias de
ensefianza aprendizaje en la planificacion
microcurricular.

4 Se evidencia la descripcion de estrategias o
actividades de trabajo grupal: colaborativo o
cooperativo.

5 Se evidencian estrategias o0 actividades de
aprendizaje  activo  en la  planificacion
microcurricular.

6 Se evidencia en la unidad didactica que los
docentes planifican, revisan y ensefian en
colaboracion.

7 Se evidencian estrategias o0 actividades que
diversifican las opciones de participacion en
clase.
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8 Se evidencian estrategias extracurriculares o
complementarias en la planificacion
microcurricular.
9 Se evidencia que se planifica el uso de diversos

recursos para atender a la diversidad de
estudiantes.

10 Se identifican en la wunidad didactica la
planificacion de diversas estrategias o0
actividades de participacion de acuerdo a las
inteligencias multiples.

11 Se evidencia que en la planificacion se describen
multiples opciones de representacion y expresion
del conocimiento.

12 Se evidencia en la planificacion multiples
opciones de motivacion.

13 Se evidencia multiples opciones de evaluacion.

Reflexién/analisis:
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Anexo 3

GUIA O GUION DE ENTREVISTA DIRIGIDA PARA DOCENTES

Objetivo de investigacion: Caracterizar las barreras de aprendizaje y
participacion presentes en los procesos educativos de la muestra de la
investigacion.

Investigador: Juan Gabriel Iglesias Gonzalez

Unidad de informacion: Docente de Subnivel Medio

Cuestionario

¢, De qué manera aborda usted la participacion de estudiantes en
sus clases de Lengua y Literatura?

¢, Qué tipo de recursos didacticos usted utiliza dentro de su proceso

de ensefianza en el &rea de Lengua y Literatura?

¢, Qué consideraciones tiene usted para preparar los procesos de

evaluacion en sus clases de Lengua y Literatura?

¢,De qué manera presenta el contenido de las destrezas con

criterios de desempefio en sus clases de Lengua y Literatura?

¢, Qué estrategias, actividades, recursos o elementos utiliza para

motivar a sus estudiantes en las clases de Lengua y Literatura?

¢, Qué consideraciones tiene al momento de seleccionar los
recursos que utilizara en sus clases de Lengua y Literatura y con

gué frecuencia utiliza recursos similares?

¢, Como aborda la atencion a la diversidad de estudiantes en sus

clases de Lengua y Literatura?

¢, Qué metodologia utiliza en el desarrollo de sus clases de Lengua

y Literatura y como la aplica?
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9. ¢Como aborda el refuerzo académico o pedagdgico para

estudiantes que presentan necesidades de apoyo educativo?
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MATRIZ DE TRIANGULACION DE LA INFORMACION DEL DIAGNOSTICO
Objetivo de | Caracterizar las barreras de aprendizaje y participacion presentes en los procesos educativos de la muestra
investigacion: de la investigacion.
Unidades de | Docentes de Subnivel Medio
informacion:
Técnicas: Observacion: Sobre el desarrollo de clases

Analisis documental: planificaciones microcurriculares e instrumentos de evaluaciéon
Guia de entrevista: Docente de Subnivel Medio

Investigador:

Juan Gabriel Iglesias Gonzalez

Indicadores

Resultados de guia
de observacion

Resultados de
ficha de trabajo

Resultados de guia
de entrevista

Aportaciones

El Aula como
comunidad de
convivencia y
aprendizaje.

S1

Se observa e
identifica que hay
clima de respeto
entre estudiantes y
docentes, incluso
cordialidad, cortesia
y trato empatico
desde la docente

hacia estudiantes.

Las estudiantes
participan de manera
fluida, aunque solo

S1YS2

Se evidencia que
se hace constar
el trabajo grupal

en la PUD.
Al revisar las
evaluaciones no
se evidencia
actividades de
tipo grupal.

S1. Menciona que
siempre o por lo
general, procura que el
cima de aula sea
armonico, donde todos
se traten con respeto.
Considera que la base
para alcanzarlo es
tratando con ese
mismo respeto a sus
estudiantes.

Se identifica un clima céalido de sana
convivencia y trato reciproco entre
docentes y estudiantes durante el mayor
tiempo de la observacion.

Las situaciones que alteran la
convivencia son resueltas de manera
unidireccional desde la docente, sin

espacios participativos de estudiantes
sobre la resolucién de conflictos, que
podria considerarse una barrera de
impacto minimo en la participacion.
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por momentos se
llama ligeramente la
atencion sobre la
participacion libre de
acuerdo al orden
establecido por la
docente a inicio de
clase.

Se evidencia que en
clases de lectura hay
flexibilidad para que
los estudiantes
continlen desde su
alcance individual en
el texto que estan

leyendo.

S2.

El clima de
participacion
espontanea, se

identifica que hay
buen trato entre
docente y
estudiantes, se
percibe relaciones de
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respeto en clase.

S1 y S2. No se
evidencian espacios
de didlogo 0
resolucion de
conflictos entre
estudiantes, sino que
se direcciona
unilateralmente
desde las docentes,
las indicaciones
sobre la conducta
deseada cuando
sucede algun
conflicto en el aula.

Relacion del
contenido
curricular con las
experiencias
previas y la vida
diaria de

alumnos.

S1. Se evidencia que
la maestra realiza el
recordatorio sobre el
texto que  estan
leyendo, y realiza
comparaciones con
la vida diaria.

S2. Se realiza
analogias sobre las

S1 Y S2. Se
evidencia que,
de manera
general se
describe en los
documentos de
planificacion
microcurricular la
frase:

S1. Menciona que es
muy importante
relacionar el
conocimiento de sus
estudiantes con los
temas nuevos porque
de esa manera se dan
aprendizajes

significativos, cuando

No se evidencia que suceda en todas las
clases, contrastado con la observacion.
Se considera que en la planificacion, no
se detalla de manera especifica o lo
suficiente para identificar cémo se
relaciona los contenidos previos con los
nuevos.

Es una barrera de aprendizaje no
generar relaciones de conocimiento
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tematicas de estudio | “revision de | adquieren significado | entre lo conocido y lo que se va a

con la vida diaria y | contenidos para la persona. Indica | conocer o tratar.

se formulan nuevas | previos” en el | que lo hace a través de

oraciones, pero solo | apartado preguntas, lluvia de

sucedid en una de | denominado: ideas u otras

cuatro observaciones | Anticipacion del | estrategias o]

de clases. conocimiento. actividades.
Los ajustes que | S1. Se evidencia que | En la | S1. La docente | Es necesario considerar realizar ajustes
se realizan en el | de manera estricta | planificacion considera que se|a los procesos de aprendizaje, a las
transcurso de | los estudiantes | microcurricular deben realizar ajustes | evaluaciones y a los resultados de
una actividad | debian participar en | no se evidencian | académicos a | aprendizaje que se evaltan tomando en
académica son |la presentacidbn de | ajustes estudiantes cuando | cuenta el desarrollo académico.
poco razonables. | poesias para poder | académicos. éstos presentan algun

ser elegidos como | En los | informe

representantes  del | instrumentos de | psicopedagdgico que

curso para un festival | evaluacion determine la necesidad

institucional. revisados no se | de un apoyo extra,

S2. En clase de | evidencian ademas menciona que

lectura se permite el
compartir el texto con
alguien que no lo ha
traido a la clase.

S1 y S2. No se
evidencian cambios

ajustes o como
abordar

situaciones
especificas de
aprendizaje 0
evaluacion

algunos estudiantes
presentan mas
necesidades de ayuda
que otros, aunque no
tengan este informe y
se debe estar presto a
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de puestos a quienes
tienen dificultades de
copiar las
instrucciones del
pizarron, aunque Si
se permite que se
levanten y acerquen
al pizarron.

S1. Y S2 Los
estudiantes  deben
cumplir con lo
solicitado para la
actividades, es decir
son generales, no se
evidencian

actividades con
mayor flexibilidades
0o graduadas del
contenido curricular,
ya que, cuando
alguien no contesta
lo esperado, se pide
gue otra persona dé
la respuesta, por lo
gue todos deben

como:
tiempo,
ejercicios
diferenciados por
nivel académico
u otras.

mayor

ayudarles para que se
superen. Ademas,
indica que, por ley, se
debe realizar el
refuerzo pedagogico
con quienes hayan
obtenido calificaciones
menores a siete sobre
diez.
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llegar al mismo o
estar en el mismo
nivel académico por
cada actividad.
Ajuste del |S1 Y S2. No se| Seevidenciaque | S1. La docente | Se utiliza de preferencia materiales que
curriculo a las | evidencian  ajustes | se describen | considera que se debe | han sido utilizados tradicionalmente de
caracteristicas de las formas de | apoyos o | tomar en cuenta | manera hegemonica, que atienden y
de aprendizaje | aprender hacia las | materiales de | muchos aspectos para | sirven para una parte de estudiantes por
del alumno. caracteristicas tipo escrito como | que el estudiante | sus caracteristicas propias, pero hace
individuales. texto o | pueda rendir mejor y | falta aumentar el tipo de materiales
Se evidencia que las | cuadernos de | aprovechar las clases, | como audios, en explicaciones orales,
formas de acceder al | trabajo y/o | para ello, todos | analogias, voces distintas con distintas
conocimiento son | apuntes deberian recibir | tonalidades, imagenes, graficas, medios
explicaciones y | personajes de | atencibn cuando lo | visuales con o0 son proyector u otros, que
explicaciones clase. necesitan.  Manifiesta | permitan a mas personas acceder a la
verbales y escritura también que el buen | comprension del conocimiento.
en al pizarron. trato que se dé,
propiciara un mejor
clima para el

aprendizaje.
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,Se consideran [S1 y S2. No se
las diferencias | evidencia
individuales en | diversificacion de
la planificacion | recursos
microcurricular y | considerando las
evaluaciones? diferencias de

estudiantes.

S1. No se
evidencian las
descripciones de
actividades

individuales de
acuerdo a
caracteristicas
especificas de
estudiantes.

Se identifica

documentos de
evaluaciones
individuales para
estudiantes con
necesidades
educativas
especificas.
S2. No
evidencian
actividades
individuales en la
planificacién y en
los instrumentos
de evaluacion

se

S1. Indica que para el
momento de la
planificaciéon

microcurricular se
deben considerar las
diferencias de los

estudiantes, al menos
de quienes presenta
informe
psicopedagagico,
incluso para realizar un
plan de clase, ademas
debe como docente
debe prepararse para
atender los
requerimientos de sus
estudiantes.

El uso de recursos que atiendan a la
diversidad es necesario para que mas
estudiantes  puedan  participar |y
aprender.

Los recursos diversificados permiten que
el aula sea mas inclusiva porque mas
personas pueden comprender la
tematica de estudio.
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revisados.
Se evidencia | S.1. Y S.2. Se | Se evidenciaque | S1. Menciona que las | La evaluacion debe permitr a
flexibilidad en la | evidenci6 en wuna | en la evaluacion | evaluaciones se | estudiantes demostrar sus aprendizajes
evaluacion. actividad que la|no existe | realizan pensando en | considerando las  estrategas de
evaluacién aplicada | flexibilidad la mayoria, aunque a | aprendizaje utilizadas en clase y brindar
fue de tipo sumativo, | durante la | veces se planifican | diversas opciones de resolucion, que se
donde no  hubo | aplicacion. actividades distintas | evidencien desde la planificacion.
flexibilidad. Se evidencio | para quienes tienen
La evaluacién tuvo | solo la aplicacion | informe
un tiempo de 25| de evaluaciones | psicopedagdgico, no
minutos como | sumativas. obstante, indica que
maximo. Algunos | No se evidencian | también se realizan
estudiantes no | evaluaciones actividades de distinto
terminaron su | formativas. tipo y que son parte de

evaluacion en ese
tiempo.

las  actividades de
evaluacion.

También indica la
docente que, para
realizar las
evaluaciones debe
considerarse que los
estudiantes hayan

tenido un proceso de
preparacion previo Yy
gque antes de una
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evaluacion se
consideren las dudas.
También indica que por
flexibilidad comprende,
el elaborar
instrumentos de
evaluacion 0
actividades evaluativas
no muy complicadas,
incluso para motivar a
sus estudiantes.
Se evidencia | S.1.7.y S.2.6. Se evidencia que | S1. Indica la docente | Es importante utilizar estrategias que
diversificacion Se evidencia que se | en la | que las actividades que | permitan diversificar las formas de
de estrategias | trabaja con | planificacibn se | se planifican son muy | acceder al conocimiento.
para lograr el | explicaciones orales, | describe: variadas, dentro de lo
aprendizaje de | uso de texto, uso de | Trabajos posible, porque existen
los alumnos libros de lectura y | grupales, muchos limitantes en el
raramente algun | Realizacion de | sistema educativo.
material distinto | organizadores Estas actividades
como imagenes o | graficosy uso de | variadas se realizan

carteles.

texto.

durante todo el periodo
lectivo.

Para diversificar sus
clases utiliza videos,
canciones, temas de
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interés como pueden
ser peliculas, 0
materiales que les
llame la  atencion.
También realiza juegos
dentro y fuera del aula.

Tienen los No se
estudiantes

oportunidades

S1 y S2
evidenciaron

momentos para

S1. y S2. Se
evidencio que en
la planificacion

S1. Indica que le gusta
mucho que sus
estudiantes sean

Considero que es importante tener
espacios de discusion guiada sobre
distintos temas, donde los estudiantes

para intercambiar ideas en | no  se  hace | comunicativos, aunque | puedan participar entre pares, en
intercambiar pequefios grupos y/o | constar espacios | no  realiza  mucho | momentos formativos y sumativos.
ideas, puntos de | que se realicen | intercambio de | trabajo grupal, sino
vista 0 | espacios como | ideas como | mas bien, en ocasiones
experiencias. tertulias, discusiones, | formas de | realiza coloquios y ahi
debate, etc. evaluacion. permite que se dé un

intercambio de

opiniones  con un

sistema  estructurado

con orden y que se

desarrolle en respeto.
Se realizan | S.1. Y S.2. S.1.YS.2. Enla| S1. Menciona la | La participacion en grupo con obijetivos
actividades de | No se evidencian la | planificacion docente que si | especificos y que permitan el desarrollo
aprendizaje de | realizacion ni | microcurricular si | organiza  actividades | de habilidades sociales de convivencia
tipo colaborativo, | participacion en | consta la | grupales en varias | sana, empatia, respeto, organizacion,
cooperativo, grupos. realizacion de | ocasiones, aunque no | apoyo entre compafieros, solidaridad,
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solidario u otra trabajo grupal | suelen ser muy | son necesarios para formar estudiantes
similar. aungue no se | seguidas. mas justos e inclusivos.
especifica el tipo,
ni los objetivos
del trabajo
grupal.
¢ Existe Se evidencia la|S.1. Y S.2. No|Sl. Indica la docente | La motivacién e implicacibn se deben
implicacién utilizaciéon de frases | se evidencia la | que en su experiencia | atender como eje de aprendizaje y
activa del | motivadoras como: | formulacion de | como  docente, ha | pueden utilizarse varias estrategias
estudiante en su | jTU puedesj jTu si | estrategias de | notado que son muy | cOmo:
propio sabes! Que alientan | motivacion e | pocos quienes por | Establecer metas con diferenciacion de
aprendizaje? al estudiante  a | implicacion hacia | cuenta propia tienen | tiempos.
participar e | el aprendizaje. conciencia de la
implicarse en el importancia del estudio
desarrollo de las 0 que les guste
actividades. estudiar por voluntad
propia y que se refleja
en las actividades que
realizan.
Respeto mutuo [S1. Y S.2 Se|S.1.YS.2. Nose El respeto entre pares y con sus

en la disciplina
de la clase.

evidencia clima de
respeto en la clase
entre estudiantes vy
entre estudiantes vy
docente.

evidencia en la
planificacion
descripciones
sobre la
disciplina.

maestras es bueno, no se evidencia
malas relaciones interpersonales.
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Las unidades | En el corto periodo | S.1 y S.2. Nose |S1. |Indica que el|Se evidencia que las actvidades,

didacticas de tiempo y | evidencian curriculo que se trabaja | recursos o evaluacién, no responden al

responden a la | observacion se | estrategias que | debe ser pensado para | total de la diversidad de estudiantes en

diversidad de los | identificaron responden a la | que, al aplicarse en el | el aula,

alumnos. actividades diversidad de | aula, los nifios puedan | Se formulan actividades o recursos
metodoldgicas estudiantes aprender. También | repetitivos, predominando actividades de
relacionadas con | considerando menciona que  no | tipo oral o escrito en el pizarrén o texto.

explicaciones orales,

memoria, uso de
texto, pizarron y
organizadores
gréficos.

por ejemplo las

inteligencias
multiples.
Unicamente se
describen
actividades o]
estrategias que
no son
especificas,

referenciando las
formas
tradicionales de
trabajo en clase
como
explicaciones

existen materiales de
apoyo para estudiantes
gque tienen alguna
necesidad especifica
de apoyo, sino que el
ella misma quien debe
buscar, comprar o0
elaborar a veces
materiales de trabajo
necesarios para la
clase, aunque esto no
es muy seguido, y que
esto deberia ser parte
del apoyo del Estado
para con las escuelas

orales, memoria, | pero lamentablemente
uso de texto,|en esa parte se
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pizarron. experimenta un

abandono a pesar de

ser una escuela de

sector urbano de una

de las principales

ciudades del pais, se

tienen estas

probleméticas.
Las unidades | S1 y S2. De Ilo| No se evidencia Se deben presentar alternativas para
didacticas son | observado algunos | la formulacién de acceder al aprendizaje de los contenidos
accesibles a | estudiantes estrategias curriculares, incluso si no se pueden
todos los | presentan distinto | diversas como cumplir en el aula, se deben ofrecer
estudiantes. nivel de aprendizaje, | alternativas de alternativas distintas para la casa con los

por lo que se les
dificulté realizar las
actividades de clase.
Las mismas fueron
del tipo tradicional, y

no satisfizo las
necesidades de los
estudiantes para
aprender.

Las formas de
acceder al
conocimiento y

aprendizaje.

medios disponibles en internet en los
canales de YouTube, o actividades
interactivas de mejoramiento académico
de estudiantes.
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desarrollar
aprendizajes se
centraron en

estrategias
tradicionales:
explicaciones orales,
uso de pizarréon, o

demostracion de
conocimiento a
través de la

memorizacion.
Lo relevante fueron
la elaboracion de
organizadores
gréficos y las frases

alentadoras.
No se evidencian
estrategias para

superar o mejorar el
nivel académico ni se
evidenciaron

alternativas para
acceder al
aprendizaje en

momentos dentro o
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fuera de clase.
Las unidades | S1y S2. S.1. S.2. No se | S1. Menciona que las | No hay aporte hacia la comprension de
didacticas No evidencia | evidencia en los | unidades didacticas no | la diferencia que sea tratado en clases ni
contribuyen a | durante el desarrollo | documentos de | estdn pensadas para | constan actividades o estrategias de
una mayor | de las clases. planificaciéon trabajar los temas de la | este tipo en la planificacion.
comprension de microcurricular diferencia, sino que
la diferencia. revisados. como docente debe

incluir estas teméticas
a veces como eje
transversal en el
desarrollo de clases.
También menciona que
a veces es muy dificil
trabajar esta parte
porque algunos nifios
traen ya muy arraigado
formas y maneras de
actuar distintas a las
esperadas para con
sus comparnieros,
demostrando actitudes
aprendidas en casa y
que es dificil guiar en
mejorar estos
comportamientos 0
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habitos observados
cuando no hay apoyo
de las familias de
algunos estudiantes.

Los docentes
planifican,
revisan y
ensefan en
colaboracion.

No

Sly S2.
se
durante el desarrollo
de las clases.

evidencia

S.1.Y S.2. No se
evidencia en los
documentos de
planificacion
microcurricular
revisados.

S1. Indica la docente
gue esto no se realiza
en la institucion o al
menos en la mayor
parte del tiempo no e
hace, ya que soélo
cuando se  deben
realizar proyectos
interdisciplinarios se
deben reunir los
docentes para
planificar, aunque no
hay reuniones para
revisar el desarrollo de
los mismos.

No se evidencia planificacion entre pares
(docentes) o ensefianza compartida.

Los docentes se
preocupan  de
apoyar el | a
aprendizaje y la | para
participacion de
todos los

repetir
explicaciones orales

S.1.Se evidencia que
la docente se acerca
sus

estudiantes
explicar vy
las

S.1.

actividades
registradas en la
planificacion son
generales y no
diferencian o no

Las

S1. Menciona que es
necesario considerar a
todos sus estudiantes
para que participen,
aunque no siempre en
la misma actividad pero

No se evidencia ni en la planificacion ni
en la practica el uso de recursos, o la
aplicacion de actividades o estrategias
gue fomenten una mayor participacion y
gue mas estudiantes  aprendan,
considerando las inteligencias multiples.
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estudiantes.

sobre las tareas
solicitadas. No se
evidencian  ajustes
que atiendan la

diversidad 0
necesidades

especificas de
aprendizaje.

La docente esta
pendiente que
participen  muchos

estudiantes en su
hora de clase.

S.2. La docente esta
pendiente de que

participen  muchos
estudiantes durante
los distintos

momentos de la
clase. La atencion a
estudiantes se centra
en repetir las
explicaciones

tradicionales (orales,
uso de texto, lectura)

se especifican
actividades 0
estrategias que
promuevan
mayor
participacion.
Se evidencia una
seccién
especifica sobre
estrategias  de
atencion a
estudiantes con
NEE.

que al menos en
alguna actividad del dia
puedan demostrar sus
saberes y participar
frente a los demas para
perder el miedo a
presentarse en publico.
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gue ya se trabajaron.

La docente | S1 y S2. Se|[S.1. Y S.2. No
motiva la | evidencia que las | hay registro de
participacion de | docentes en la | motivacion hacia
estudiantes  en | formulacion de | actividades
actividades ejemplos, motivan a | complementarias
complementarias | realizar actividades | o extraescolares.

0 extraescolares.

complementarias,
aunque de manera
superficial.

Los deberes
para casa
contribuyen  al
aprendizaje de
todos.

S1. Se evidencié que

los deberes
continian con la
misma linea del

trabajo realizado en
clase, es decir, si se
trabajé en poesia, de
manera memoristica,
se espera que lo
mismo se realice en
casa.

S.2. El envio de
deberes se realiza en
el cuaderno o en
hojas. No se ofrecen

Sly S2. Enlos
documentos
revisados no hay
evidencia de los
deberes que se
envian.

S1. Sobre los deberes
la docente menciona
que deben ser
trabajados igual que lo
solicitado en clase.
Indica ademas que con
se puede enviar
enlaces para que
observen y aprendan o
profundicen sus
conocimientos a través
de videos de YouTube
y que les sirva para
prepararse mejor.

En los deberes no se ofrecen mayores
opciones de acceder al aprendizaje
distintas de las opciones revisadas en
clase.
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alternativas distintas
a las que ya hacen
en clase.

Seconocenyse |S1 y S2. No se|Sly S2. No se No se evidencié que se aprovechen los
aprovechan los | evidencia que se | evidencia la recursos de la comunidad. Esto no
recursos de la | utilicen los recursos | formulacion de consta en los documentos revisados ni
comunidad de la comunidad | actividades 0 se evidenci6 en el corto tiempo de
para el aprendizaje. estrategias  de observacion.

aprendizaje que

involucren a la

comunidad.
La docente |S1 y S2. No se|Sly S2. No se|S1. La docente indica
genera recursos | evidencia la | evidencia que se | que en la profesion
para apoyar el | presentacion de | describa docene nos toca
aprendizaje y la | recursos de | materiales elaborar el material de

participacion.

aprendizaje creados
por la docente.

Unicamente se
evidencia la
utilizacién de

recursos visuales en
el pizarron con
organizadores

graficos o de manera
verbal con

creados por la
docente.

clase, desde tener listo
las hojas a utilizarse, a
veces elaborar carteles
0 presentaciones en
medios audiovisuales o
escoger  videos o]
grabaciones que seran
Utiles para la clase.
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explicaciones,
Unicamente.
Se evidencia | S.1. Y S.2. S.1.YS.2.Nose | S.1. La docente | No se evidencia la diversificacion de
diversidad de | Los recursos 0 | evidencia la | menciona que se debe | materiales o recursos de aprendizaje.
materiales de | materiales de | descripcion  de | identificar las | Unicamente se trabaja con recursos
aprendizaje. aprendizaje son los | diversidad de | caracteristicas de los | tradicionales.
tradicionales: texto, | materiales. estudiantes para
cuaderno de tareas, informarse y preparar
hojas de tareas en mejor los materiales a
fotocopiados. utilizar para sus clases
y gque respondan a las
caracteristicas del
grupo.
La docente | S.1. Y S.2. No existe | S.1. Y S.2. S1. Indica la docente | Desde la observacion identifico que es
cuenta con | docente de apoyo | No se evidencia | que existe una | necesario contar con un docente
apoyo de un |para acompafar en | que se describa | profesora de aula de | especializado considerando que el
docente el aula. la existencia de | apoyo que presta sus | nUmero de estudiantes es 38 y no
especializado un docente de | servicios en la | siempre se resuelven todas las dudas
para el grado. apoyo que | institucion, aunque lo | que se presentan en clases.
acompafne en el | hace a manera de
aula. tutoria con dos horas
en la semana para
realizar revision del
avance académico de
quienes tienen informe
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psicopedagodgico, pero
no existe una docente
especializada que
constantemente brinde
Su apoyo en la gestiéon
de aula.
Forma de|[S1 y S2. No se|S1 y S2. Se|Sl. Indica la docente
organizacion de | evidencio trabajo | describe el | que realiza actividades
grupos. grupal en las | trabajo grupal | grupales considerando
observaciones. como estrategia | las afinidades entre
0 actividad de | estudiantes.
aprendizaje,
aunque no se
especifica el tipo.
Se evidencia | S.1. Si se evidencia | S.1. y S.2. No se Si se evidencia un acercamiento de las
mayor atencion | mayor atencion a | describe como docentes hacia algunos estudiantes
o] apoyo a | estudiantes que lo | estrategia el cuando en su participacion no logran
estudiantes que | requieren. brindar  mayor demostrar su aprendizaje, esto se
lo requieren. S.2 Si se evidencia | apoyo a constituye en una estrategia positiva de
mayor atencion a | estudiantes que apoyo educativo, no obstante, esto no
estudiantes que lo | lo requieren. sucede con todos, y en ocasiones se
requieren y se resuelve la duda de manera genera,
promueve su (para todos), ya que por el tiempo no se
participacion puede atender todas las inquietudes en
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constante en clase. el corto periodo de clase.
Se identifican | S1 y S2. No se|S.1. y S2. Se|S1. Indica la docente | Considero que falta aumentar las formas
distintas formas | evidencia la | evidencian que es necesario | u opciones de participacion de
de participar de | diversificacion de | Unicamente considerar las | estudiantes, por ejemplo:
acuerdo con las | estrategias de | actividades o | inteligencias porque | Contar con un foro en internet.
inteligencias participacion de | estrategias hay estudiantes que | Buzén de inquietudes.
multiples. acuerdo a las | relacionadas de | desarrollan ciertas | Grupos de discusion sobre dudas del

inteligencias tipo verbal, | habilidades que otros | aula, aumentar opciones de participacion

multiples  presentes | escrito, no lo hacen y que se | através de la dramatizacion, u otras.

en el aula. organizadores debe prestar atencion a

Se evidencia | gréficos y trabajo | esto para mejorar el

Gnicamente grupal, sin | proceso para aplicar el

actividades especificar el | DUA, sobre todo por

relacionadas de tipo | tipo. quienes tienen alguna

verbal, escrito, discapacidad y

utilizando el pizarron, necesitan mas atencion

escrito y grafico con para la comprension de

uso del texto de las  actividades, se

estudio y requiere  desde un

organizadores lenguaje mas claro, y

graficos en el materiales adecuados

pizarron. para su edad,

desarrollo y
conocimiento.

La docente | S.1. Se evidencia la|S1 y S2. Se La voz es el recurso més utilizado para
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presenta utilizaciéon de: hojas | evidencia la las explicaciones.
multiples de texto, uso de |descripcion de No se evidencia diversificacion de
opciones de | textos, explicaciones | actividades de opciones de  representacion  del
representacion escritas en el | tipo verbal, se conocimiento.
del pizarron, describe el uso
conocimiento. explicaciones orales. | de textos, de

S.2. Se evidencia de | laminas, de

hojas de lectura, | carteles, de fotos

texto de lectura, | 0 imagenes, sin

explicaciones orales | especificar.

y escritas en el

pizarron, elaboracion

de organizadores

gréficos dirigidos por

la docente y con

participacion de

estudiantes.
La docente |S1 y S2. Se|S.1y S.2 No se|S1. Indica la docente | La motivacion debe ser trabajada desde
presenta evidencia que la voz | evidencia que las formas de | distintas estrategias como:
multiples es el recurso para | descripciones motivar generalmente | Establecer metas
opciones de | motivar con frases | sobre como | se  relacionan  con | Temporalizar el alcance de las metas.
motivacion en el | alentadoras  como: | abordar la | realizar juegos dentro o | Utilizacion de frases y alentar
desarrollo de su | jTU puedes! {Tu eres | motivaciéon en el | fuera del aula de clase. | publicamente.
clase. inteligente! iNo | aula.

tengas miedo!
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jParticipa! Y

solicitando aplausos

cuando han

participado algun

compafiero/a.
La docente | S.1 Se evidencia que | S1 y S2. La evaluacion no es flexible. Se
presenta la aplicacion de la | Unicamente se evidencia que se presenta y aplica un
multiples evaluacion se realiza | evidencia la anico instrumento de evaluacion para
opciones de | a través de hojas, en | descripcion de la todos los estudiantes. Documento que
evaluacion. actividades que | técnica de ha sido revisado y aprobado por el

incluyen opciones de | observacion y su directivo del plantel.

respuesta como | instrumento Como factor positivo se considera que

seleccidn, unir | como la lista de no existen actividades memoristicas en

conceptos, relacionar
ideas, y en bajo
porcentaje, sélo
memoria.

Se evidencia que a
dos estudiantes se

les aplica
instrumentos
diferenciados
Unicamente para
ellos por

necesidades

cotejo, que se
repite en cada
casillero
correspondiente
a las DCD.

No se evidencian
las listas de
cotejo con que
se evalia de
manera
formativa.

Los instrumentos

la evaluacion sumativa.
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especificas, NEE.
S.2. Se aplica el
mismo  instrumento
de evaluacién a todo
el grado con
actividades similares
a las descritas para
el otro grado.

S1 y S2. No se
evidencia el apunte
de observaciones o
notas sobre la
evaluacion formativa.

de evaluacion
revisados
correspondientes
a los que se
aplican a término
de parcial y en
ellos se
observan
actividades
como: relacionar
contenido  (unir
con lineas), unir
analogias,
escribir
fragmentos de
poesia.

Se revisa una
rubrica sobre la
elaboraciéon de

un proyecto
integrador.
Tanto los

instrumentos de
fin de parcial
como el del
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proyecto son
generales, es
decir, son para
casi todos vy
todas, con
excepcion de
S.1. donde se
evidencia
instrumentos
personalizados.

Se evidencia
recursos  extra
para apoyar el
desarrollo de
aprendizajes
considerando
necesidades de
apoyo educativo
especifico.

S.1. Y S.2. No se
evidencia el uso de

recursos extra
considerando las
necesidades de
apoyo educativo
especifico.

S.1.Y S.2. No se
evidencia el uso

de recursos
extra
considerando las

necesidades de
apoyo educativo
especifico.

Los recursos extra de apoyo especifico
son necesarios para cumplir con el
principio de diversificar las opciones de
representacion del conocimiento, es
decir, que existan mas fuentes, recursos
u opciones para conocer y comprender
las tematicas de estudio.
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Anexo 5

MATRIZ DE DESAGREGACION Y CONTEXTUALIZACION DE DESTREZAS CON CRITERIOS DE DESEMPENO E

INDICADORES DE EVALUACION

Area: Lengua y Literatura Asignatura: Lengua y Literatura

Nivel: Educacion General Basica Grado: Séptimo

Subnivel: Medio

Objetivos del area O.LL.3.1. Interactuar con diversas expresiones culturales para acceder, participar y apropiarse
de la cultura escrita.

Criterio de evaluacion CE.LL.3.1. Distingue la funcién de transmision cultural de la lengua, reconoce las influencias
linglisticas y culturales que explican los dialectos del castellano en el Ecuador e indaga sobre

las caracteristicas de los pueblos y nacionalidades del pais que tienen otras lenguas.

Curriculo base Contextualizacion
Destreza con criterio de Indicadores de evaluacion | Destrezas desagregadas desde | Indicadores de evaluacion
desempefio las l6gicas inclusivas contextualizado
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LL.3.1.1.

contextos y situaciones que

Participar en
evidencien la funcionalidad de

la lengua escrita como

herramienta cultural

L.3.1.1.

funcionalidad de la lengua

Reconoce la

escrita como manifestacion
cultural y de identidad en
diferentes  contextos vy
situaciones, atendiendo a la
diversidad

Ecuador. (1.3., S.2.).

linguistica del

LL. 3. 1. 1.1. Analizar en grupo las

variedades linguisticas de las
distintas regiones del pais (Ref.

LL.3.1.1.).

LL. 3.1.1.1. Identifica
caracteristicas linguisticas y
culturales presentes en la
lengua en diversos
contextos como discurso,
didlogo, texto, entrevista,
biografias, videos u otros y
presentarlo en el trabajo y

tipo de producto a su

eleccion entre los
siguientes: organizador
gréfico, redaccion
descriptiva, exposicion
grupal, exposicion

individual, presentacion en
linea con respaldo en fisico
(impreso el contenido),
presentacion en linea a

través de un podcast, u
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otros. (Ref. I. LL.3.1.1.)

Objetivos del area

O.LL.3.2. Valorar la diversidad cultural mediante el conocimiento de las lenguas originarias,

para fomentar la interculturalidad en el pais.

Criterio de evaluacion

CE.LL.3.1. Distingue la funcion de transmision cultural de la lengua, reconoce las influencias

lingUisticas y culturales que explican los dialectos del castellano en el Ecuador e indaga sobre

las caracteristicas de los pueblos y nacionalidades del pais que tienen otras lenguas.

Curriculo base

Contextualizacion

Destreza con criterio de

Indicadores de evaluacion

Destrezas desagregadas desde

Indicadores de evaluacién

desempefio las l6gicas inclusivas contextualizado
LL.3.1.2. Indagar sobre las |Indaga sobre las influencias | LL.3.1.2. Indagar de manera |I.LL.3.1.2.1. Presenta
influencias lingUisticas y | linglisticas y culturales que | grupal en distintos tipos de | resultados de indagacion
culturales que explican los | explican los diferentes | fuentes sobre las influencias | sobre los dialectos del
dialectos del castellano en el | dialectos del castellano. | linglisticas y culturales que | Ecuador en el producto
Ecuador. (Ref. I.LL.3.1.2.) explican los dialectos del | seleccionado y genera un

castellano en el Ecuador.

cuadro comparativo.

Describe la
del

castellano que se habla en

[.LL.3.1.2.2.

influencia cultural
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la ciudad de Cuenca.

Objetivo del area

O.LL.3.3. Comprender discursos orales en diversos contextos de la actividad social y cultural y

analizarlos con sentido critico.

Criterio de evaluacién

CE.LL.3.3. Establece relaciones explicitas entre los contenidos de dos o mas textos, los

compara, contrasta sus fuentes, realiza inferencias fundamentales y proyectivo-valorativas,

valora sus contenidos y aspectos de forma a partir de criterios establecidos, reconoce el punto

de vista, las motivaciones y los argumentos del autor al monitorear y autorregular su

comprension mediante el uso de estrategias cognitivas de comprension.

Curriculo base

Contextualizacion

Destreza con criterio de

Indicadores de evaluacién

Destrezas desagregadas desde

Indicadores de evaluacion

desempefio las l6gicas inclusivas contextualizado
LL.3.3.4. Autorregular la | Realiza inferencias | LL.3.3.4.1. Conocer diversas | I.LL.3.3.2.1. Parafrasea
comprension de textos | fundamentales y proyectivo- | estrategias para comprender un | textos de estudio a partir de

mediante el uso de estrategias

cognitivas de comprension:

parafrasear, releer, formular
preguntas, leer
selectivamente, consultar

valorativas, valora los
contenidos y aspectos de
forma a partir de criterios
preestablecidos al

monitorear y autorregular su

texto tales como: parafrasear,

releer, formular preguntas, leer
selectivamente, consultar fuentes
adicionales u otras, para realizar

inferencias.

criterios preestablecidos
su

(Ref.

para autorregular
comprension.

.LL.3.3.2.)
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fuentes adicionales.

comprension mediante el
uso de
cognitivas. (Ref. I.LL.3.3.2.)

estrategias

LL.3.3.4.2.
fundamentales vy

Realiza inferencias
proyectivo-
valorativos en la lectura de textos
literarios infantiles y juveniles a
partir de estrategias de

comprension.

[.LL.3.3.2.2. Elige con ayuda
de sus compareros
acciones y secuencias en el
desarrollo de una historia
para

esperado. (Ref. I.LL.3.3.2.)

conseguir el final

Objetivos del area

O.LL.3.8. Escribir relatos y textos expositivos, descriptivos e instructivos, adecuados a una

situacion comunicativa determinada para aprender, comunicarse y desarrollar el pensamiento.

Criterio de evaluacion

CE.LL.3.6. Produce textos con tramas narrativas, descriptivas, expositivas e instructivas, y las

integra cuando es pertinente; utiliza los elementos de la lengua mas apropiados para cada uno,

logrando coherencia y cohesién; autorregula la escritura mediante la aplicacion del proceso de

produccion, estrategias de pensamiento, y se apoya en diferentes formatos, recursos y

materiales, incluidas las TIC, en las situaciones comunicativas que lo requieran.

Curriculo base

Contextualizacién

Destreza con criterio de

Indicadores de evaluacién

Destrezas desagregadas desde

Indicadores de evaluacion
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desempefio

las l6gicas inclusivas

contextualizado

LL.3.4.10. Expresar sus ideas
con precision e integrar en las
producciones  escritas los
diferentes tipos de sustantivo,
pronombre,

adjetivo, verbo,

adverbio y sus modificadores.

I.LL.3.6.3.

descriptivos

Escribe textos
organizados,
usando recursos estilisticos
de

personajes y

para la descripcion
objetos,
lugares (topografia,
prosopografia, etopeya,
de

estructuras descriptivas en

descripcion objetos),
diferentes tipos de texto
(guia turistica, biografia o

autobiografia, resefa, entre

otros), elementos
gramaticales adecuados:
atributos, adjetivos
calificativos 'y posesivos;

conectores de adicion, de

comparacion, orden, y un

LL.3.4.10. 1. Participar de juegos
grupales para escribir nuevas
historias e incorporar elementos
del

pronombre,

lenguaje como sustantivos,
adjetivos,  verbo,

adverbio y sus modificadores.

I.LL.3.6.3. .1. Enriquece las

historias trabajadas y

creadas a partir de la
incorporacion de nuevos
elementos como:
sustantivos, pronombres,

adjetivos, verbos, adverbios

o modificadores en las

historias trabajadas para
enriguecerlas. (Ref

.LL.3.6.3.)
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vocabulario especifico
relativo al ser, objeto, lugar
o hecho que se describe, y
los integra en diversos tipos
de textos producidos con
una intenciobn comunicativa
y en contexto

determinado.(1.3.,1.4.) CC

un

LL.3.4.10.
historias

2.Construir  nuevas

con coherencia
gramatical a partir de seleccionar

didlogos y textos e incorporarlos

[.LL.3.6.3.2.
historias
gramatical. (Ref. I.LL.3.6.3.).

Construye

con coherencia

utiizando los elementos del
lenguaje especificos.
LL.3.4.13. Producir escritos de | I.LL.3.6.3. Escribe textos | LL.3.4.13.1. Producir textos | I.LL.3.6.3.1. Describe objeto

acuerdo con la situacion

comunicativa, mediante el

empleo de diversos formatos,

descriptivos organizados,
usando recursos estilisticos
de

para la descripcion

descriptivos de acuerdo con la
situacion comunicativa, mediante

el empleo de diversos formatos,

considerando elementos
gramaticales adecuados:
atributos, adjetivos
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recursos y materiales. CC

objetos, personajes y
lugares (topografia,
prosopografia, etopeya,
descripcion

de objetos), estructuras

descriptivas en diferentes
tipos de texto (guia turistica,
biografia o autobiografia,
resefia, entre otros),
elementos gramaticales
adecuados: atributos,
adjetivos  calificativos vy
posesivos;

conectores de adicion, de
comparacion, orden, y un
vocabulario especifico
relativo al ser, objeto, lugar
o hecho que se describe, y

los integra en diversos tipos

recursos y materiales. CC

calificativos y posesivos;

conectores de adicion, de
comparacion, orden, y un
vocabulario especifico
relativo al objeto y los
integra en diversos tipos de
textos producidos con una
intencién comunicativa

determinada.
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de textos producidos con
una intencibn comunicativa
y en un contexto
determinado. (1.3.,1.4.) CC

LL.3.4.13.2. escribir biografias de
personajes de la localidad y de
miembros de la familia aplicando
elementos gramaticales
adecuados de coherencia en el

texto.

[.LL.3.6.3.2. Escribe vy
presenta textos biogréficos
y autobiograficos en el

formato a eleccion personal.

Objetivos del area

O.LL.3.11. Seleccionar y disfrutar textos literarios para realizar interpretaciones personales y

construir significados compartidos con otros lectores.

Criterios de evaluacion

CE.LL.3.7. Elige lecturas basandose en preferencias personales, reconoce los elementos

caracteristicos que le dan sentido y participa en discusiones literarias, desarrollando la lectura

critica

Curriculo base

Contextualizacién

Destreza con criterio de

Indicadores de evaluacién

Destrezas desagregadas desde

Indicadores de evaluacion
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las l6gicas inclusivas

contextualizado

LL.3.5.1. Reconocer en un
texto literario los elementos
caracteristicos que le dan

sentido.

Reconoce en textos de
literatura oral (canciones,
adivinanzas, trabalenguas,
retahilas, nanas, rondas,
arrullos, amorfinos,
chigualos)

0 escrita (cuentos, poemas,

mitos, leyendas), los
elementos  caracteristicos
que

les dan sentido. (Ref.
I.LL.3.7.1.)

LL.3.5.1. A Reconocer
caracteristicas de un texto literario
de tipo oral (canciones,
adivinanzas, trabalenguas,
retahilas y nanas) o escrito

(cuentos, poemas y leyendas).

[.LL.3.7.1.1. Diferencia
textos de literatura oral
(canciones, adivinanzas,
trabalenguas, retahilas y
nanas,) de los de literatura
escrita (cuentos, poemas y
leyendas). Ref. I.LL.3.7.1.)
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Anexo 6

PLANIFICACION MICROCURRICULAR DESDE LOGICAS INCLUSIVAS

PLANIFICACION MICROCURRICULAR TRIMESTRAL #2

DATOS INFORMATIVOS

Nombre de la Institucion: Unidad Educativa La Inmaculada

Trimestre: Segundo

Grado: Séptimo Fecha del trimestre:

APRENDIZAJE DISCIPLINAR:

OBJETIVOS DE APRENDIZAJE:

Claves para identificar el DUA en la planificacion microcurricular

Subrayado color verde corresponde al principio I. Proporcionar multiples medios de representacion

Subrayado color fucsia corresponde al principio Il. Ofrecer multiples medios para la Accion y la Expresion.

Color anaranjado corresponde al principio Ill. Proporcionar Multiples medios para la motivacion

e implicacion en el Aprendizaje”.

DESTREZAS CON INDICADORES DE ESTRATEGIAS METODOLOGICAS ACTIVAS
CRITERIOS DE EVALUACION PARA LA ENSENANZA Y APRENDIZAJE
DESEMPENO

ACTIVIDADES
EVALUATIVAS
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LL. 3. 1. 1.1. Analizar en | LL. 3.1.1.1. Identifica | Anticipacidn y activacion de saberes previos | e Evaluacion en
grupo las variedades | caracteristicas linglisticas y | ¢ Didlogo entre pares sobre viajes que han grupo/coevaluacion
lingliisticas ~ de  las | culturales presentes en la realizado por el pais. e Heteroevaluacion al
- . . e Recordar caracteristicas del lenguaje de otras ) )
distintas regiones del | lengua en diversos trabajo grupal mediante

pais (Ref. LL.3.1.1.).

contextos como discurso,

didlogo, texto, entrevista,
biografias, videos u otros y
presentarlo en el trabajo y

tipo de producto a su

eleccion entre los
siguientes: organizador
gréfico, redaccion
descriptiva, exposicion
grupal, exposicion

individual, presentacion en
linea con respaldo en fisico
(impreso el contenido),
presentacion en linea a

través de un podcast, u

personas en el pais y que sean distintas a las
gue nosotros usamos habitualmente.

Dialogo grupal con toda la clase sobre lo que
analizaron en los grupos pequeios.

Conocer el objetivo de aprendizaje vy
establecer metas a alcanzar

Construccion del aprendizaje

Completar el cuadro: ;/Cémo es la gente de
mi pais?

.. Qué caracteristicas diferencian a
personas de otras regiones con nosotros?
Anotar las respuestas en la seccion de
riqueza cultural y linglistica del Ecuador.
Visualizacién de video sobre rigueza cultural
y linguistica del Ecuador.

Tomar apuntes individuales sobre el video.
Se tendra disponible el contenido del video en
formato mp3 (audio) y con la opcién a ver los
subtitulos.

las

rabrica.

de

portafolio: cuaderno de

Presentacion
tareas, deberes y
productos de aprendizaje

mediante rubrica.

Participacion en las
actividades de
aprendizaje mediante

“rdbrica.
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otros. (Ref. I. LL.3.1.1.)

e Actividad grupal 1
> Observar v leer tarjetas informativas sobre

variedades linglisticas del pais.
» Uso de modismos en el Ecuador como

manifestacién cultural.
> Ejemplos vy significados de modismos

ecuatorianos.

Actividad grupal 2

» Lectura y revision sobre:

» Presencial del kichwa en la sierra
ecuatoriana.

» Caracteristicas del habla en la sierra.

Actividad grupal 3

» Revision y andlisis de la informacién del
texto sobre las tematicas

» Origenes de la escritura; primeros
soportes de la escritura; lenguas
originarias _en Latinoamérica y diversidad
linglistica de nuestro pais.

Consolidacién de aprendizajes

e Completar el cuadro de control de lectura vy

Leccion individual.
Leccion entre iguales
Participacion en
coloquios a través de

rubrica.

Evaluacidon sumativa
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aprendizajes.
e Exposicion de los resultados o productos de

aprendizaje realizados en el trabajo grupal.
LL.3.1.2. Indagar de |I.LL.3.1.2.1. Presenta | Anticipacion y activacién de saberes previos
manera grupal en | resultados de indagacion | Trabajo entre parejas de aprendizaje para
distintos tipos de fuentes | sobre los dialectos del | realizar lo siguiente:
sobre las influencias | Ecuador en el producto | Observary leer dos historietas; una sobre la

linglisticas y culturales
gue explican los dialectos
del castellano en el

Ecuador.

seleccionado y genera un

cuadro comparativo.

[.LL.3.1.2.2. Describe la

influencia cultural del
castellano que se habla en

la ciudad de Cuenca.

sierra y otra sobre la costa ecuatoriana.

Contestar a las interrogantes:

. 0ué diferencias existen entre los didlogos de

las historietas?

,Por gqué se llama por distintos nombres al

mismo objeto en las historietas?

¢, Cual podra ser la explicacion de llamar por

diferentes nombres a un mismo objeto?

Compartir las respuestas en el grupo general en

un coloquio sobre las diferencias y variaciones

lingdisticas.

Evaluacion en
grupo/coevaluacion

Heteroevaluacion al
trabajo grupal mediante

rubrica.

Presentacion de
portafolio: cuaderno de
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Conocer el objetivo de aprendizaje
Establecer metas flexibles a alcanzar (participan

los estudiantes).

Construccion del aprendizaje

Observar y describir el contenido del video sobre

la influencia del kichwa en el castellano gue se

habla en Ecuador.

Participar de un cologuio sobre el tema del video.

Actividad grupal 1:

> Elaborar un organizador gréafico explicativo

sobre la influencia cultural presente en

nuestro idioma.

Reflexionar v presentar a través de cualquier

formato 0 recurso, oraciones que

ejemplifiquen la temética.

tareas, deberes y
productos de aprendizaje

mediante rubrica.

Participacion en las
actividades de
aprendizaje mediante

“rUbrica.

Leccion individual.
Leccion entre iguales
Participacion en
coloquios a través de

rubrica.

Evaluacion sumativa
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Actividad grupal 2:

Revisar la informaciéon disponible en el texto y en

el video educativo v luego compararlo con el

organizador grafico sobre las teméticas:

» Las lenguas originarias en Latinoamérica.

> El espafiol llego con los conquistadores.

Explicar los organizadores graficos a la clase,

para ello puede utilizar material de apoyo a

eleccion.

Consolidacién de aprendizajes
En parejas realizar la lectura del texto:
e Lalengua como transmisora de la cultura.

e Elaborar una exposicién sobre el tema, para

ello pueden elegir formato en fisico con

tarjetas o en video v sera presentado el

enlace en el grupo de clase.

LL.3.3.4.1. Conocer | I.LL.3.3.2.1.

Parafrasea

Anticipacién y activacion de saberes previos

Evaluacion

en
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diversas estrategias para

comprender un texto
tales como: parafrasear,
releer, formular
preguntas, leer

selectivamente, consultar

fuentes adicionales u
otras, para realizar
inferencias.

textos de estudio a partir de
criterios preestablecidos
para autorregular su
comprension. (Ref.

.LL.3.3.2.)

Visualizacion de un video sobre estrategias para

inferir un texto.

Escuchar los audios sobre ejemplos de
parafraseo.

Conocer el objetivo de aprendizaje.

Establecer metas a alcanzar (participan los

estudiantes).

Construccién del aprendizaje

e Participar de la exposicién del docente sobre

estrategias para comprender un texto y tomar

apuntes de aprendizaje.

e Lectura y revisidn en parejas de aprendizaje
sobre el material informativo:
> ¢Como formular preguntas para
Comprender un texto?

» Lectura selectiva

» Parafraseo

» Importancia de la relectura

grupo/coevaluacion
Heteroevaluacion al
trabajo grupal mediante

rabrica.

de

portafolio: cuaderno de

Presentacion
tareas, deberes y
productos de aprendizaje

mediante rubrica.

Participacion en las
actividades de
aprendizaje mediante

“rdbrica.

Leccion individual.
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e Realizar la lectura de historias sobre la ciudad | ¢ Leccion entre iguales
0 _escuchar el audio respectivo, y aplicar las | ¢ Participacion en
estrategias analizadas para comprender coloquios a través de
mejor los textos (formulacién y contestacién rubrica.
de preguntas de un texto).
Consolidacién de aprendizajes e Evaluacién sumativa
e En parejas: Juego de parafraseo
» Escritura de frases sobre un texto leido y
aplicar el parafraseado.
» Evaluacion con distintas parejas, que
leerdn y revisaran el parafraseo, para ello
utilizaran una rubrica de coevaluacion.
LL.3.3.4.2. Realiza | 1.LL.3.3.2.2. Elige con ayuda | Anticipacién y activacion de saberes previos |e Evaluacion en
inferencias de sus companeros | ¢ Didlogo grupal sobre género literario de su grupo/coevaluaciéon
fundamentales y | acciones y secuencias en el preferencia. e Heteroevaluacién al
proyectivo-valorativos en | desarrollo de una historia | ¢ Decir caracteristicas de los textos que les trabajo grupal mediante
la lectura de textos | para conseguir el final gusta leer. rabrica.

Juan Gabriel Iglesias Gonzalez 119




Universidad Nacional de Educacion

UNAE
literarios  infantiles vy | esperado. (Ref. 1.LL.3.3.2.) | e Describir personajes de sus lecturas o
juveniles a partir de peliculas favoritas o elaborar un organizador L,
_ Presentacion de
estrategias de gréafico de personaje.

comprension.

Presentar a su personaje favorito a la clase,

puede hacerse a través de un video ( por

enlace), por imagen o por audio.

En grupos de interés, recordar y elaborar un

organizador grafico sobre estrategias para

inferir un texto.

Construccion del aprendizaje

Conocer el objetivo de aprendizaje.
Establecer metas a alcanzar (participan los
estudiantes).

Didlogo grupal a través de preguntas:

¢, 0Oué lecturas o libros nos qustan? ¢Qué

historias nos cuentas esos libros?

Anotar los titulos de las historias en el

pizarrén o solo decirlas verbalmente.

portafolio: cuaderno de
tareas, deberes y
productos de aprendizaje

mediante rubrica.

Participacion en las
actividades de
aprendizaje mediante

“rUbrica.

Leccion individual.
Leccion entre iguales
Participacion en
coloquios a través de

rubrica.
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Decir qué detalles conocemos de esas

historias.

Coloquio sobre las preguntas:

¢, 0Oué pasaria en una historia si el personaje

principal no conocia a los personajes

secundarios?

;Qué tan importante son los demas

personajes secundarios en la historia del

personaje principal?

Compartir las respuestas con la clase de

manera espontanea, pueden hacerlo de

manera verbal o anotando las mismas en

pedazos de papel y colocandolo en el

pizarrén o lugar asignado para gue algun

compaifero realice la lectura.

En grupos pequefios

Recibir historias por partes en pequefas

tarjetas y deben organizarlas de tal manera

que se forme la historia en el orden original

Evaluacidon sumativa
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considerando la coherencia gramatical y en

distintos formatos: texto, audio o video.

Escribir historias y preparar la misma

actividad anterior, para que ahora la realice

otro grupo.
Participacion de actividades de aprendizaje

multinivel, sobre conocimiento de historias.

Dirigirse por los sectores del aula para conocer e

informarse sobre las distintas lecturas, vy

completar actividades especificas como:

Reconocer y enlistar personajes de cada historia

Reconocer y anotar los elementos de cada

historia, sSus personajes, escenarios, mensaje vy

7

época.
Elaborar cuadros comparativos entre todas las

lecturas eligiendo dos para cada cuadro, Yy

contrastar informacién explicita como personajes,

épocas, caracteristicas de la época y elementos

implicitos contestando preqguntas como: ¢,Por qué

sucede esto...? ;Por qué se tomaron esas

decisiones? ¢Quién es el personaje con mayor
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relevancia entre las historias contrastadas?

Rutinas de pensamiento de extrapolacion: ¢Qué

personaje me gustdé mas y por qué? ¢ Con quién

me identific6 mas? ¢Quién es el personaje gue

mas te agradd y por qué? ¢;Qué cualidades te

gustaria agregar a tu personaje favorito?

Utilizar documento visual en las explicaciones
orales. Se sugiere entregar la informacion antes a
los estudiantes.

Permitir la grabacion de la clase y uso de

herramientas como celular, computador.

Remarcado en palabras clave para su busqueda

en el diccionario.

Consolidacion de aprendizajes

Presentacion de evidencias de comprension

de textos a través de dos de las opciones

presentadas:
Lectura en voz alta de respuestas que

evidencien la comprensién del texto.
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Elaboracibn de un video o audio que

evidencie la comprensiéon de textos

Elaboracion de organizadores graficos que

presenten la sucesibn de hechos en las

lecturas trabajadas.

Elaboracion de organizadores graficos (linea

de tiempo, mapa de personajes, rueda de

atributos) sobre los elementos de las historias

trabajadas para presentarlos a la clase.

Dramatizacibn de una historia utilizando

lenqguaje apropiado a la historia, con

entonacidon de acuerdo a la funcion del

lenguaje.
Elaboracion de un podcast que nos cuente

sobre una historia de las trabajadas, presente

los personajes, época en que se realiza.

Descripcién de las caracteristicas de esa

época, descripciéon de personajes, escenas,

final y proponiendo uno distinto.
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Escritura de quion para cambiar las

cualidades de uno de los personajes

secundarios convirtiéndolo en un personaje

relevante que agregue un nuevo final positivo.

LL.3.4.10. 1. Participar de

juegos grupales para
escribir nuevas historias
e incorporar elementos
del

sustantivos,

lenguaje como
pronombre,
adjetivos, verbo, adverbio

y sus modificadores.

I.LL.3.6.3. .1. Enriquece las

historias trabajadas y

creadas a partir de la
incorporacion de nuevos
elementos como:
sustantivos, pronombres,

adjetivos, verbos, adverbios

o modificadores en las
historias trabajadas para
enriquecerlas. (Ref

.LL.3.6.3.)

Anticipacién y activacién de saberes previos

Dialogo en grupo general sobre los elementos

del lenguaje que conocemos.

Visualizacibn de tarijetas y nombrar su

elemento de lenquaje al que representa

(sustantivo, verbo, pronombre) v formular una

Construccién del aprendizaje

Actividad grupal:

» Observacion de videos de aprendizaje

sobre sustantivos, pronombres, adjetivos,

verbos, adverbios y modificadores.

> Tomar apuntes en el cuaderno en el

Evaluacion en
grupo/coevaluacion
Heteroevaluacion al

trabajo grupal mediante

rdbrica.

de
portafolio: cuaderno de

Presentacion
tareas, deberes y
productos de aprendizaje

mediante rubrica.

las
de

Participacion  en

actividades
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formato deseado: organizador gréafico,

resumen, datos relevantes u otro.

Lectura de la informacién del texto sobre

las teméaticas mencionadas y contrastar

datos.

Identificar en textos a través del

aprendizaje

“rubrica.

e Leccién individual.

e Leccién entre iguales

mediante

subrayado los elementos estudiados.  Participacion en
Escuchar audios cortos y explicativos coloquios a través de
sobre cada uno de los elementos de rubrica.
lenguaje de estudio.
Consolidacion de aprendizajes * Evaluacion sumativa
Organizar _una exposicion sobre dos de los
elementos del lenguaje estudiados.
La exposicion debera contener material visual
de apoyo y/o un audio.
LL.3.4.10.2.Construir I.LL.3.6.3.2. Construye | Anticipacion y activacion de saberes previos | e Evaluacion en
nuevas historias con | historias con coherencia Diadlogo sobre textos literarios leidos y que les grupo/coevaluacion
coherencia gramatical a | gramatical. (Ref. I.LL.3.6.3.). hayan gustado. e Heteroevaluacion al
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partir  de
dialogos y textos e

incorporarlos

lenguaje especificos.

seleccionar

utilizando

elementos del

Escribir una sinopsis de textos o peliculas

observadas y que hayan sido de su agrado.

Elaborar un collage de sinopsis de textos de

interés.
Presentar la sinopsis a sus compaferos de

grupo.
Conocer el objetivo de aprendizaje

Establecer metas a alcanzar (participan los
estudiantes).
Escritura de notas sobre el alcance de

objetivos en el diario de aprendizaje.

Construccién del aprendizaje

Conocer diversos cuentos v lecturas a través de

audio, lecturas en formato fisico, video.

Escuchar el audio explicativo sobre la secuencia

I6gica de acciones, remarcando los adjetivos

ordinales (primero, segundo, tercero).

Lectura de textos informativos sobre el tiempo

verbal, conectores l6gicos de escritura v

trabajo grupal mediante

rubrica.

Presentacion de
portafolio: cuaderno de
tareas, deberes y
productos de aprendizaje

mediante rubrica.

Participacion en las
actividades de
aprendizaje mediante

“rdbrica.

Leccion individual.
Leccion entre iguales

Participacion en
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coherencia en la redaccion.

Visualizacibn de video explicativo sobre cémo

escribir una historia paso a paso.

Tener disponible un poster en un espacio del aula

sobre tips para escribir o reconstruir una historia.

Visualizar material de apoyo en las explicaciones

orales sobre escritura de historias.

Permitir la grabacion de la clase y uso de
herramientas como celular, computador, Tablet.
Fomentar el respeto a los turnos de participacion

entre los estudiantes.

Consolidacion de aprendizajes

Permitir a estudiantes elaborar el calendario de
entrega de productos de aprendizaje

Presentacion de la escritura de historias en el tipo

de producto y formatos a eleccion, para ello se

presentan opciones:

> Cuaderno u hoja de papel.

> Documentos de Google

» Diapositivas

coloquios a través

rubrica.

Evaluacion sumativa

de
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» Podcast / audio

> Video u otras.
LL.3.4.13.1. Producir | 1.LL.3.6.3.1. Describe objeto | Anticipacion y activacién de saberes previos | e Evaluacion en
textos descriptivos de | considerando elementos | ¢ Didlogo grupal sobre textos descriptivos y sus grupo/coevaluacion
acuerdo con la situacién | gramaticales adecuados: caracteristicas e Heteroevaluacion al
comunicativa, mediante | atributos, adjetivos | e  Describir objetos de la clase trabajo grupal mediante
el empleo de diversos | calificativos y posesivos; | e Enlistar los elementos del lenquaje que rabrica.

formatos, recursos Yy

materiales. CC

conectores de adicion, de
comparacién, orden, y un
vocabulario especifico

relativo al objeto y los
integra en diversos tipos de
textos producidos con una
intenciéon comunicativa

determinada.

necesitamos para describir.

Construccion del aprendizaje

Elegir un objeto, un personaje y una situacion
especial gue deseen describir.

Escribir el borrador de las descripciones.
Revisar un video sobre formas de mejorar la
redaccion en los textos descriptivos.

Tomar apuntes y aplicarlos a las
descripciones antes realizadas.

Actividad grupal:

de
portafolio: cuaderno de

Presentacion
tareas, deberes y
productos de aprendizaje

mediante rubrica.

las
de

Participacion  en

actividades
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» Compartir las descripciones con los aprendizaje mediante
compafieros de grupo. “rubrica.
e Anotar sugerencias de mejora en las
redacciones de comparieros y
compartirlas con ellos respetuosamente. Leccion individual.
En grupo general decidir la fecha de Leccion entre iguales
presentacion del producto de aprendizaje, Participacion en
dentro de lo flexible posible. coloquios a través de
Consolidacién de aprendizajes rabrica.
Concluir el trabajo sobre textos descriptivos y
presentarlos  utilizando alguno de los 5 _
formatos: hoja de papel, cuaderno, folleto, Evaluacion sumativa
audio podcast, video u otro.
Presentar el producto y sus reflexiones de lo
aprendido.
LL.3.4.13.2. Escribir | 1.LL.3.6.3.2. Anticipacién y activacion de saberes previos Evaluacion en

biografias de personajes

de la localidad y de

presenta textos biogréaficos

y autobiograficos

Dialogo sobre coémo podemos conocer la vida

grupo/coevaluacion

Heteroevaluacion al
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miembros de la familia
aplicando elementos
gramaticales adecuados

de coherencia en el texto.

formato a eleccion personal.

de personajes de la historia.

Escritura de datos sobre la vida de familiares

y de nosotros como Si presentaramos una

historia o cuento.

Escuchar discursos motivacionales.

Escuchar biografias de personajes famosos.

Establecer semejanzas y diferencias entre los

textos escritos y los analizados en clase a

partir de criterios especificos.

Conocer el objetivo de aprendizaje
Establecer metas a alcanzar (participan los
estudiantes).

Construccion del aprendizaje

Lectura vy descripcion de las caracteristicas

de textos descriptivos.

Andlisis en grupo dgeneral sobre la

importancia de los textos biograficos para

CONoOCer a personajes importantes.

trabajo grupal mediante

rubrica.

Presentacion de
portafolio: cuaderno de
tareas, deberes y
productos de aprendizaje

mediante rubrica.

Participacion en las

actividades de
aprendizaje mediante
“rdbrica.

Leccion individual.
Leccion entre iguales

Participacion en

131
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e Actividad grupal:

>

>

Lectura, andlisis y exposicibn de

biografias de personajes importantes

para el pais y ciudad.

Tomar apuntes para la indagacion

sobre gqué aspectos son necesarios

conocer cuando elaboramos un texto

biogréfico.

Preparar una guia de indagacion para
obtener informacion sobre personajes
de la localidad a través de una visita
guiada con el tutor.

Establecimiento de metas y tiempos
para obtener la informacién y presentar

su trabajo.

Consolidacion de aprendizajes

e Utilizando la quia, realizar la indagacién de

informaciéon de un miembro de su familia vy

coloquios a través de

rubrica.

Evaluacion sumativa

Observacion al
desempefio académico.
Observacion en la
participacion en
coloquios.

Evaluacion sumativa
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presentarlo en el formato a su eleccion.
LL.3.5.1. .1. Reconocer | I.LL.3.7.1.1. Diferencia | Anticipacién y activacion de saberes previos Evaluacién en
caracteristicas de un|textos de literatura oral | e Actividad grupal grupo/coevaluacion
texto literario de tipo oral | (canciones, adivinanzas, » Seleccionar de entre las opciones, dos Heteroevaluacion al
(canciones, adivinanzas, | trabalenguas, retahilas vy tipos de texto literario y presentarlos a la trabajo grupal mediante

trabalenguas, retahilas y
nanas) o] escrito
(cuentos, poemas vy

leyendas).

nanas,) de los de literatura
escrita (cuentos, poemas y
leyendas). Ref. I.LL.3.7.1.)

clase, puede ser: canciones, adivinanzas,

trabalenguas, retahilas, nanas, cuentos,

poemas v leyendas.

» Contestar a la pregunta:
¢, Qué caracteristicas tienen esos textos?

> Revisar la informacion del texto de estudio

y contrastar la informacién con sus

respuestas previas y presentar sus

resultados a la clase a través de la

exposicion oral con ayuda con material de

apoyo.

Construccién del aprendizaje

Conocer el objetivo de aprendizaje vy

rabrica.

Presentacion de
portafolio: cuaderno de
tareas, deberes y
productos de aprendizaje

mediante rubrica.

Participacion en las
actividades de
aprendizaje mediante

“rUbrica.
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establecer metas a alcanzar (participan los
estudiantes).

Escuchar y atender las exposiciones de sus

companeros sobre textos literarios.

Tomar apuntes sobre las caracteristicas de

cada texto literario que sus compaferos han

presentado.
Anotar los saberes y caracteristicas sobre

cada texto en un pliego de cartulina y ubicarlo

en alguna parte del salbn como si fuese un

mural.

Cada estudiante deberd acercarse y tomar
los apuntes necesarios sobre cada texto
literario posterior a las exposiciones para
completar su cuadro comparativo de

aprendizajes.

Consolidacion de aprendizajes

Leccion individual.
Leccion entre iguales
Participacion en
coloquios a través de

rabrica.

Evaluacion sumativa
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e Los estudiantes completardn una evaluacién

grupal que trata sobre distinguir y clasificar

pequeios fragmentos de textos literarios en

canciones, adivinanzas, trabalenguas,

retahilas, nanas, cuentos, poemas v leyendas

de acuerdo a sus caracteristicas.

e Los estudiantes se reagruparan ubicandose

en  nuevos  grupos considerando  su

preferencia para presentar a la clase su texto

literario favorito, por ejemplo: quienes se

agrupen en la cancién, nos cantaran, quienes

se agrupen en las poesias nos recitaran, etc.
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Anexo 7
PLANEACION ESTRATEGICA: TALLERES
Taller N. 1
Tematica:

e Barreras de aprendizaje y participacion, BAP: caracteristicas generales y clasificacion.
o Barreras didacticas.

Barreras organizativas

Barreras comunicacionales.

Barreras de infraestructura.

Barreras socioculturales.

o Barreras econOmicas.

e Inclusion y exclusion educativa.

O O O O

Beneficiarios: Docentes del area de Lengua y Literatura del subnivel Medio Duracion del taller: 120 minutos
Metodologia del Aula Invertida (previo al taller presencial) 40 minutos
, Trabajo grupal colaborativo
taller: :
Coloquio
Objetivos del taller Evaluacion
Indicador de evaluacion Técnicas e instrumentos

e Revisar tedricamente las barreras de | ¢ Identifica descripciones correspondientes a | Evaluacion formativa:

aprendlzaje y participacion que se barreras de aprendlzaje y participacion. Técnica: Observacién participante

pueden presentar en contextos
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escolares y sociales. Instrumentos: Guia de

observacion

e Analizar de manera activa Yy |e Identifica barreras de aprendizaje vy
participativa casos especificos sobre participacion a partir del andlisis de casos.
personas que han experimentado las | ¢ Describe las consecuencias de experimentar
barreras de aprendizaje y barreras de aprendizaje y participacion.
participacion y la influencia que han

tenido en su vida

Claves para identificar el DUA en el desarrollo del taller

Subrayado color verde corresponde al principio |. Proporcionar multiples medios de representacion

Subrayado color fucsia corresponde al principio Il. Ofrecer multiples medios para la Accion y la Expresion.

Color anaranjado corresponde al principio Ill. Proporcionar Multiples medios para la motivacion
e implicacion en el Aprendizaje”.

Actividades Recursos Tiempo requerido, descripcion y recomendaciones para

la aplicacion
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Previas al taller - asincroénico

120 minutos

Facilitador: Preparacion del material a
utilizar durante la sesién (preguntas,
fichas de trabajo, informativas vy

directivas, diapositivas, proyector).

e Articulo sobre
barreras de
aprendizaje y

participacion.

Asincrénico: Se espera que antes del taller presencial los
docentes realicen la lectura de los textos compartidos en el

grupo/chat de docentes para los talleres.

e Conformacion de un grupo informativo | ¢ Texto sobre
y de organizacién con los docentes barreras de | Se organizan y preparan los materiales a trabajar durante el
sobre los talleres. aprendizaje y | dia del taller.
e Compartir el material de estudio y/o participacion.
enlaces en el grupo de WhatsApp | e Folleto informativo
conformado para los talleres. e Actividad
gamificada en
Genially
e Actividad
colaborativa en
Padlet.
DESARROLLO - presencial 90 minutos

Saludo y bienvenida

Presentacion de las tematicas a

Diapositivas sobre

barreras de

Las actividades de aprendizaje se han preparado para que

los grupos resuelvan diversas tareas sobre el material
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abordarse durante los talleres, sus

caracteristicas y objetivos.
Conformacién de grupos colaborativos

a través de una dinamica.

En grupo analizar y contestar a las

preguntas desde su perspectiva,

conocimiento y revisibn previa del
material informativo:

. 0uién experimenta barreras para el

aprendizaje vy la participacibn en

nuestro centro?

¢;.Cudles son esas barreras para el

aprendizaje vy la participacibn en

nuestro centro?

., Como se pueden reducir las barreras

para el aprendizaje vy la participacion?

Lectura por secciones y subtitulos del

texto informativo.

Preparar la exposicion del subtema

aprendizaje y
participacion.
Articulo académico:
Barreras que impiden

la escuela inclusiva y

algunas estrategias
para construir una
escuela sin
exclusiones.

Enlace a video en
YouTube y Podcast
de

aprendizaje y

sobre barreras

participacion.

bibliografico revisado anteriormente y sobre sus

experiencias y aprendizajes sobre las barreras de

aprendizaje y participacion.

Cada grupo debe presentar sus aprendizajes, reflexiones o
informacion relevante que consideran de los textos para

presentarlos al grupo en plenaria.
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especifico.
e Compartir resultados de aprendizaje en

plenaria.
Brindar feedback o retroalimentacion

oportuna a cada exposicion.

CIERRE 30 minutos

e Actividad metacognitiva a través de un Para cerrar el primer taller, se realizara un Coloquio sobre
Coloquio sobre la importancia de
eliminacién de barreras.

e La participacion sera espontanea Yy
guiada por las preguntas:
¢, Qué aprendi hoy?
¢,Como puedo mejorar mi practica
docente para disminuir barreras en mi
clase?

,Por qué es importante eliminar o
disminuir la barreras de aprendizaje y
participacion?

los elementos tedricos mas importantes que destacan como

sus aprendizajes del taller.
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Taller N. 2

Temética:

e Barreras de aprendizaje y participacion, BAP: Barreras didacticas.
e Claves y tips para superar las barreras didacticas.

Beneficiarios: Docentes del area de Lengua y Literatura del subnivel Medio

Duracion del taller: 120 minutos

Metodologia del

taller:

Aula Invertida (previo al taller presencial) 40 minutos
Trabajo grupal colaborativo

Coloquio

Objetivos del taller

Evaluacion

Indicador de evaluacion

Técnicas e instrumentos

e Revisar teéricamente las barreras | e Identifica descripciones correspondientes a | Evaluacion formativa:

didacticas que se pueden presentar barreras  metodoldgicas

en contextos escolares. escolares.

en contextos | . . L -
Técnica: Observacion participante

Instrumentos: Guia de

observaciéon

e Formular una

lluvia de ideas de |e Propone alternativas de

posibles soluciones para disminuir las disminuir barreras

solucion para

metodoldgicas
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barreras didacticas identificadas. identificadas.

Claves para identificar el DUA en el desarrollo del taller

Subrayado color verde corresponde al principio |. Proporcionar multiples medios de representacion

Subrayado color fucsia corresponde al principio Il. Ofrecer multiples medios para

la Accion y la Expresion.

Color anaranjado corresponde al principio Ill. Proporcionar Multiples medios para la motivacion
e implicacion en el Aprendizaje”.

Actividades Recursos Descripcion de aplicacion

INICIO - 60 minutos

Preparacion del material a utilizar durante la sesién Diapositivas sobre Asincrénico: Se espera que antes del
(preguntas, fichas de trabajo, informativas y directivas, | barreras taller los docentes realicen la revision del
diapositivas, proyector). metodoldgicas. material bibliogréfico.

Beneficiarios: Se organizan los materiales a trabajar
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Revision tedrica sobre barreras didacticas. Para ello tendra

opciones disponibles en: YouTube, a través del enlace

respectivo, documento en fisico entregado dias previos al

inicio de los talleres y material disponible en linea (drive)

para descarga y lectura.

dia del

proyector vy

durante el taller como las

diapositivas, actividad

gamificada en Genially.

DESARROLLO / presencial 120 minutos

Saludo y bienvenida

Presentacion de tematicas a abordar y profundizar en el
taller

Presentacion del tema de trabajo, sus caracteristicas y
objetivos.

Establecimiento del momento de receso de 15 minutos
después de las exposiciones en plenaria.

Conformacién de grupos afines a través de una
dinamica.

Recepcion de ficha directiva con las actividades a
realizarse y el material informativo para el taller (por
cada grupo).

Lectura exegética de la ficha informativa en grupos.
Resolucion de actividades de forma colaborativa y con la
participacion activa de cada integrante.

Compartir resultados de aprendizaje en plenaria, para

Diapositivas sobre
barreras didacticas.

Texto: Principios de
justicia curricular.

Actividad colaborativa
en Padlet

Las actividades de aprendizaje se han
preparado para que los grupos resuelvan
diversas tareas sobre el material
bibliografico revisado anteriormente vy
sobre sus experiencias y aprendizajes
sobre las barreras de aprendizaje y
participacion de tipo metodoldgico.

Cada grupo debe presentar sus
aprendizajes, reflexiones o informacion
relevante que consideran de los textos
para presentarlos al grupo en plenaria.

Las actividades organizadas para cada
grupo son distintas, de esta manera,
presentaran distintos tipos de productos
de aprendizaje, relacionado con la
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ello podran hacerlo en exposicion oral con material diversidad de opciones de expresion.
visual de apoyo que puede ser un papeldgrafo
informativo, tarjetas, gréficos, diapositivas u otro.
CIERRE
e Actividad metacognitiva a través de un coloquio sobre la | Actividad gamificada Para cerrar el primer taller se realizara un
pregunta: en Genially. coloquio reflexive cémo mejorar mi
e ;COmo puedo mejorar mi practica docente para practica docente desde la Metodologia
disminuir barreras de tipo metodoldgico en mi clase? para disminuir barreras.
e En casa anotar en el Padlet especifico al menos dos
ideas importantes que le hayan impactado sobre las
tematicas abordadas.
Taller N. 3

Tematica:

¢ Disefio Universal para el aprendizaje y la participacion: bases teo6ricas

¢ Principio de diversificar opciones de representacion.
e Principio de diversificar opciones de expresion.
e Principio de diversificar opciones de implicacion.

Beneficiarios: Docentes del area de Lengua y Literatura del subnivel Medio

Duracion del taller presencial: 120
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minutos
Metodologia del Aula Invertida (previo al taller presencial) 40 minutos
taller: Trabajo grupal colaborativo
Coloquio
Objetivos del taller Evaluacién

Indicador de evaluacién

Técnicas e instrumentos

e Revisar tedricamente el Disefo |e Identifica caracteristicas especificas que

Universal para el Aprendizaje y la

Participacion.

Participacion.

corresponden a cada principio del Disefio

Universal para el Aprendizaje y la

Evaluacion formativa:
Técnica: Observacion participante

Instrumentos: Guia de

observacion

Claves para identificar el DUA en el desarrollo del taller

Subrayado color verde corresponde al principio |. Proporcionar multiples medios de representacion

Subrayado color fucsia corresponde al principio Il. Ofrecer multiples medios para la Accidn y la Expresion.
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Color anaranjado corresponde al principio Ill. Proporcionar Multiples medios para la motivacion

e implicacion en el Aprendizaje”.

Actividades

Recursos

Descripcién de aplicaciéon

INICIO 30 minutos

Preparacion del material a utilizar durante la sesion
(preguntas, fichas de trabajo, informativas y directivas,

diapositivas, proyector).

Asincronico
e Participar en el Padlet con el tema: “;,Cémo mejorar mi
practica docente para que mas estudiantes alcancen el

aprendizaje?”.

Estudio en casa: asincronico.

e Revision de la Guia para el Disefio Universal del

Aprendizaje (dua)* Versiéon 1.0

e Completar un mapa colaborativo con el tema: ¢ Como se

aprende y cOmo se puede expresar el aprendizaje?

e Escuchar el podcast sobre Disefio Universal para el

Fichas de trabajo
(directiva).

Ficha informativa.

Actividad colaborativa
en Padlet.

Se espera que antes del taller los
docentes realicen la lectura de los textos
compartidos en el grupo/chat de
docentes para los talleres.

Se organizan los materiales a trabajar
durante el dia del taller como las

diapositivas y proyector.
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Aprendizaje, DUA.

Tomar apuntes de aprendizaje.

DESARROLLO (Durante el taller) 90 minutos

Saludo y bienvenida

Presentacion de las tematicas a abordar:

Presentacion de objetivos.

Conformacién de grupos colaborativos a través de una
dinamica

Recepcién de ficha directiva con las actividades a

realizarse y el material informativo (por cada grupo).

Lectura exegética de la ficha informativa en grupos

En grupos, lectura del material informativo sobre el

principio del DUA asignado.

Tomar apuntes relevantes sobre el principio del DUA vy

elaborar un producto de aprendizaje para exponer esta

tematica. Puede presentarlos de la manera en que

deseen: un resumen, un organizador gréafico,

explicaciones orales, presentacion en diapositivas u otra.

Compartir resultados de aprendizaje en plenaria, para

Diapositivas sobre el
DUA.
Laptop

Las actividades de aprendizaje se han
preparado para que los grupos revisen
los principios del DUA, en un texto
informativo y que deben presentar sus
apuntes relevantes sobre el tema en
plenaria, para ello se aplicara el principio
de diversificar las opciones de expresion.
Cada grupo debe

resultados de aprendizaje en plenaria.

presentar sus
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ello pueden hacerlo a través de exposicion con material

de apoyo visual, con incorporaciones de audio, con

diapositivas, dramatizacion, papelégrafo u otro.

CIERRE 30 minutos

Coloquio con el grupo general. Papel El cierre del taller se centrara en la
Tema: ;/Como se relaciona el DUA con la eliminacién de metacognicion sobre reflexiones acerca
barreras? de cdmo implementar el DUA en la
Establecer compromisos de aplicacién de los principios del institucién educativa.

DUA en la practica docente.
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Taller N. 4

Temética:

¢ Planificacion microcurricular y Disefio Universal para el aprendizaje y la participacion
e Revision de planificacion microcurricular modelo.

e Caracteristicas de los centros que responden a la diversidad.

e Actitudes del profesorado ante la diversidad.

e De cultura individual a colaborativa.

e Principios de justicia curricular.

Beneficiarios: Docentes del area de Lengua y Literatura del subnivel Medio Duracion del taller: 120 minutos
Metodologia del Aula Invertida (previo al taller presencial) 60 minutos
taller: Trabajo grupal colaborativo
Exposicion
Objetivos del taller Evaluacién
Indicador de evaluacion Técnicas e instrumentos

e Relacionar los principios del Disefio | ¢ Identifica los principios del Disefio Universal | Evaluacion formativa:

Universal para el aprendizaje en la ara el aprendizaje en la planificacion .. ., .
P P J P P J P Técnica: Observacion participante

planificacion microcurricular. microcurricular.
Instrumentos: Guia de

observaciéon
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e Analizar de manera activa vy
participativa casos especificos sobre
personas que han experimentado las
barreras de aprendizaje y
participacion y la influencia que tenido

en su vida

Claves para identificar el DUA en el desarrollo del taller

Subrayado color verde corresponde al principio |. Proporcionar multiples medios de representacion

Subrayado color fucsia corresponde al principio Il. Ofrecer multiples medios para la Accion y la Expresion.

Color anaranjado corresponde al principio Ill. Proporcionar Multiples medios para la motivacion
e implicacion en el Aprendizaje”.

Actividades Recursos Descripcién de aplicacion

INICIO 60 minutos

Preparacion del material a utilizar durante la sesion Correo electronico Se espera que antes del taller los

(preguntas, fichas de trabajo, informativas y directivas, | Modelo de | docentes realicen la lectura del
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diapositivas, proyector).

Asincronico

e Lectura y revision del modelo de planificacion

microcurricular que incorpora los principios del DUA.
Relacionar a qué principio o indicador corresponden las
descripciones de procesos que constan en el modelo de
planificacién microcurricular.

Lectura del texto: Principios de justicia curricular.

Anotar inquietudes que surjan de la revisiébn de la

planificacion.

planificacion

microcurricular en el
area de Lengua vy
el

de

Literatura  para

subnivel medio

educacion basica.

de

microcurricular en el area de Lengua y

documento planificacion
Literatura para el subnivel medio de

educaciébn béasica y apunten sus
inquietudes para que las compartan con
del

electronico para dar respuesta a estas

el faciltador a través correo

inquietudes en el taller presencial.

DESARROLLO / Durante el taller) 80 minutos

Saludo y bienvenida

Presentacion de la tematica a abordar

Presentacion del tema de trabajo, sus caracteristicas y
objetivos.

Formacion de grupos pequefios mediante una dinamica.
Coloquio en grupos pequefios sobre: ¢Como plasmar
las estrategias o actividades de aprendizaje en la

planificacién microcurricular?

Diapositivas

Planificacién modelo.

Bases tedricas sobre
el DUA.

Se realizardan grupos pequefios para
abordar los principios del DUA aplicados
a la planificacion microcurricular 'y

deberan exponer sus resultados.

Cada grupo debe sus

aprendizajes, reflexiones o informacién

presentar
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e Revision de la planificacion utilizando un proyector.

e Visualizacién de un video sobre los principios del DUA

para hacer gue el aula sea inclusiva.

e Identificar cada uno de los principios segun las

descripciones que constan en la planificacidon y proponer

mas alternativas sequn cada principio.

e Lectura de nuevas alternativas que podrian utilizarse a

cada principio v clasificarlas en la pared.

Laptop.

Proyector.

relevante que consideran de los textos

para presentarlos al grupo en plenaria.

El facilitador presentando la planificacion
modelo indicara como fue construida a
partir de las recomendaciones para
aplicar el DUA en la practica docente y
resolverd las dudas del grupo de

docentes.

CIERRE 40

En grupos pequefios:

Lectura de un caso especifico, analizar y eleqir las

estrategias y opciones que puedo eleqgir para aplicar el
DUA.

Anotar las estrategias o actividades que se pueden aplicar

al caso especifico.

Exponer al grupo en plenaria.

En caso de no contar con el tiempo para la plenaria, solo se

entregara el trabajo al facilitador.

Para cerrar el primer taller, se realizara
una actividad grupal de reflexion, analisis
y seleccion de las estrategias
metodoldgicas a aplicarse en un caso
especifico para disminuir sus barreras de

aprendizaje y participacion.

Juan Gabriel Iglesias Gonzalez

152




UNAE

Universidad Nacional de Educacion

Taller N. 5

Temética:

¢ Planificacion de una clase aplicando el Disefio Universal para el aprendizaje y la participacion.

Beneficiarios: Docentes del area de Lengua y Literatura del subnivel Medio

Duracion del taller: 120 minutos

Metodologia del Aula Invertida
taller: Trabajo grupal colaborativo
Coloquio

Objetivos del taller

Evaluacién

Indicador de evaluacion

Técnicas e instrumentos

e Revisar teéricamente las barreras de
aprendizaje y participacion que se
pueden presentar en contextos

escolares y sociales.

Identifica descripciones correspondientes a | Evaluacion formativa:

barreras de aprendizaje y participacion.

Técnica: Observacion participante

Instrumentos: Guia de

observacion

e Analizar de manera activa vy
participativa casos especificos sobre

personas que han experimentado las

Identifica barreras a partir del analisis de

casos

Describe las consecuencias de experimentar
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barreras de aprendizaje y barreras de aprendizaje y participacion.

participacion y la influencia que tenido

en su vida

Claves para identificar el DUA en el desarrollo del taller

Subrayado color verde corresponde al principio |. Proporcionar multiples medios de representacion

Subrayado color fucsia corresponde al principio Il. Ofrecer multiples medios para la Accion y la Expresion.

Color anaranjado corresponde al principio Ill. Proporcionar Mdltiples medios para la motivacién

e implicacion en el Aprendizaje”.

Actividades

Recursos

Descripcion de aplicacion

INICIO

Preparacion del material a utilizar durante la sesion
(preguntas, fichas de trabajo, informativas y directivas,

diapositivas, proyector).

Articulo sobre barreras
de aprendizaje vy
participacion.

Texto sobre barreras
de aprendizaje vy

participacion.

Se espera que antes del

taller los

docentes realicen la lectura de los textos

compartidos en el grupo/chat de

docentes para los talleres.

Se organizan los materiales a trabajar

durante el dia del taller

como las
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Folleto informativo
Actividad gamificada
en Genially

Actividad colaborativa

diapositivas y proyector.

en Padlet
DESARROLLO / Durante el taller)
e Saludo y bienvenida Las actividades de aprendizaje se han
¢ Presentacion de la tematica a abordar Diapositivas preparado para que los grupos resuelvan

Presentacion del tema de trabajo, sus caracteristicas y
objetivos.

Dialogo inicial en torno a las prequntas: ¢/Por qué es

necesario planificar nuestras clases?

¢.Cudles son los beneficios de la planificacion?

¢.Considero las caracteristicas de mi grupo clase para

planificar?
Diadlogo grupal sobre cémo se aplican los principios del

DUA en las clases.

Atender la exposicién sobre como aplicar el DUA en las

clases

diversas tareas sobre el material

bibliografico revisado anteriormente vy
sobre sus expereiencias y aprendizajes
sobre las barreras de aprendizaje y
participacion.

Cada grupo debe sus

aprendizajes, reflexiones o informacion

presentar

relevante que consideran de los textos

para presentarlos al grupo en plenaria.
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e Formacién de grupos pequefios mediante una dindmica.

e Recepcién vy revision de modelos de planificacibn de

clases

e Identificar los principios del DUA en la planificacién vy

subrayar con colores especificos.

e Identificar y describir mas alternativas a utilizarse en el

Desarrollo de clases gque puedan evidenciar la aplicacién
del DUA.

CIERRE

Presentacion de resultados al grupo en plenaria.
Por grupos:

Planificar una clase demostrativa aplicando los principios

del DUA v presentar el formato en plenaria.

Expresion de mensaje sobre la importancia de contribuir a

eliminar barreras de aprendizaje aplicando metodologias

gue promuevan que mMAas personas puedan aprender y

participar.

Diapositivas

Proyector

Para cerrar los talleres sobre disminucion
de barreras aplicando el DUA, se
realizara una sensibilizacién final que
motive a incorporar el modelo DUA en las
clases y a Identificar méas espacios
institucionales donde se pueda mejorar la

Calidad hacia la inclusion educativa.
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