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RESUMEN

La siguiente unidad didactica que fue aplicada a los estudiantes del octavo grado de
educacion bésica, para obtener la Maestria en Educacién Matematica la cual fue impartida
por la Universidad Nacional de Educacion y la Universidad de Barcelona, tiene como
objetivo principal el estudio de los nameros racionales en forma de fraccion y decimal,
aplicando los procesos de ensefianza-aprendizaje relacionados con su estudio. Se pudo
detectar en su desarrollo, las dificultades que tienen los estudiantes al realizar operaciones y
problemas sobre las fracciones, por tal motivo formulo una propuesta de mejora en la que los
estudiantes a través de varias actividades puedan trabajar en el aula, aplicando estrategias

apropiadas que les permitan construir su propio conocimiento.

Palabras claves: Matematica. Fracciones. Aprendizaje. Propuesta

ABSTRACT

The following didactic unit that was applied to the students of the eighth grade of basic
education, to obtain the Masters in Mathematical Education which was taught by the National
University of Education and the University of Barcelona, has as main objective the study of
the rational numbers in the form of fraction and decimal, applying the teaching-learning
processes related to their study. It was possible to detect in its development, the difficulties
that students have when performing operations and problems on fractions, for this reason |
formulate a proposal for improvement in which students through various activities can work

in the classroom, applying appropriate strategies that let them build their own knowledge.

Keywords: Mathematics. Fractions. Learning. Proposal
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autoria y produccion.

1. Cedo a la Universidad Nacional de Educacion, los derechos exclusivos de reproduccion,
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derechos de autor. Esta autorizacion incluye la reproduccién total o parcial en formato virtual,

electronico, digital u éptico, como usos en red local y en internet.

2. Declaro que en caso de presentarse cualquier reclamacion de parte de terceros respecto
de los derechos de autor/a de la obra antes referida, yo asumiré toda responsabilidad frente

a terceros y a la Universidad.

3. En esta fecha entrego a la Universidad, el ejemplar respectivo y sus anexos en formato

digital o electronico.
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1. INTRODUCCION.
1.1.Presentacion del alumno

Mi labor como docente se inicio en la Escuela Particular Bilingtie “Camino Real “de la ciudad
de Babahoyo, en la que trabajé por 14 afios consecutivos. En el 2008 obtuve mi Licenciatura
en Ciencias de la Educacion Mencion Fisico Matematica en la Universidad Técnica de

Babahoyo. Por ese tiempo el Ministerio de Educacion convoco a un concurso de mérito y
oposicién para ingresar al magisterio fiscal, dando una serie de examenes en el area de
Psicologia, Didactica y Matematicas tanto de basica como de bachillerato incluyendo una
clase demostrativa. En ese mismo afio por el mes de diciembre sali ganadora, obteniendo el
primer lugar. Mi experiencia ha sido trabajar con alumnos de sexto a décimo afio de
educacion basica en el area de matematicas.

El 04 de marzo del 2009 me posesioné como docente fiscal, ingresando a laborar en la
escuela de educacion basica “Maria Luisa de Sotomayor” del recinto El Porvenir, parroquia
Pimocha del canton Babahoyo. He asistido a algunos seminarios ofertados por el MINEDUC,
Actualmente estoy cursando la Maestria ofertada por el Ministerio de Educacion impartidas
por la Universidad Nacional de Educacion (UNAE) y por la Universidad de Barcelona (UB).
Esta Maestria ha sido muy fructifera para mi, ya que los maestros que impartieron las
diferentes areas nos ayudaron a despejar dudas que teniamos sobre nuestra practica docente,
nos orientaron hacia una ensefianza y aprendizaje de la matematica donde incluya el
conocimiento de los procesos cognitivos que los alumnos ponen en juego en una situacién
de aprendizaje y las decisiones personales que los maestros tomamos a la hora de ejecutar la
ensefianza a través de métodos, formas de participacion, disefio de actividades de evaluacion
y uso de recursos, entre otros aspectos.

1.2.Estructura del dossier o memoria

El dossier de este Trabajo de fin de master (TFM) consiste en resumir toda la experiencia
obtenida en la institucion donde laboro sobre nuestra propia practica docente. EI esquema
planteado para la elaboracion del TFM de la Universidad de Barcelona consta de los
siguientes apartados: El primer apartado es la introduccidn. El segundo apartado es el analisis
reflexivo de las evidencias del aprendizaje competencial realizado durante el master de
formacion del profesorado. El tercer apartado trata sobre la presentacion de la unidad

didactica implementada. El cuarto apartado trata de la implementacion de la unidad didactica.
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El quinto apartado sobre la propuesta de mejora. El sexto apartado serian las reflexiones y el

séptimo las referencias bibliograficas.

2. PRESENTACION Y ANALISIS REFLEXIVO DE LAS EVIDENCIAS DE

APRENDIZAJE COMPETENCIAL REALIZADAS DURANTE EL MASTER
DE FORMACION DEL PROFESORADO.

Las observaciones realizadas en las clases de matematica a los alumnos de la escuela Maria
Luisa de Sotomayor, especificamente del octavo afio de educacion bésica se ha evidenciado
dificultades al momento de abordar los numeros racionales aplicando la metodologia del
aprendizaje basado en la resolucion de problemas. Estas dificultades que se evidencian en los
estudiantes quizés son el resultado de estrategias de ensefianza pasivas donde el estudiante
no tiene una participacion activa en su aprendizaje, por el contrario, se presenta una
ensefianza de lapiz y papel descontextualizada con su entorno, es por esto que se genera
desmotivacién en el estudiante impidiendo su aprendizaje. Es por eso que preciso incluir en
mi practica docente lo aprendido en el Master de Formacion Continua impartido por
excelentes maestros.
El Ministerio de Educacion (MINEDUC) al expedir los lineamientos curriculares y
estandares basicos de matematicas, en los cuales, establece que la solucion de problemas es
uno de los procesos generales que se debe desarrollar durante el afio académico. Ademas,
plantea los conocimientos basicos que todo estudiante debe manejar distribuidos por afios.
En octavo afio se plantea la ensefianza del nimero racional expresado como fraccionario,
decimal, razon, porcentaje y lo asocia a la solucién de situaciones problemas, que también al
apuntar su estudio en lo cognitivo, despliega destrezas significativas que se aplican dia a dia
en todos los entornos tales como el razonamiento, el pensamiento critico, el pensamiento
I6gico y la resolucion de problemas.Este planteamiento curricular es abierto y flexible, donde
el profesor, en definitiva, es quien realiza el desarrollo del curriculo en su actividad docente
y en el aula.
El (ABP) es uno de los métodos que admite preparar los conocimientos con el aprendizaje
de competencias. Es un método de ensefianza-aprendizaje centrado en que el estudiante
adquiera conocimientos, habilidades y actitudes a través de situaciones de la vida real.
Cabe sefialar que, en el Master, el area de Sociologia nos ensefid a guiar a cada uno de los

estudiantes de manera diferente, segun sus necesidades. Pues es importante que el docente
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tome en cuenta, el medio socioecondémico en que se desenvuelven los estudiantes, ya que

cada uno son un mundo diferente. No podemos olvidar lo aprendido en el &rea de Psicologia
donde a través de los talleres realizados en clases aprendimos que la meta principal del
maestro se enfoca en el estudio psicoldgico de los problemas cotidianos de la educacion y las
estrategias que puede utilizar para solucionar los problemas que se presenten en las
instituciones educativas y en el proceso de ensefianza-aprendizaje.

Por todo lo expuesto anteriormente podriamos decir que la planificacion curricular es parte
integrante del planeamiento educativo y que los éxitos del aprendizaje de los estudiantes
estén ligados a qué las estrategias que apliqguemos los docentes sean accesibles para el
desarrollo de sus destrezas. “La diversidad investigadora sobre y con el profesorado que nos
muestra hoy en dia la educacion, indica no Unicamente normalidad en un terreno social y
complejo como el educativo, sino una riqueza de métodos, y no una suspension ni una
paralizacion” (Imbernoén, 2012, pag. 5)

Esto quiere decir que el maestro tiene necesidad de investigar, de realizar diagndsticos acerca
del nivel real que poseen los estudiantes, nos da la iniciativa de caracterizarlos para
determinar los factores sociales y familiares que influyen en el aprendizaje, todo lo cual se
revertird en la elevacion de la calidad de la educacion.

La teoria de Piaget, quien es considerado como el autor constructivista con mas renombre en
este siglo llevo a considerar que: “La autogestion del aprendizaje, donde el estudiante es
capaz de construir, elaborar, su propio conocimiento, es a partir de sus experiencias previas,
los contenidos impartidos por el profesor y la aplicacion por parte de este de espacios
educativos adecuados” ( Saldarriaga, Bravo, & Loor, 2016, pags. 127-137). Esto permite que
el alumno llegue a alcanzar un aprendizaje significativo y valioso para si mismo, donde el
conocimiento se obtiene de la accion que van a ejercer sobre un objeto determinado, es decir
que los alumnos aprenden a partir de los conocimientos previos que se van desarrollando en
ese momento de interaccion con el medio, entonces el aprendizaje se va a realizar en la
medida que se van modificando ciertas estructuras cuando llega nueva informacion
adaptandola luego al punto de vista que tengan y como lo va a resolver segun el tipo de
problema.

En las maltiples sesiones de clase que tuvimos con los maestros en el master, nuestro empefio

fue aplicar las mejoras que nos propusieron para avanzar paso a paso e ir perfeccionando
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nuestra manera de impartir las clases a nuestros alumnos. Segun Font (2006) unos de los

principios basicos para aprender matematicas es partir de la experiencia real de los alumnos.
A partir de ello en las sesiones con mis estudiantes trato de resaltar un aspecto relevante que
es la contribucion al desarrollo de habilidades, al abordar el aprendizaje desde otras
perspectivas como son la resolucion de situaciones problemas, permitiendo que los
estudiantes vean la matematica como un lenguaje universal a su alcance, que responde al
contexto de su vida real. Por lo tanto, es necesario que el estudiante participe, se involucre,
disefie, plantee, organice y ejecute diferentes actividades que les permita ir construyendo el
concepto de numero racional y luego aplicarlos al resolver problemas, que implica mucho
mas que conocer y dominar conceptos matematicos. Todo esto lo he plasmado en los
siguientes procesos matematicos propuestos por Polya para la resolucion de problemas:

a) Comprender el problema: Donde el estudiante tuvo que leer con detenimiento el
problema planteado, con la finalidad de establecer cuéles son las condiciones del problema,
qué se esta pidiendo, cuales son los datos que se estan dando, activando asi sus conocimientos
previos.

b) Elaborar un plan: En esta parte, los estudiantes deben crear una conexién entre los datos
y la incognita, verificando si todos los datos son necesarios, deben establecer una estrategia,
un conjunto de ideas que los lleve a obtener una solucion, ademas, establecer el conjunto de
operaciones y el orden en que se llevaran a cabo.

c) Ejecutar un plan: En esta fase, el estudiante lleva a cabo la estrategia establecida con las
operaciones planteadas, debe tener siempre presente el orden establecido y verificar si los
resultados obtenidos en cada paso son correctos. En caso de no ser asi, debe volver a iniciar
el proceso donde buscaran alternativas de resolucién empleando diversas técnicas para
resolver el problema y lograr ejecutar el plan propuesto.

d) Examinar la solucion obtenida: El estudiante debe hacer el andlisis de la solucidn
obtenida, o también determinar si se puede aplicar otra estrategia para la solucion, ademas se
debe observar si la respuesta esta relacionada con el contexto del problema planteado.

Al finalizar cada sesion de trabajo los alumnos fueron evaluados, en donde pude percibir que
los alumnos poseen estilos cognitivos, ritmos de aprendizaje e intereses diferentes; que hay
algunos de ellos que tienen la capacidad de resolver problemas que otros de su misma edad.

Puedo acotar que uno de los problemas que presentan con mas frecuencia los estudiantes es
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la falta de estrategias para resolver problemas matematicos, que no todo es negatividad, ya
que los estudiantes se esfuerzan por aprender y eso hace que como docente me de gran
satisfaccion. En definitiva, nuestros alumnos merecen y necesitan la mejor ensefianza posible
en matematicas, lo cual les permitira cumplir con sus ambiciones personales y sus objetivos
profesionales en la actual sociedad del conocimiento.
3. PRESENTACION DE LA UNIDAD DIDACTICA IMPLEMENTADA
3.1.Presentacion de objetivos.
+ Conocer los nimeros racionales y utilizarlos para medir e interpretar situaciones
relacionadas con la vida cotidiana, siendo conscientes de los diferentes usos que se
pueden hacer con los mismos; como operadores, como cocientes y como medidas

+ Efectuar operaciones con fracciones (suma, resta, multiplicacion y division).

F

Formular fracciones como nimeros decimales y numeros decimales como fracciones.

+ Emplear los nimeros racionales para solucionar problemas concernientes con la vida
cotidiana.

+ Ultilizar con precision el vocabulario matematico especifico.

F

Trabajar colaborativamente en la toma de decisiones en los problemas propuestos.

+ Plantear una propuesta que les permita identificar sus intereses individuales y
grupales en el aula y trabajar los nimeros racionales a través de la resolucion de
problemas.

3.2. Presentacion de los contenidos y su contextualizacion en los curriculos
oficiales.

Nuestro curriculo nacional, especificamente de octavo afio de bésica, cuenta con diferentes
blogques tematicos. La unidad didactica con la que se va a trabajar en el desarrollo del TFM
es:
Operaciones con nameros racionales que cuenta con el siguiente contenido:

Adicion de numeros racionales:
+ Adicion de nimeros racionales en expresion fraccionaria.
+ Adicion de nimeros racionales en expresion decimal.
+ Resolucion de problemas de la vida cotidiana.

Sustraccion de numeros racionales.

+ Sustraccion de nameros racionales en expresion fraccionaria

Margoth Eulalia Preciado Torres
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# Sustraccion de nimeros racionales en expresion decimal.
+ Resolucién de problemas de la vida cotidiana.
Multiplicacién y division de nimeros racionales.
+ Multiplicacion de nimeros racionales en expresion fraccionaria
+ Multiplicacion de nimeros racionales en expresion decimal.
+ Division de nimeros racionales en expresion fraccionaria.
+ Resolucién de problemas de la vida cotidiana.
3.3. Disefio de las actividades de ensefianza aprendizaje en relacion con los
objetivos y contenidos.
Sesion # 1
Tema: Adicidén de nimeros racionales con expresion fraccionaria.
Tiempo: 80 minutos.
Al iniciar la sesién se realizard un refuerzo sobre lo que es una fraccion utilizando figuras
geométricas o cortando al menos de dos formas diferentes, papeles (10 cm por 10 cm),
pedazos de papel de manera circular (del mismo tamafio) y tiras de diferentes medidas (5, 10,

15, 20, 25 y 30 centimetros) en: medios, tercios, cuartos, quintos, séptimos, octavos. Etc.

Después comparten y discuten en grupos sus procedimientos y resultados a partir de
preguntas como:

¢ Todos estos elementos se pudieron cortar de dos maneras diferentes en medios, tercios,
etc.?

¢ Qué paso con el cordel?

¢ Cual de los fraccionamientos resulté mas dificil?

Con estas preguntas, en cada situacién los estudiantes verbalizan procedimientos, reflexionan

sobre aquellos fraccionamientos que implican una mayor dificultad, los que requirieron de la
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utilizacion de instrumentos de medicion, aquellos que no pudieron resolver. Ademas,
ayudamos a la meta cognicion y autocontrol del propio alumnado.
Luego, continuando con su grupo de trabajo los estudiantes realizaron lecturas de motivacion
y planteamientos de problemas matematicos que se encuentran en la pagina, 80. Donde se
les pedira que razonen las siguientes circunstancias.
¢Qué parte del estadio aproximadamente estuvo ocupada durante el partido?
¢Podemos utilizar la recta numérica y figuras geométricas para representar dichas fracciones?
¢ Qué observas con los denominadores?
¢ Qué operaciones podemos aplicar?
¢Se podrian sumar fracciones con denominadores iguales?
¢Se podrian sumar fracciones con denominadores diferentes?
En el transcurso de la clase realizaran las siguientes actividades.

+ Graficar las fracciones utilizando figuras geométricas.

+ Graficar en la recta numérica las fracciones que dicta el ejercicio.

+ Resolver los problemas propuestos de distintas maneras.

Después de que elaboraron las actividades se guiara al estudiante para que construyan su
conocimiento y a su vez lleguen a las siguientes conclusiones.

Sumas homogeéneas: Para sumar fracciones con el mismo denominador se tienen que suman

. . . . 1 4 5
los numeradores dejando el mismo denominador. Por ejemplo:g to=-

Sumas heterogéneas: Para sumar fracciones con distinto denominador, lo primero que hay
que hacer es poner un denominador comun: esto es el minimo comun multiplo entre los
denominadores que haya. Luego dividimos para cada uno de los denominadores y el

resultado lo multiplicamos con su respectivo numerador. Para finalizar, sumamos los
. . . . . 2 4

numeradores que hemos obtenido y dejamos el mismo denominador. Por ejemplo:§ +

Lo primero es hallar el minimo comun denominador entre el 3y el 5. Cuyo resultado nos da

15.

. , . 2 4
Por lo tanto 15 es el denominador comun de las dos fraccmnes.g + T + T

Luego que hemos obtenido el mcm tenemos que dividir 15 para su primer denominador y el

resultado lo multiplicamos por el numerador de dicha fraccion, continuando con el mismo
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procedimiento con las otras fracciones. Para terminar sumamos todos los numeradores,

22
15

donde el resultado de la suma de fracciones es el siguientezg + g = % + % =
Luego para reforzar su conocimiento pediré a los grupos de estudiantes que realicen los
problemas propuestos que se les va a plantear induciéndoles a que apliquen sus propios
procedimientos. Trabajaran de forma colaborativa y participativa, esto significa que la fuente
de conocimiento surgira de la interaccion entre comparieros y comparieras a través de la
realizacion de diferentes actividades propuestas.

Sesion #2
Tema: adicion de nimeros racionales con expresion decimal.
Tiempo: 80 minutos.
Al iniciar la sesion de clases los estudiantes realizaran una actividad empleando el
TANGRAM que les ayudara a reconocer las diferentes maneras de representar los nimeros
racionales con su utilizacion, puesto que favorece el desarrollo del pensamiento matematico.
Insistimos en la fraccion como medida, cuando por ejemplo una medida fraccionaria es igual,

mayor 0 menor a uno.

Los estudiantes traeran elaborado desde sus casas el Tangram con cartulina de colores, con
las especificaciones dadas anteriormente para su elaboracién. Es conveniente que cada
estudiante tenga un rompecabezas del Tangram, para realizar esta actividad, ya sea de forma
individual y en grupo; las dos son necesarias. Las individuales sirven para afianzar los
conceptos; en las grupales se aprende a seguir unas reglas y asi superar el egoismo que a
menudo se presenta entre los estudiantes. Luego en clase realizaran las actividades

planteadas.
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La primera parte de la actividad consiste en que los estudiantes cuenten cuantas piezas tiene

el Tangram.

Luego les pregunté qué figuras integran el Tangram a lo que ellos contestaron que son 1
cuadrado, 1 romboide y 5 tridngulos rectangulos (2 pequefios, 1 mediano y 2 grandes).
Después les indico que tomen el tridngulo grande y les pregunto que, si ese triangulo fuera

su unidad y utilizamos el triAngulo mediano para ver cudntas veces cabe, ¢qué fraccion
. . . . 1
representaria el triangulo mediano? Por lo que dedujeron que seria >

A continuacion, les pedi que tomen el romboide y el tridngulo pequefio y me digan cuantas
veces cabe el tridngulo pequefio en el romboide a lo que ellos contestaron que caben 2 veces.

Por ultimo, les solicité que me digan que parte de fraccidn tiene cada una de las piezas del
Tangram, luego que las transformen cada fraccion a nimero decimal y guiandoles les propuse

que sumen. Obteniendo los siguientes resultados.

13
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Los estudiantes con esta actividad manipulativa demostraron que pueden reforzar los
contenidos que ya poseen sobre fracciones y construir significativamente estrategias
metodoldgicas que le seran de utilidad para conceptualizar mediante la aplicacion el proceso
de operar con los nimeros racionales expresados en notacion decimal; en éste caso plantear

preguntas como

¢ Qué pasos se debe seguir para sumar numeros racionales expresados como decimal?
¢Importa el orden de los sumandos?
¢ Cbémo deben ir ordenadas las cantidades?

¢ Tiene importancia la ubicacion de la coma al momento de ordenar las cantidades?

Adicién de nameros racionales en expresion decimal: Para sumar dos nimeros racionales
en expresion decimal, se sigue el procedimiento que se indica a continuacion:

14
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* Se escriben los sumandos en posicion vertical, garantizando que las comas queden una
debajo de la otra.

* Se resuelve la suma como si se tratara de nimeros enteros.

* Se ubica la coma de la suma alineada con la coma de los sumandos

Para culminar con la sesion de trabajo se refuerza el tema tratado con las actividades que se

encuentran en el texto.
Sesion #3

Tema: Resolucion de problemas de la vida cotidiana.

Tiempo: 80 minutos.

En esta sesion, mediante la actividad planificada se busca que ademas de aprender a operar
con nameros racionales expresados como decimal, lograr una formacién en ciudadania. Para
esto se organiza un taller grupal. La actividad plantea interrogantes como la colaboracion en
la familia, la buena comunicacion con los miembros de una comunidad, la honestidad, el
esfuerzo de cada estudiante como parte del trabajo en equipo, el respeto de las ideas
propuestas por cada uno de los integrantes, el liderazgo para el desarrollo del ejercicio
planteado.* Para interpretar la formacion en ciudadania a través de las matematicas, nos
posicionamos en la reflexidn acerca de la educacién matematica critica y los planteamientos
humanistas de la ética de la solidaridad, el respeto y la colaboracion” (D”Ambrosio, 2011,
pags. 31-32) por lo tanto mediante el proceso de ensefianza aprendizaje, se pretende
desarrollar una formacion ciudadana, pero a través del analisis de situaciones cercanas al
contexto del estudiante.

Problema planteado:

César realiz6 las siguientes compras en el supermercado

0,325 kg de naranjas, 1,5 kg de carne de cerdo; 2,5 kg de guanabana; 0,5 kg de pechuga de
pollo: 1,3 kg de mandarinas.

a. ¢ Colaboran ustedes con las compras en el hogar?

b. ¢ Cuanto pesan todas las frutas que compré?

c. ¢Cuanto pesaron en total todas las carnes?

d. ¢ Qué tan pesada resulto las compras que realizd Cesar?
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En cada pregunta planteada, se establece un dialogo deliberativo, en el cual los estudiantes

proponen alternativas de solucidn, intercambian ideas respetando las opiniones de sus
compafieros y validos,

En el desarrollo del problema los estudiantes estuvieron direccionados a 4 fases importantes
que le ayudaria a su resolucion, que son:

Comprender el problema.

Crear un plan.

Ejecutar el plan.

Comprobar la respuesta.

En primer lugar, oriente a los estudiantes a seguir las reglas de la actividad y el trabajo en
equipo, en donde, este tipo de trabajo crea conflictos, los cuales suelen ser beneficiosos para
el crecimiento del grupo, si se solucionan adecuadamente, luego estableci un tiempo y lo
especifiqué para que los estudiantes resuelvan el problema y puedan organizarse.

Al iniciar con la actividad, en cada una de las fases los estudiantes trataron de responder lo
que habian entendido del problema propuesto, durante su desarrollo me pude percatar de lo
siguiente:

1. Que al leer el problema todos los grupos van aclarando poco a poco la situacién que se
describe.

2. A medida que se va detallando el problema los estudiantes distinguen entre lo conocido y
lo desconocido organizando la informacidn, o si es necesario, segun el problema, buscan la
informacion que se requiera. “Se reconoce el valor del dialogo deliberativo dentro de la
perspectiva de la matematica critica. Se analizan debates democréticos en el aula” (Serrado,
Vanegas, & Giménez, 2015, pags. 28-30)

Esto quiere decir que a través del dialogo e intercambio de ideas buscaron comprobar cada
uno de los pasos aplicados, realizaron la operacién que tenian que ejecutar como es suma de
expresiones fraccionarias y decimales vistas en las clases anteriores.

3. Después que se ejecuto el plan de resolucion a partir de las relaciones establecidas,
resolvieron y comprobaron si los resultados son soluciones adecuadas a la situacion
planteada. Y en caso de que la comprobacidn sea negativa, se debera revisar el proceso. Por
ultimo, para afianzar el aprendizaje obtenido realizando los problemas que se encuentran en

el texto. Anexo # 1, problema sobre suma de expresiones decimales y fraccionarias
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Sesion # 4

Tema: Sustraccion de numeros racionales en expresion fraccionaria

Tiempo: 80 minutos.

Para esta sesion de clase iniciaremos con un repaso de las clases anteriores sobre suma de
expresiones fraccionarias y decimales.

Continuando con la sesion los estudiantes tendrdn que activar sus conocimientos
manipulando los siguientes graficos y contestando preguntas sobre ello.

Imagina que tienes un pastel con rebanadas del mismo tamafo. Algo del pastel ya ha sido
comido, por lo que te queda una fraccion del pastel.

¢Podrias representar las rebanadas con la figura siguiente?

El pastel esta cortado en 12 rebanadas iguales. Dos han sido comidas, ¢por lo que el resto del
pastel puede ser representado por la fraccion?

Si se comen tres piezas del pastel, ¢qué fraccion del pastel queda?

¢ Con que fracciones puedes representar el problema?,

¢Si restas 3 piezas, puedes ver en la figura que quedan de pastel?

Por el contrario ¢ qué pasaria si a una fraccion cualquiera le restariamos una fraccion positiva?

Los estudiantes después de haber trabajado estas operaciones construirdn su propio

conocimiento objetando que:
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Los problemas mas simples de resta de fracciones son los que tienen dos fracciones propias

con un comdn denominador. Es decir, que sus denominadores son iguales. El proceso es igual
que el de la suma de fracciones con denominadores iguales, excepto que restas, se resta el
segundo numerador del primero y dejas el mismo denominador
Es aqui donde se concluird que para restar numeros fraccionarios de igual o distintos
denominadores, se puede aplicar la misma estrategia que la suma.
Con el fin de consolidar esta actividad se realizaran los ejercicios planteados en el texto de
la pagina. 85 Ver Anexo # 2

Sesion #5

Tema: Sustraccion de nimeros racionales en expresion decimal.
Tiempo: 80 minutos.
En el inicio de esta sesidn a través del siguiente ejercicio reactivaremos los conocimientos

adquiridos en el transcurso de las clases dadas con anterioridad.

Este grafico nos ayuda a comprender la operacion 2 08=1.2

W [ I ) e PO .4, v ] i e 5 34
N T T TTTTT] 2\ Il
‘/0.8

Observando el siguiente grafico analizar las siguientes interrogantes:

a) Cuéntas unidades tiene el grafico de la izquierda.
b) A cuantas décimas corresponden esas unidades.
c) Cuantas décimas se les quitan a esas unidades.
d) Cuantas décimas o unidades nos quedan.

e) Como seria el planteamiento del ejercicio.

En esta actividad los estudiantes dedujeron que han trabajado en la resta de nameros
decimales. Motivé para gque escriban la estrategia que usaron para restar nimeros decimales.
Oriente que utilicen los contenidos sobre fracciones decimales abordados en clases anteriores
al escribir la estrategia.

Después de realizar todas las actividades se extrae el siguiente conocimiento:
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Para restar expresiones decimales, se escribe el sustraendo debajo del minuendo de tal

manera que queden alineadas las cifras del mismo valor posicional; luego, se resta como en
los nimeros enteros. A la diferencia se le agrega la coma debajo de las comas.
Para reforzar la clase se trabaja la actividad propuesta. Ver Anexo # 3
Sesion #6

Tema: Resolucion de problemas de la vida cotidiana.
Tiempo: 80 minutos.
Continuando con la metodologia basada en la resolucién de problemas los estudiantes
resolveran el siguiente problema tomado de la revista Lideres. Como ecuatorianos pagamos
solo la mitad 0 menos de lo que en si el valor del galén de gasolina, por lo que Estado paga
la diferencia, en un ambiente donde los precios del petréleo han sobrepasado niveles
historicos. Con el subsidio, aunque el galén de gasolina extra se importa a USD 2,83, en
nuestro pais el precio oficial de venta es de USD 1,30, precios que no consideran los costos
de comercializacion y distribucion interna. En el pais vecino de Colombia, el galon de
gasolina tiene un valor de USD 6,3
De acuerdo con la informacion anterior, ¢cuanto deja de recibir el estado por la venta de cada
galon de gasolina extra al precio oficial?

A. aproximadamente $ 1, 2

B. aproximadamente $ 1,5

C. aproximadamente $ 6, 1

D. aproximadamente $ 4,8

En el desarrollo del problema los estudiantes aplicaran la metodologia ya estudiada, en el
cual el objetivo principal es aprender haciendo, lo que lo hace el protagonista de su propia
ensefianza- aprendizaje, donde a partir de esta nueva experiencia va incorporando el nuevo

conocimiento surgiendo asi el aprendizaje significativo.

En primer lugar, los estudiantes resuelven el problema utilizando una sola copia, por otro
lado, favorece que se establezcan, entre los dos alumnos, procesos de pedir y recibir ayuda
sobre los procedimientos para resolver un problema, que les sirve para potenciar el

aprendizaje entre iguales.
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En segundo lugar, les enfatizo la necesidad de pensar, valorar e implementar conjuntamente
los diferentes procedimientos para resolver el problema. “la adquisiciéon de técnicas de
calculo debe permitir resolver problemas y también aumentar y profundizar en el
conocimiento de los nimeros y de las operaciones. A su vez este conocimiento debe
favorecer la flexibilidad y también la creacion de rutinas de calculo personal adaptadas a la
neutralidad y a los conocimientos previos del estudiante” (Alsina, Giménez, Burgués,
Fortuny, & Torra , 2002, pags. 12-14). Nos da a entender que los estudiantes tengan la
impresion de haber encontrado por si mismo los conocimientos y puedan resolver diversas
situaciones problémicas que se les presente.
Para reforzar el conocimiento trabajaran con los problemas planteados sobre el tema. Ver
Anexo#4

Sesion #7
Tema: Multiplicacion de nimeros racionales en expresion fraccionaria
Tiempo: 80 minutos.
Al inicio de esta sesidn escribiré en la pizarra algunos ejercicios como:
a) ¢Cuanto es un tercio de 24?
b) De un cordén hemos utilizado la quinta parte que corresponde a 6 cm. ¢Cuantos
centimetros tenia el cordén?
c) ¢Maria ahorra cada mes la quinta parte de su sueldo para sus vacaciones anuales, si su
sueldo es $ 500,00, ¢ Cuanto dinero ahorra cada mes? ¢ Cuanto reunira en un afio?
Luego estableceran conclusiones de como han elaborado los ejercicios (se guiara a los
estudiantes para que ellos obtengan sus propios resultados, de cémo han resuelto el problema
y los ejercicios, que estrategias han utilizado). Obteniendo el siguiente resultado.

a);x24===8

b)ldex = 6= . X=6x= incognita
5 5

X=6.5x =30

¢) Cada mes — * de500 —> = x500= 22=100

==
Alaio —— > 100 x 12 =1 200
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Los invitaré a que reflexionen por cada resultado obtenido.
A traves de una lluvia de ideas se podra obtener como conclusion que:
Multiplicacion de fracciones: Para multiplicar tres 0 mas numeros racionales en su
expresion fraccionaria, se multiplican los numeradores entre si y los denominadores entre si.
Por ultimo, los estudiantes realizaran la actividad sobre fracciones y porcentaje. Ver Anexo
#5

Sesion #8

Tema: Multiplicacion de niUmeros racionales en expresion decimal

Tiempo: 80 minutos.

En esta sesion inicio con los estudiantes un dialogo sobre los metales que conocen, cuéles
son los que creen que hay en nuestro pais, para qué se utilizan; investigo si saben de
actividades de trabajo con metales, por ejemplo, la joyeria. Realizo un comentario sobre las
aleaciones, que son la mezcla de uno o mas metales con elementos no metalicos y que sirven
para obtener productos mas duraderos; por ejemplo, cuando se hacen los anillos, se mezcla
plata y cobre para que no se deformen con el tiempo. Pregunto:

¢Por qué crees que se dice que el Ecuador es un pais rico en extraccion de minerales?, ¢ cuéles
son los cuidados que se requiere al explotar minerales para no perjudicar el ecosistema de
nuestro entorno?

Concluido el didlogo, recojo los saberes previos. Para ello pregunto:

¢ Cuéntos gramos tendran un anillo de 18 quilates, si un quilate equivale a 0,2 gramos?

¢En el problema planteado que clases de numeros se identifican?

¢ Crees que se pueda operar con ellos?

Recordemos que:

El quilate se utiliza para calcular el peso o la perfeccion de las joyas y gemas, y equivale a:
200 miligramos = 0,2 gramos. La onza la usamos para medir el peso de los metales preciosos

y equivale a 31,1 gramos.
Pido a un estudiante que explique como lo hizo. Una solucién puede ser la siguiente

1 quilate --------- 0,2 gramos
18 quilates------- X gramos

18k x0,291k=36¢
21
Margoth Eulalia Preciado Torres



gﬁ M L
=0l UN IVERSITATos En:::..::;m':\ del profesorado
”"+ BARC ELONA de Educacidn Secundaria

¢ Qué clases de numeros observas?,
¢Cémo podriamos multiplicar un decimal por otro decimal?
Comunico a los estudiantes el proposito de la sesion el cual es que aprenderan a resolver
problemas sobre multiplicacion de expresiones decimales. Como conclusion tenemos que:
Multiplicacion de decimales: Para multiplicar expresiones decimales, se efectla la
multiplicacién como si se tratara de nimeros enteros, y se separa en el producto tantas cifras
decimales como tengan entre los dos factores.
Para afianzar sus conocimientos sobre el tema trabajaran en equipo. Ver Anexo #6

Sesion #9
Tema: Division de numeros racionales en expresion fraccionaria y resolucion de
problemas.
Tiempo: 80 minutos.
Iniciamos esta sesion de clase presentando el siguiente problema.
Dofia Maria ganadera de la provincia de Loja, canton Calvas, tiene 40 kg de forraje y 40 kg

de complemento para mezclarlos y darles de comer a sus vacas lecheras. Dos de sus vacas se

., . f 4 ,
escaparon. Una de ellas se comi¢ la mitad del forraje y la otra < del complemento que habia

en el granero. Asi que hoy solo ha podido recolectar 15 litros de leche. Utilizara 32 de esa

produccidn para la elaboracion de 2 productos derivados de la leche: mantequilla y queso.
Si desea hacer una reparticion equitativa. ¢ Cuantos litros de leche destinara para cada uno de

esos productos?
~ , . . . 1 4 .
Dofia Maria quiere saber cuantos medios ( ;) de complemento caben en < del forraje que

comieron sus vacas respectivamente.

Luego de que los estudiantes leen el problema, me aseguro que lo han comprendido,
formulandole preguntas que les sirvan de autocontrol y regulacion.

¢De qué trata el problema?

¢ Qué datos nos serviran para solucionarlo?

¢Dofia Maria usara los 15 litros de leche o una parte de ella?

¢ Cuanto de la leche usara?

¢ Qué elaboraria con esa cantidad de leche?

. . T 3 .y
¢ Como quiere distribuir los " de leche en la elaboracion de esos dos productos?

22
Margoth Eulalia Preciado Torres



en Ecuador

% UNIVERSITAT s ioirde  omasrsto
iﬁ‘l—L BARC ELONA de Educacidn Secundaria

Solicito a algunos estudiantes que expliquen el problema con sus propias palabras, luego los
organizo en grupo de trabajo para que resuelvan el problema promoviendo en ellos la
busqueda de estrategias diferentes. Con ello promovemos la posibilidad de autonomia y
creatividad.

La primera pregunta del problema en cuestion nos dice que ¢ Cuantos litros de leche destinara
para elaborar queso y mantequilla? a lo que contestaron utilizando como estrategia el circulo.
Con esta estrategia aprendieron a identificar las fracciones a razon de medios, tercios,

cuartos, etc. Y asi poder llegar a la solucion de lo que se les pregunto.

~ . , , . 1
En la segunda pregunta Dofia Maria queria saber cuantos medios ( ;) de complemento caben

4 . f .
en— del forraje que comieron sus vacas respectivamente.

Para obtener la respuesta a esta pregunta los estudiantes utilizaron el rectangulo.
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Al parecer a los estudiantes les resulto facil trabajar con material manipulativo para hallar la
respuesta al problema, ya que resulto una buena estrategia representar este tipo de situaciones
con circulos y rectangulos, en donde van a poder observar la semejanza que tiene la parte con
el todo como resultados al repartir.

Es importante tomar en cuenta que para ensefiar a dividir con fracciones primero debemos
comenzar con la representacion concreta, durante varias sesiones, para que los estudiantes
comprendan el significado de la operacion. Si no es el caso, podrian cometer errores ya que
al ampliar el nimero del denominador los estudiantes pueden tener muchas dificultades. Y
nos interesa generalizar el proceso.

Por ultimo y para complementar su aprendizaje se tiene como conclusion que:

Division de fracciones: Para dividir dos numeros racionales, se multiplica el dividendo por

el inverso multiplicativo del divisor.

divisor
4

\ N\

Dividendo inverso multiplicativo

“Ahi puede aparecer una dificultad, puesto que con el dibujo se usa una idea de la division
como comparacion que es muy intuitiva, pero con este procedimiento del inverso, usamos
una estrategia multiplicativa de operaciones inversas, y se entiende la fraccion como

operador” (Albarracin, Badillo, Giménez, Vanegas, & Vilella, 2018, pags. 13-48)
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Metodologia:

En el transcurso de las sesiones se utilizaron las siguientes metodologias:

Metodologia heuristica: Los estudiantes buscaron la solucion del problema utilizando

gréficos, dibujos, aplicando los cuatro pasos estudiados del método de Polya.

Método inductivo: Cuando buscaron por cuenta propia alternativas de solucion, valiéndose

de los conocimientos previos, del trabajo en equipo y de la interaccién entre ellos.

Método deductivo: Se da en el momento en que los estudiantes aplicaron procesos ya

definidos, reforzado por el docente, o utilizando el texto de apoyo.

Analitico sintético: En el momento que abordaron el tema de estudio.

Trabajo independiente: Cuando de manera independiente, buscan la informacién, la analizan

y proponen las alternativas de solucion.

Técnicas:

Se utilizd diversas técnicas como: La exposicion. El aprendizaje basado en problemas.
Trabajo colaborativo. Visualizacion. Aprendizaje colaborativo.

Estrategias:

Estrategias para estimular el desarrollo del pensamiento matematico en los estudiantes.
Orientar las actividades: Guiar a los estudiantes a través de preguntas

Indagar los conocimientos previos: Conocer lo que los estudiantes saben del tema a través de
preguntas, didlogos etc.

Mantener la atencion de los estudiantes: Uso de materiales, palabras importantes, imagenes
Permitir que los estudiantes manipulen y experimenten con diferentes objetos: uso del
Tangram y representaciones graficas.

Ayudar a los estudiantes a tener una actitud reflexiva: Al momento de resolver los problemas
los alumnos deben reflexionar sobre la situacion y las acciones que realizan en el proceso, ya
que es fundamental una actitud critica de su propio trabajo y el de los demas.

Originar el enlace entre el conocimiento previo y la nueva informacién que se va a aprender:
objetivos, resimenes, dibujos, graficas, preguntas intercaladas

Estrategias de apoyo:

Los materiales de apoyo que se utilizo fue: Brindar cuestionamientos que faciliten y guien el

aprendizaje. Lluvia de ideas a la solucion del problema. Listar lo que se conoce y desconoce
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del problema. Obtener informacidn pertinente para la solucion. Presentar la solucion del
problema.

Recursos:

Los recursos utilizados fueron: Comunidad educativa: Docente, estudiantes y padres de
familia.

Materiales:

Contamos con materiales como: Texto de matematica, papel, piolas, tijeras, calculadora,
pizarra, tangram

Tecnoldgicos: Y en lo tecnoldgico con Laptopy TV.

3.4.Presentacion de las actividades de evaluacion formativa.

En esta parte puedo acotar que se usan criterios de evaluacion competencial para Comprobar
en qué medida se han interiorizado los conceptos de la asignatura (SABER). Prestar atencion
de cémo se lleva a cabo un conjunto de operaciones secuenciadas, resoluciones de problemas,
etc. (SABER HACER). Establecer el grado de admision (al interiorizar) de una condicion o
valor (SABER SER).
Criterios de evaluacion:
Formular y/o resolver problemas referidos a situaciones reales o simuladas.
Reconocer los diferentes tipos de nimeros racionales.
Perseverar en la busqueda de soluciones.
Precisar el lenguaje matematico para expresar las estrategias y razonamientos utilizados en
la resoluciéon del problema
Criterios de calificacion:
a) Evaluacion inicial:
Conocimientos previos, conocer los preconceptos de los estudiantes.
b) Evaluacion formativa:
En el desarrollo de la evaluacion, se observan: Actividades desarrolladas en clase.
Actividades individuales. Actividades grupales. Tareas enviadas.
c) Evaluacion sumativa: Participacion en clase. Prueba escrita
4. IMPLEMENTACION DE LA UNIDAD DIDACTICA.
A continuacion, se explican algunas observaciones acerca de la unidad didactica

implementada.
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4.1.Lo matematico. Adecuacion de los contenidos.
“Cuando un alumno realiza y evalia una practica matematica, activa un conglomerado
formado por situaciones problema, representaciones, conceptos, proposiciones,
procedimientos y argumentos, articulado en la configuracion” (Font & Badillo, Investigacion
y opinidn, 2013, pags. 5-15). No podemos negar que a nosotros como docentes los procesos
de ensefianza y aprendizaje de los numeros racionales constituye una evidente dificultad,
aungue se trabaja en diferentes grados, no alcanza a ser comprendida por la mayoria de los
alumnos. Dado es el caso, lo que se quiso dar a conocer a los estudiantes en las diferentes
sesiones de clase es como abordar un tema por medio de situaciones problema asociadas con
el reparto, la medicion, la comparacion y la transformacion de medidas. Para su mejor
comprension se utilizé material manipulativo en la cual los estudiantes lograron alcanzar un
aprendizaje significativo que los hizo descubrir sus propios procesos de aprendizaje,
mediante los cuales interpretaron la realidad, para después procesar la informacion de
acuerdo a su propio estilo de aprendizaje, es decir, crearon estrategias que les ayudo a
resolver problemas de la vida cotidiana y a construir su propio conocimiento.
4.2 .Dificultades de aprendizaje advertidas en los alumnos.

Al momento de desarrollar cada una de las actividades planteadas en las diferentes sesiones
de clase, se lograron detectar que las carencias, dificultades y errores que tienen los
estudiantes son siempre las mismas, asi tenemos que una de ellas es que se equivocan al
pensar que 1/2 es menor que 1/3 por que al observar el denominador decian que 2 es menor
que 3, entre otras.

También se pudo notar que los estudiantes no podian resolver por si solos los problemas por
lo que casi siempre se cred grupos de trabajo para que se sirvan de apoyo, ya que al no
conocer el procedimiento proponian resultados aleatorios basados en la intuicidn es por eso
gue en determinadas sesiones se encontraron respuestas en blanco o no estaban completas ya
que algunos estudiantes, tuvieron dificultad en el uso del lenguaje matematico para expresar
fracciones, cuando debian relacionar el material fraccionado con el término racional correcto,
ya sea en forma fraccionaria o decimal, pero conforme se avanzaba, se fueron familiarizando

con el tema.
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En lo interaccional:
“Desde esta perspectiva la interaccion profesor-alumnos; la organizacion de la clase; la
pertinencia y relevancia de contenidos curriculares; el uso del tiempo y el clima de aula, entre
otros, tienen una fuerte incidencia en las practicas pedagdgicas y en el logro de mejores
aprendizajes” (Martinic & Vergara, 2007, pags. 10-12).
Para obtener un buen resultado en el proceso de ensefianza—aprendizaje, la comunicacion, la
confianza y el respeto mutuo entre el estudiante y el maestro es primordial, ya que de ello
depende la atencion que el estudiante preste a la asignatura y su participacién en la misma
para ampliar asi sus conocimientos.
Lo bueno de los medios empleados:
Es importante recalcar la gran utilidad de los medios empleados para el aprendizaje de los
nameros racionales, ya que los estudiantes visualizan y manipulan demostrando efectos
positivos en ellos puesto que se busca lograr un aprendizaje significativo.
Durante las sesiones de trabajo se pudo evidenciar las participaciones de los estudiantes tanto
grupal como individual. La estrategia de resolucion de problemas resulto muy provechosa,
favoreciendo a desarrollar habilidades, destrezas y una mejor comprension en los conceptos
estudiados.

5. VALORACION SOBRE LA IMPLEMENTACION. PROPUESTAS DE

MEJORA.

En este apartado que trata sobre la propuesta de mejora de la unidad didactica implementada,
comienzo citando a varios autores que se refieren al tema.
“Un profesor que se preocupa por la ensefianza de las Matematicas tiene que reflexionar y

pensar acerca de cdmo mejorarla, y entonces, de alguna manera, inicia una actividad que
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retne algunas caracteristicas de una investigacion”. (Font, Godino, Gofii, & Planas, 2011,

pags. 67-90). Las fracciones y decimales ocupan un lugar importante en la matematica
escolar. Evidencia de ello son los planteamientos curriculares, tanto nacionales como
internacionales, que resaltan la importancia del aprendizaje de este tipo de nimeros dado que
permiten interpretar y abordar una gran variedad de situaciones (comparacion, reparto,
medicidn, entre otras). (Giménez, 2015, pégs. 78-95)

Mejora epistémica.

Después del anélisis realizado, propongo cambiar algunas actividades para mejorar las
matematicas proponiendo significados de la fraccién que no han sido contemplados.

En la sesion #8 al introducir el tema de multiplicacién de nimeros decimales con un dialogo
sobre los metales que hay en nuestro pais, por la falta de tiempo, ya que a veces se suspendian
las actividades en la escuela no alcance a que los chicos resuelvan todo tipos de problemas
relacionados a este tema, es por eso que es necesario que los estudiantes desarrollen
situaciones de proporciones entre medidas diferentes como son problemas de velocidad,
tiempo, o bien intercambios, relaciones de descuento o mezclas como el caso de
pintura (polvo y agua) Y situaciones de ampliacion / reduccion por ejemplo. Si reduzco una
imagen al 75% en una fotocopiadora, ¢qué tengo que poner para recuperar el original que he
perdido? Les costé mucho entender que el contrario de 3/4 = 75% es 4/3, y por tanto en la
fotocopiadora tienen que poner 133% que es 4/3. Solamente los que lo experimentaron se
dieron cuenta que la respuesta no es bajé 25% y por tanto tengo que poner 125%, lo cual es
un error. Los que no lo experimentan y se dan "cuenta del error" pueden aprender de verdad.
Etc. para que asi los estudiantes desarrollen el pensamiento racional al formular
explicaciones o mostrar soluciones Utiles para mejorar la ensefianza del contenido propuesto.
Otro elemento importante para la mejora epistémica, es la mejora de los procesos de
contextualizacion. Un aspecto importante de esta unidad didactica es la necesidad de influir
en los estudiantes la importancia que tiene el estudio de las matematicas, ya que se encuentra
presente en nuestra vida cotidiana, en nuestro diario vivir.

En cuanto lo cognitivo, el desarrollo de la unidad didactica, utilizando estrategias adecuadas
se activd los conocimientos previos que los estudiantes poseian a cerca de los nimeros
naturales y enteros, luego, utilizando el tangram los estudiantes pudieron representar las

diferentes maneras de escribir un nimero racional, sea en forma de fraccién como en niimero
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decimal, pero, cierto grupo de estudiantes no podia manipularlo, y a la hora de su

representacion se equivocaban. Es por tal motivo, y acogiéndome a las sugerencias por cierto
muy acertada de mi tutor Dr. Joaquin Giménez, una de las propuestas seria plantear
actividades ricas de aula para desarrollar las competencias matematicas asociadas con el
significado de las fracciones y decimales.

Después de que los estudiantes han activado los conocimientos previos necesarios para el
estudio de los nimeros racionales, y después de darme cuenta de las dificultades que se
presentaron al resolver problemas complejos sobre suma y resta aplicando representaciones
gréficas, se hace imprescindible incluir actividades de ampliacién y refuerzo. Al mismo
tiempo se debe aplicar una evaluacién formativa continua a manera de autoevaluacion para
orientar el proceso de ensefianza aprendizaje, que permita que los estudiantes reflexionen
sobre lo que saben y se apropien de los contenidos ensefiados.

Al trabajar con el tangram pude percatarme que los estudiantes no podian establecer
relaciones complejas de fracciones al comparar piezas, asi como: ¢cuantos cuartos caben en
un medio? ;Cuéntos pedazos de 2/5 caben en 3/4?, etc. Por tal motivo, una propuesta de
mejora seria profundizar sobre el tema, ya que el tangram permite que el estudiante consolide
el concepto de fraccion y a su vez elaboren conclusiones a partir de la observacion.

En lo referente a la division de fracciones, los estudiantes solo podian realizar las operaciones
de manera directa, es decir multiplicando en cruz, pero, se confundian al intentar relacionar
la operacion con el significado de operador inverso, es por eso que resulta necesario que los
estudiantes establezcan conexiones entre lo que es multiplicacion y division de fracciones
por si mismo, como por ejemplo preguntarles ;Cuantos 1/10 caben en 1/2?, motivandoles a
que realicen representaciones para apoyar sus razonamientos donde ellos al visualizar, logren
la representatividad del contenido si se establecen conexiones, donde se apoye a la
construccién de un significado al realizar diferentes procesos.

En cuanto a las interacciones. En el transcurso de las sesiones, la comunicacion con los
estudiantes fue en su comienzo minima, ya que se sentian inhibidos al participar, el %50 se
guedaban callados, el % 35 agachaban la cabeza para no participar, solo el %15 se interesaban
en el tema, luego de que comenzaban a manipular objetos que los ayudaban a razonar,
empleando la técnica de preguntas y respuestas, fortalecia poco a poco el dialogo y la

comunicacion con los estudiantes, lo que hacia que cada uno reflexione a partir de lo que

30
Margoth Eulalia Preciado Torres



gﬁ M L
= UN IVERSITAT o En::::;m‘:\ del profesorado
”"+ BARC ELONA de Educacidn Secundaria

aportaban sus compafieros, es por eso que es necesario que en las clases posteriores

promover un ambiente de aprendizaje en los estudiantes para que puedan comunicarse y surja
en ellos las habilidades que tenian escondidas. Las competencias aplicadas, ha permitido que
los estudiantes puedan resolver problemas de la vida real, Asi se incentiva el espiritu creativo

y participativo y se aleja la asignatura del concepto académico y frio que se tiene de ella.

En cuanto a los medios y recursos. Uno de los recursos primordiales para mi parecer son
los materiales didacticos y la tecnologia, puesto que todos los estudiantes deben tener las
mismas oportunidades y facilidades para aprender concepciones matematicas propias, donde
los estudiantes lleguen a reflexionar, y a su vez puedan interactuar de manera equitativa en
el medio en que se desenvuelven.

Debido al terror que algunos estudiantes tienen a la materia, en algunas sesiones facilité el
material manipulativo para despertar en ellos el interés de aprender y de trabajar tanto grupal
como individualmente los diferentes temas que conforman la unidad didactica, lo que en
ciertas ocasiones no funciond ya que los estudiantes se apropiaban de ellos y no permitian
gue sus comparieros lo utilicen, existiendo egoismo. Por tal razon seria importante promover
la participacion de cada uno de los estudiantes en los diferentes problemas matematicos que
exijan un procedimiento detallado y ademés los conduzca a la solucion habil de dichos
problemas, incentivandolos a que sean colaborativos, recalcando sus logros y evitando asi el
rechazo o miedo que tengan a las matematicas.

La institucion donde laboro por encontrarse en la zona rural solo cuenta con un aparato
tecnoldgico que es un televisor, no contamos con sala de computacion y esta prohibido el uso
del celular por los muchos inconvenientes a nivel disciplinario de los estudiantes, por tal
motivo no utilicé las Tics siendo para mi parecer un obstaculo que tuve para el aprendizaje
de los chicos, solo llevaba mi ordenador para poderles proyectar alguna dindmica o
documental acorde al tema, me falto introducir aplicaciones importantes como Geogebra. Por
tal motivo y para facilitar su aprendizaje seria importante solicitar a la méxima autoridad de
la institucion que dé permiso a los estudiantes que tengan celular o tableta para que lo lleven
y puedan utilizar en mis horas de clase y asi desarrollar su comprension y a la vez estimular
su interés en la materia.

Al ingresar al tema de sumas y restas de fracciones los estudiantes tenian dificultad en el

calculo del denominador comun, ya que se confundian al realizar dicha operacion, es por eso
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que sugiero el uso de la linea numérica subdividida como material manipulativo que consiste
en dibujar lineas marcadas en tercios, cuartos, quintos, sextos, etc. que les ayudaria a

comprender mejor lo que hacemos cuando calculamos el mecm. Ejemplo.

2 1 .

Vamos a buscar sts usando la regla de los tercios, de cuartos y de doceavos.
2 .

Representamos 5 enuna regla de tercios.

! | ! |
0 1/3 2/3 1 4/3

2
Representamos Sen la regla de doceavos.

(la que contiene los tercios y los cuartos).
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2 g !
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55w
Bl
e
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Afadimos S conuna regla de cuartos, a continuacion.

[ 1 I
— Y Y

0

Blw 4

i 2
4 4
Y observamos el resultado en la regla de doceavos. %

Para los estudiantes que no recuerdan como se trabajan los decimales propongo como mejora
usar rectangulos representando 2,5 como 2 regletas y 0,5 como media regleta o 5 cubitos que
si lo multiplicamos por 1,2 (1 regleta y 2 cubitos) seria un rectangulo con esas medidas de
los lados, ya que es conveniente que los estudiantes se apoyen con materiales manipulativos
que les permitan relacionar a las fracciones con los nimeros decimales.

Para la mejora de evaluacién, sugiero proponer alguna actividad de sintesis como un mapa
procedimental de las operaciones, en la que estén incluidas preguntas donde el estudiante:
Representa los nimeros racionales en la linea numérica. Utiliza fracciones y decimales en
situaciones problematicas complejas. Resuelve problemas en el que se le pide calcular el
valor de una parte o el célculo del total. Etc. De tal manera que los estudiantes se sientan
motivados para resolverlos.

Otra propuesta de mejora para la evaluacion seria implementar la rdbrica que permite al
alumno autoevaluarse, y a nosotros como docentes valorar el conocimiento y aprendizajes de
los estudiantes, con bases a criterios especificos que creamos convenientes puesto que

aportan objetividad y riqueza a la evaluacién de competencias. Por ejemplo.
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Entiende que los
ndmeros racionales

se suman restan

multiplican y
dividen.
Pueden realizar

operaciones

utilizando materiales

Se interesa  en
aprender las
operaciones y las
relaciona con cosas

cotidianas.

Muestra y discute
soluciones

Describe
procedimientos para
resolver operaciones
con fracciones.

Distingue a los

numeros decimales.

6. REFLEXIONES FINALES
6.1. Autoevaluacion del estudiante.
En el presente Trabajo de Fin de Master he tratado de aplicar en su mayoria los conocimientos
adquiridos en las diferentes asignaturas impartidas, tales como: Didactica de las matematicas
de media superior, Complementos disciplinares | y Il, Didactica de la matematica en
secundaria | y I, Innovacion e investigacion sobre la propia practica e Introduccion a la
didactica de la matematica. Logrando:
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+ Implementar una unidad didactica acogiéndome a las necesidades de los estudiantes.

+ Constatar y comprender la complejidad inherente a las matematicas escolares.

+ Establecer expectativas de aprendizaje e identificar limitaciones de dicho aprendizaje.

+ Disefiar, analizar y reformular tareas, que contribuyan al logro de expectativas de
aprendizaje y a la superacién de sus limitaciones.

+ La constante renovacion de la metodologia a la hora de dar clase.

Con respecto a las asignaturas troncales como son: Psicologia de la educacion, Sociologia de
la educacion, Tutoria y orientacion educativa, Metodologia didactica de la ensefianza,
Seminario de investigacion, Sistema educativo ecuatoriano. Aprendi que es importante:

+ Que las instituciones educativas cuenten con un departamento de consejeria
estudiantil (DECE) cuyo compromiso sea el de contribuir al desarrollo de la
educacion, psicopedagdgica y profesional de los estudiantes.

+ Recalcar que el alumno es el verdadero artifice en el proceso de ensefianza-
aprendizaje, ya que es quien construye, modifica y crea su propio conocimiento.

+ Que es de mucha importancia que los estudiantes utilicen la investigacién como
estrategia para que su aprendizaje sea activo, al ellos buscar sus propios instrumentos
de informacion.

+ Que el curriculo ecuatoriano es flexible, y que como docentes podemos adecuar la
unidad didactica de acuerdo a las necesidades

He tenido el honor de haber incluido en mi TFM citas textuales de ilustres maestros como

son los doctores: Vincec Font Moll, Yuly Vanegas Mufioz, Joaquin Giménez Rodriguez,

Edelmira Badillo Jiménez, entre otros, que han dedicado su vida al estudio de las ciencias

exactas. Son ellos quienes en sus diferentes investigaciones, plantean una matematica

diferente, una matematica innovadora, una matematica en la que se planee resolver de
diferente manera los problemas cotidianos sean estos simples o complejos, centrando su
interés en todos aquellos aspectos que forman parte del proceso de ensefianza-
aprendizaje, todas estas nuevas concepciones han permitido que mi trabajo se enriquezca
notablemente, fortaleciendo mi desempefio como docente, permitiéndome mejorar mis
estrategias metodoldgicas, donde los estudiantes valoren su propio esfuerzo, observen,
construyan, grafiquen, generalicen, relacionen los conceptos matematicos con la realidad

y a través de ello alcancen un aprendizaje significativo.
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Como docente he llegado a la reflexion de que el estudio de las matematicas no se limita

a las cuatro paredes del aula, sino que se pueden encontrar numerosos ejemplos a cada
paso que damos en el mundo que nos rodea, convirtiéndonos en Profesores-
Investigadores. En relacion con los resultados obtenidos en el estudio realizado al
implementar la unidad didactica, buena parte de los estudiantes se defienden y son
capaces de dar definiciones coherentes, aunque la mayoria de las respuestas al final no
terminan de ser completas, siendo méas bien imprecisas. Pues bien, llegados a este punto
soy partidaria en que los profesores pueden y deben romper la monotonia en la que es tan
facil caer en esta asignatura. Las estrategias didacticas no tienen por que ser rutinarias y
mucho menos tediosas, en todo caso, se debe estimular a los alumnos introduciendo
aspectos novedosos que despierten su interés. Uno de los recursos primordiales para mi
parecer son los materiales didacticos y la tecnologia, puesto que todos los estudiantes
deben tener las mismas oportunidades y facilidades para aprender concepciones
matematicas significativas, donde los estudiantes tengan la capacidad de interactuar
equitativamente en su entorno.

Mi infinito agradecimiento a cada uno de los Doctores en Educacién que conformaron
este Master, ya que se esforzaron en transmitirnos lo mejor de sus ensefianzas, y asi
cambiar nuestra mentalidad como docentes, contribuyendo con nuestra formacion

profesional en pro de la educacion de los nifios y adolescentes de nuestro pais.
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implemen z'n&égt'ca on | reflexiva, pero | préctica mejora
tacion pgco cas algunas resultan | reflexiva, y son | contextualizadas a
fundamentada | dificiles de coherentes con | una realidad concreta
s v excluven argumentar y la secuencia y yson cohergntes con
| y exciuy mantener los datos todo el disefio.
a practica .
reflexiva. porque son poco | obtenidos.
reales.
El trabajo
final El trabajo final | El trabajo final | El trabajo final
elaborado elaborado casi | elaborado elaborado cumple los
carece de los | cumple los cumple los requisitos formales
requisitos requisitos requisitos establecidos (portada
formales formales formales con la informacion
establecidos establecidos establecidos correcta, indice,
(portada con (portada con la | (portadacon la | paginacion,
Aspectos la informacién | informacién- informacion diferenciacion de
formales | correcta, correcta, indice, | correcta, indice, apartados, 10
indice, paginacion, paginacion, interlineado que
paginacion, diferenciacion diferenciacion facilite la lectura,
diferenciacién | de apartados, de apartados, etc.) y ha incorporado
de apartados, interlineado que | interlineado que | Otras que lo hacen
interlineado | facilite la facilite la visualmente mas
que facilite la | lectura, etc.), lectura, etc.) y | agradable y facilitan
lectura, etc.) y | perosulectura | su lecturaes la legibilidad.
no facilita su es posible. posible.
lectura.
La redaccion La redaccion del | La redaccion del | La redaccion del
del trabajo, la | trabajo, la trabajo, la trabajo, la
) distribucion distribucion de | distribucion de | distribucion de los
Redaccion | de los parrafos | los parrafos y los parrafos y parrafos y los
y y los los conectores los conectores conectores textuales 10
normativa | conectores textuales textuales ayudan perfectamente
textuales facilitan casi ayudan a la alalecturay
dificultan la siempre la lecturay comprension del
lecturay lecturay comprension del | texto. El texto cumple
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comprension comprensién del | texto. El texto con los aspectos
del texto. El texto. El texto cumple con los normativos de la
texto contiene | contiene aspectos lengua esparfiola y su
faltas graves algunas normativos de la | lectura es facil y
de la carencias de la lengua espafiola, | agradable.
normativa normativa salvo alguna
espafiola. espafiola. errata ocasional.
Se presenta una
Carece de €D . Presenta una
o . bibliografia S . Presenta una
bibliografia o . bibliografia g .
basica que, a bibliografia completa
la que se completa y muy .
pesar de algunos - y muy actualizada,
Bibliogra | Presentano . actualizada, que
Ibliog cumole los pequefios cumole los que cumple los
fia pi6 errores, cumple Pi6 requisitos formales 10
requisitos . requisitos .
los requisitos establecidos por la
formales formales
. formales . APA de forma
establecidos . establecidos por
establecidos por excelente.
por la APA. la APA la APA.
La documentacion
A pesar de ser Ha
pesar y L anexa aportada
necesaria, Ha documentacion complementa mu
falta dogumentacién anexa amplia y bienpel trabajo I)all
Anexo documentacio anexa basica diversa. Se enriauece 8{3 y 10
nanexaola suficiente Y menciona en los men?:iona-en los
que aparece es ' apartados
insuficiente correspondiente apartados
' P correspondientes.
Realicé una Realicé una reflexion
buena reflexién | profunda sobre todo
sobre lo lo aprendido en el
aprendido en el | mastery sobre la
Reflexién méster y sobre realidad educativa.
y Realicé la realidad Esta reflexion me 10
L L ealicé una - ‘
valoracion | No reflexioné | o o' | educativa. Esta ayudo a hacer una
personal | suficientement | | “© o | reflexion me valoracion global y
sobre lo e sobre todo el mpéster ayudo a me sugirio preguntas
aprendido | lo que aprendi sobre la rg/alidad modificar que me permitieron
alolargo | en el master. educativa concepciones unavision nuevay
del master ' previas sobre la | masampliadela
y del TFM educacion educacion s_ecundarla
secundariay la | Y laformacion
formacion continuada del
continuada del | profesorado.
profesorado.
Nota final global (sobre 1,5): 150
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