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Resumen:

La presente investigacion se deriva de un proceso de intervencién realizado durante la practica pre profesional
en una unidad educativa fiscal en Cuenca, con los alumnos del 7mo grado B. Se identificaron falencias en la
produccidn de textos escritos, que dieron origen al programa "Redaccién en accién: Mediadores didacticos para
la produccion de textos" aplicado durante el ciclo (Abril19/Julio19). El objetivo de la investigacidn fue evaluar la
efectividad del programa Redaccidn en Accidn para contribuir a la produccion de textos en el séptimo grado de
Educacién General Basica. La investigacion tiene un enfoque cualitativo utilizando el analisis textual por cédigos
gue comprende una estructuracion de los datos obtenidos para generar graficos de representacion util. Los
instrumentos a utilizar son la prueba de escritura de textos (PET), bitdcora de observacion y entrevista mediante
grupo focal. Como resultado general se obtuvo que los estudiantes alcanzaron un nivel satisfactorio en la
redaccién de textos (incremento en el desarrollo y la calidad de la produccién) por lo que se concluye que el
programa REA resultd efectivo; esto responde a que el uso de los mediadores didacticos estimularon el didlogo
y la construccion de situaciones de aprendizaje mas eficientes hacia la redaccion.

Palabras claves: programa de intervencion, mediadores didacticos, produccion de
textos, aprendizaje dialdgico, escritura.
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Abstract:

The present investigation is derived from an intervention process carried out during the pre-professional
practice in a school in Cuenca, with the students of the 7th grade B. The shortcomings in the production
of written texts were identified, which originated the program "Writing in action: Didactic mediators for
the production of texts "applied during the cycle (Aprill9 / July19). The objective of the investigation
was to evaluate the effectiveness of the program to contribute to the production of texts. The
investigation has a qualitative approach using textual analysis by codes that includes a structuring of
the data used to generate graphs of useful representation. The instruments to be used are the text
writing test (TWT), observation log and interview through a focus group. As a general result it was
obtained that the students got a satisfactory level in the writing of texts (increase in the development
and the quality of the production) reason why it was concluded that the REA program was effective.
This responds to the goal that the use of educational mediators stimulates dialogue and the construction
of more efficient learning situations towards writing.

Keywords: intervention program, didactic mediators, text production, dialogic learning,
writing.
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Capitulo 1

Desarrollo de la investigacion
1.1. Introduccién

El trabajo que se desarrolla a continuacion, tiene como principal proposito el estudio de los factores que
intervienen al introducir mediadores didacticos en un determinado contexto educativo, para lograr incrementar el
desarrollo de la macrodestreza de escribir. El contexto donde se aplicé dicha intervencidn, corresponde a un grupo
de estudiantes que pertenecen al séptimo grado de educacidn bésica, de una escuela perteneciente al sistema
educativo publico en Cuenca, Ecuador. Al finalizar el estudio se consiguid, como producto final, una recopilacion
de las actividades desarrolladas durante los encuentros y se integran en este informe con la explicacién paso a

paso de la construccién de los mediadores didacticos utilizados.

Uno de los temas que se relacionan con la investigacion, es el desarrollo de la escritura por parte de los
estudiantes a través de diversas actividades. La escritura es resultado de un proceso en el que se integran diversos
factores que permiten a la persona expresarse de forma textual. Esto se debe a que durante la etapa académica
inicial (ciclos anteriores) los estudiantes han aprendido a estructurar sus ideas primero de forma verbal para, tras
haber aprendido la forma simbdlica de las palabras, expresar oraciones que se generan luego de integrar la
informacidn, y concluir en un conocimiento que se necesita compartir. Esta necesidad intrinseca es importante en
la actualidad, porque las personas necesitan expresarse para interactuar con sus pares. Esta tarea no resulta facil
para un docente, quien es el encargado de ofrecer espacios donde se rete y proponga informacion oportuna para
que los estudiantes recojan los conocimientos desarrollados. Una forma de dinamizar este proceso, que es el
segundo componente central desarrollado, es el uso de material didactico que sobrepase su funcion. La solucion
que se propone es la integracién de los denominados mediadores didacticos que se distinguen de los materiales
didacticos tradicionales por ser debidamente planificados y propician el aprendizaje autonomo.

Este aprendizaje se desarrolla al interactuar con diferentes actores del proceso (docentes, profesionales y
comparieros) con un intercambio de ideas que valorizan cualquier informacion que se genere, sin importar de
donde venga. Esta informacion, claro esta, debe ser dirigida y monitorizada por el docente quien adopta el papel
de facilitador. La informacién que se genere, no puede ser (til sin el sustento tedrico que confirme lo dicho. Esta
es precisamente la funcion que realizan los mediadores didacticos. En especifico los mediadores utilizados fueron:

la infografia, audiovisuales, WebQuest y juego digital. Estos mediadores cuentan con un soporte digital que
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permite cumplir el objetivo del desarrollo de la escritura, a la vez que se desarrollan destrezas digitales necesarias
al momento de utilizar las Tecnologias de la Informacion y Comunicacion (TIC).

Para lograr cumplir los objetivos del estudio, se disefid un plan investigativo que responde a las fases
indispensables de una investigacion. El capitulo 1 “Desarrollo de la investigacion” se encarga de los aspectos
introductorios del programa de investigacion como: justificacion, problematica, pregunta de investigacion,
objetivo general y objetivos especificos, finalmente se agrega un apartado sobre la sistematizacion de los ejes
centrales de anteriores PIENSA (requisito de la UNAE). En este capitulo se entrega informacion necesaria para
conocer el contexto donde se desarroll6 el proyecto de intervencion, los factores asociados al problemay las bases
tedrico-pedagogicas que han abordado los autores en los anteriores ciclos, que apoyan el planteamiento del

estudio.

En el capitulo 2 “Marco conceptual” se expone la informacion teodrica a la que han tenido acceso los
autores para respaldar los componentes principales del estudio como: produccion de textos, aprendizaje dialégico,
mediadores didacticos. En este apartado se apoya la investigacion con definiciones y conceptos que han venido
surgiendo durante investigaciones relacionadas en los Gltimos afios, sobre el desarrollo de estrategias didacticas

eficientes.

En el capitulo 3 “Metodologia” se abordan los componentes propios de los instrumentos y métodos
utilizados para manejar los datos generales. En este apartado se puede encontrar el disefio de la investigacion, tipo
de investigacion, técnica e instrumentos de recoleccion y el método de analisis de los datos propuesto para generar
los graficos de representacion Util. En el capitulo 4 “Disefio y aplicacion del programa de intervencion” se explica
extendidamente el programa de intervencion Redaccion en Accion, de ahora en adelante denominado REA, los
encuentros planificados y registros de aplicacion. Finalmente, en el capitulo 5 “Resultados y discusion” se

exponen las principales conclusiones alcanzadas luego del analisis de los resultados obtenidos.
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1.2. Justificacion

En el marco de las observaciones realizadas en el periodo de la préctica pre-profesional (noviembre 2018)
se tuvo acceso a la dindmica educativa que se desarrollaba en el séptimo grado de EGB. En este sentido se
evidencid que los estudiantes realizaban sus actividades diarias en ambientes de aprendizaje estructurados no
aptos para aplicar estrategias didacticas innovadoras, adaptadas a las necesidades de aprendizaje de cada
estudiante. En ese contexto especifico, se observo la deficiencia que tenian los estudiantes para expresar sus ideas

mediante oraciones secuenciales en cualquier modalidad sea verbal o escrita.

Se determind que las necesidades de los estudiantes giraban alrededor a un cambio en las estrategias
utilizadas en clase. Estos cambios debian considerar tanto la individualidad que tiene cada estudiante, como el
desarrollo de un conocimiento colectivo, a través de mediadores didacticos que facilitaran su produccion de
textos. En la primera fase de la investigacion (proceso de intervencion piloto) que sirvié también como fase de
diagndstico, se observo en qué medida se puede apoyar el desarrollo de destrezas relacionadas con la redaccion

de textos a través de la aplicacion de ambos criterios.

Se determinaron deficiencias en las siguientes dimensiones:

e Registrativa; porque los estudiantes no lograban retener la informacion de las clases para utilizarla
posteriormente. Los estudiantes desarrollaban esta funcion de forma basica por lo que sus
composiciones eran simples.

e Manipulativa; los estudiantes no conseguian reproducir la informacion segun la necesidad de redaccion
y las circunstancias; en algunas ocasiones inclusive se equivocaban al transcribir escritos.

e Epistémica; es donde presentaban mayor deficiencia porque no eran capaces de integrar la informacion,
los conocimientos previos y las experiencias, para emitir opiniones o0 argumentos.

e Comunicativa; se observo que los estudiantes no escribian pensando en el lector, por lo que también
demostraban errores gramaticales y discursivos de cada género.

e Organizativa; los estudiantes escribian sus ideas sin la coherencia necesaria para que las oraciones se
relacionaran con el tema central; ademas las argumentaciones, la organizacion de oraciones, parrafos y
el texto en general, no se regian por informacién real o de fuentes confiables.

En definitiva el grupo presentaba un nivel basico en el proceso de escritura de textos; no se generaban

situaciones comunicativas eficientes. Se observé que en los estudiantes no se desarrollaban procesos de
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planificacidn, redaccion, revision de sus propias producciones escritas, direccionando el texto hacia el objetivo

de lo escrito.

La determinacion de desarrollar procesos de aprendizaje mas efectivos mediante el uso de mediadores
didacticos, se deriva también de los sefialamientos de la docente encargada como: predisposicion de los
estudiantes hacia la aplicacion de estrategias didacticas innovadoras, necesidad de apoyar el desarrollo de
destrezas comunicativas y de produccién textual, las ventajas de utilizar los mediadores didacticos para el
aprendizaje de los estudiantes.

Por otro lado, tal como sefiala el Ministerio de educacion a través del Curriculo de los niveles de educacion
obligatoria (2016) en este sub nivel los estudiantes “entenderan y construiran unidades textuales con sentido (...)
la utilizacidn de estructuras narrativas en distintos tipos de texto les permitira iniciarse en la basqueda de un estilo
propio a la hora de redactar los suyos” (p. 689). Por lo que es importante que mediante actividades adecuadas
(inclusive ladicas como el juego digital) se desarrolle la destreza de escritura y todas las microdestrezas que

conllevan a generar en cada estudiante un estilo propio de redaccion.

Para que se desarrolle un proceso de aprendizaje eficiente, uno de los requisitos indispensables es la
existencia de una comunicacion efectiva entre las personas que desean aprender. El aprendizaje dialogico es un
concepto con el que se trabajo durante la intervencion piloto y al que se dara continuidad al aplicar el programa

redaccion en accion.

Al iniciar la aplicacién del programa piloto, se aplicd una prueba de escritura de textos (PET) inicial a los
estudiantes que, sirvi6 para conocer cudles eran los niveles de destrezas alcanzados hasta esa fecha. Lo que se
obtuvo fue que solo el 28.57% de los estudiantes se encontraban en el nivel de satisfactorio de dominio de los
cinco componentes evaluados: redaccion, sintaxis, 1éxico, conectores textuales y estructura poética. La PET se
disefi6 para conocer en qué nivel los estudiantes dominaban tanto la estructura de un péarrafo como el uso de
recursos textuales para su composicion. El disefio final de la PET es producto de las modificaciones, inquietudes
y observaciones de los tutores pedagdgicos.
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1.3. Problemética

Durante los primeros acercamientos entre los investigadores y el grupo de estudiantes, se pudieron
evidenciar diferentes situaciones en las que los nifios mostraban errores de fondo (capacidad para expresar sus
ideas de forma escrita) como de forma (inadecuado uso de las reglas gramaticales de ortografia y puntuacion).
Estas situaciones se confirmaron luego de la primera semana de observacion en la que los propios estudiantes,
mediante sus trabajos en clase y los deberes presentados, mencionan que les resultaba dificil diferenciar cuando
era conveniente utilizar el punto o la coma. También revisando sus composiciones los investigadores pudieron
ver cuales eran los principales fallos de redaccion que tenian los estudiantes y la necesidad de corregirlos en

proyeccion a los niveles educativos que se enfrentaran en el futuro.

Por otro lado la docente encargada del aula manifestd que, en muchos de los casos, se venia arrastrando
dicho problema desde los niveles anteriores; y que, a pesar de enfocarse en trabajar directamente sobre la
redaccion, le resultaba dificil destinar un periodo de tiempo més extenso a ejercicios de escritura, debido a que
necesitaba continuar con la planificacion correspondiente a ese afio lectivo. Tomando en cuenta estas primeras
observaciones, los resultados de la prueba PET (en el programa piloto), las opiniones de la docente a cargo y los
objetivos del Ministerio de educacion, la pareja investigativa definié como problematica central: la necesidad de
aplicar un programa de intervencion educativa denominado “Redaccion en accidon” para mejorar la produccion

de textos a través del uso de mediadores didacticos en el 7° grado B de EGB.

1.3.1. Pregunta de investigacion

¢El programa REA resulta efectivo para contribuir a la produccion de textos en el séptimo grado de educacion
general bésica, paralelo B?
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1.3.2. Objetivo General

Evaluar la efectividad de aplicacion del programa Redaccion en Accion para contribuir a la produccion de textos
en el séptimo grado de educacién general basica.

1.3.3. Objetivos especificos

e Realizar un proceso de disefio y planificacion del programa “Redaccion en Accion” adecuado a las
necesidades de los estudiantes del 7mo grado EGB, paralelo “B” que esté debidamente justificado y
argumentado con referentes tedricos pertinentes (programa piloto).

e Seleccionar y elaborar los mediadores didacticos mas pertinentes para orientarlos hacia el desarrollo de la
macrodestreza de la escritura.

e Aplicar el programa de intervencion “Redaccion en accion” en el grado especifico y realizar la recoleccion
de la informacidn necesaria para validar los resultados obtenidos.

e Recolectar informacion al inicio y final del programa de intervencion utilizando herramientas adecuadas
para posteriormente realizar un andlisis pertinente.

e Contrastar los resultados obtenidos en el programa de intervencion para evaluar la eficiencia en la
utilizacion de los mediadores didacticos seleccionados.

e Socializar el informe final del proceso investigativo con la comunidad académica.
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1.3.4. Sistematizacion de los ejes centrales de ciclos anteriores
Tabla 1:

Matriz de los ejes de ciclos anteriores relacionados con la investigacion

Formacion Nucleo del problema Eje del ciclo

¢Qué y como ensenar?  Modelos pedagodgicos aplicados en
instituciones especificas (disefio y desarrollo
de metodologias, medios, trayectorias y

B e . valores de aprendizaje)

¢Qué ambientes, Disefio y construccién de escenarios,
procesos y resultados contextos y ambientes de aprendizaje
de aprendizaje? (convergencia de medios y aula invertida)

Formacion Profesional

¢Qué funciones y perfil  Sistematizacidn de la practica de
docente? investigacion-intervencion educativa:
elaboracion del proyecto de mejoramiento
Titulacién de contextos educativos redaccidn del
informe final.

Tomando en cuenta los nicleos y ejes presentados en la tabla anterior, el proyecto de titulacion
denominado: "Redaccidn en accion: Mediadores didacticos para la produccion de textos™ se desarrolla a partir de
la identificacion de falencias en la produccion de textos escritos de los estudiantes de 7mo grado EGB. Por un
lado, el proyecto se enmarca en funcion del eje de qué y como ensefiar a partir del disefio y desarrollo de medios.
Los modelos pedagdgicos permiten determinar en qué sentido se direcciona el proceso de ensefianza aprendizaje.
De modo que, estudiante y docente cumplen determinados roles; asi como también el contexto es un aspecto
relevante. Por lo tanto, el proceso de disefio y aplicacion de medios, surge a partir de la revision, analisis y
desarrollo de los diferentes modelos pedagdgicos (tradicional, conductismo, cognitivismo, constructivismo,

humanismo y conectivismo).
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Para fines del proyecto, se alude al término mediadores didacticos. En este sentido, se parte del disefio de
un programa de intervencion que permita al estudiante lograr incrementar el desarrollo de la macrodestreza de
escribir, a partir del uso de mediadores didacticos. Por lo tanto, estos mediadores se vinculan con el modelo
pedagdgico del conectivismo, el mismo que segin Morras (2014): “es el aprendizaje producido fuera de los
individuos es decir, el aprendizaje almacenado y manipulado por tecnologias” (p. 39). Es asi que, los mediadores

didacticos utilizados en el programa fueron: la infografia, audiovisuales, WebQuest y juego digital.

Por otro lado, estos mediadores cuentan con un soporte digital que permite cumplir el objetivo del
desarrollo de la escritura; a la vez, que se desarrollan destrezas digitales necesarias al momento de utilizar las
Tecnologias de la Informacién y Comunicacion (TIC). En este sentido, tal y como lo mencionan Sol6rzano y
Garcia (2016): Las TIC estan cambiando la constitucion de los mapas mentales de los nifios y jovenes, quienes,
en sus permanentes contactos con aparatos digitales y en sus vinculaciones interpersonales a través de las redes,

estan desarrollando otras formas de pensamiento y modos de ver y comprender el mundo. (p. 99)

Por lo tanto, a través de la forma en la que se presenta la informacidon y los contenidos en el programa de
intervencion, los estudiantes tendran una accesibilidad o convergencia de medios. Es decir, los contenidos que se
abordan en los encuentros, se relacionan directamente con el uso y desarrollo de actividades a través de medios

tecnoldgicos.

Finalmente, es preciso mencionar que, dentro de las habilidades de un docente del siglo XXI , es necesario
conocer y saber utilizar herramientas tecnolégicas que mejoren los procesos de aprendizaje. Como lo sefiala
Noévoa en Vélaz de Medrano y Vaillant (2009) el “profesor es un elemento insustituible, no sélo en el fomento de
aprendizajes, sino en la construccion de procesos de inclusion, que respondan a los desafios de la diversidad y al
desarrollo de métodos para la utilizacion de las nuevas tecnologias” (p. 49). Es por eso que, a través del programa
de intervencion REA, es posible que los docentes en funcidn, puedan adquirir estas habilidades. EI programa
REA, permite que el docente pueda revisar los encuentros planificados y acceder a informacion acerca de como
se construye el mediador didactico, por lo cual es de facil acceso y aplicacion; es decir, se accede a diferentes

plataformas usando las guias instructivas desarrolladas en el programa.
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Capitulo 2

Marco conceptual

El proceso de ensefianza y aprendizaje ha tenido diferentes enfoques a lo largo de la historia; motivo por
el cual los componentes que intervienen en dicho proceso se modifican de acuerdo a los intereses de cada
comunidad (sociedad). En este sentido, cabe recalcar que el aprendizaje y la formacion de las personas dependen
de diversos factores (internos y externos). Por esta razon, a nivel externo los recursos, espacios, periodos y todos
los materiales puestos en funcion del aprendizaje, tienen que estar configurados para este fin comin. Ademas, el
didlogo que existe entre las personas que participan en un programa enfocado en la construccion del conocimiento
es relevante. Es decir, se concibe al aprendizaje como un espacio de encuentro donde confluyen personas que
poseen algun conocimiento particular (dominan una destreza) y, a través del uso de diferentes herramientas,

logran integrar sus experiencias para generar nuevos y Utiles conocimientos.

2.1. Produccidn de textos

La produccion textual es una destreza que requiere previamente el desarrollo de destrezas mas bésicas
como la lectura, analisis, parafrasis, organizacion de ideas, disefio general del texto, delimitacion de la tipologia
del texto, etc. Por tal motivo trabajar directamente sobre este topico, es relevante en la educacién actual. En los
niveles inferiores, es donde especificamente los estudiantes desarrollan las bases para estructurar (en los niveles
superiores) textos mas técnicos y complejos como ensayos, informes investigativos, tesinas, poemas, etc. Esta
afirmacion se basa en lo que menciona Rubiela (2000) cuando sefiala que los estudiantes que no pueden redactar
textos de forma eficiente “demuestran una capacidad de funcionamiento intelectual totalmente normal, no
evidencian trastorno alguno y han entrado en contacto con las experiencias habituales de aprendizaje en la escuela,
sin embargo, no leen ni escriben bien” (p.2). Es pertinente, en ese caso, que los docentes se atrevan a innovar en
sus clases; es decir, propongan actividades que se centren en la produccion de textos y trabajen efectivamente
ante los problemas que impidan una correcta redaccion. Esto no se direcciona a que el docente debe pensar que
el hecho de que un estudiante no pueda escribir textos de una forma eficiente, sea motivo de una problema
cognitivo; sino mas bien de la falta de estrategias eficientes en de desarrollo de la destreza o de vacios que se

generan en niveles de educacion anteriores.

De acuerdo al Curriculo de educacién obligatoria (2016) los estudiantes que cursan el septimo grado de
Educacion General Basica (EGB) pertenecen al subnivel Medio; un nivel en el que la mayoria de destrezas ya se

consolidaron mediante el trabajo realizado durante seis afios escolares anteriores. Por este motivo, el objetivo que
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persiguen dentro de la asignatura de Lengua y Literatura es “O.LL.3.8. Escribir relatos y textos expositivos,
descriptivos e instructivos, adecuados a una situacion comunicativa determinada para aprender, comunicarse y
desarrollar el pensamiento” (p. 689). Como se seiala, en este nivel los estudiantes trabajan en composiciones
superiores que incluyen el uso de estructuras diferenciadas de acuerdo a su intencion comunicativa; el redactar
textos instructivos y expositivos, requiere que el pensamiento critico se haya desarrollado y que el estudiante ya
pueda combinar conocimientos previos con los nuevos para dar como resultado un texto acorde a su nivel de
preparacion. Por este motivo resulta importante aplicar estrategias que se enfoquen en la consecucion de dicho

objetivo.

Los textos expositivos tienen un alto grado de profundidad en explicar las ideas del autor. Las
descripciones que pueden redactar los estudiantes, dependen especificamente del vocabulario que dominen y su
conocimiento ante el uso de los conectores textuales méas utilizados como: aditivos, contraste, disyuntivos,
causales, consecutivos, temporales, etc. En relacién a las destrezas a desarrollar en este subnivel, el

curriculo sefiala que los estudiantes deben:

LL.3.4.1. Relatar textos con secuencia l6gica, manejo de conectores y coherencia en el uso de la persona y
tiempo verbal, e integrarlos en diversas situaciones comunicativas. (...) LL.3.4.2. Escribir descripciones
organizadas y con vocabulario especifico relativo al ser, objeto, lugar o hecho que se describe e integrarlas
en producciones escritas (p. 691).

Por lo que, si no se desarrollan estas destrezas, los estudiantes no podran redactar textos que les permitan
enriquecer sus formas de expresion escrita. La secuencia ldgica que impera en un texto se logra al desarrollar
actividades donde las ideas se estructuren de forma secuencial, los conectores son los que ayudan a dicha
organizacion y la coherencia se logra al enfocar el tema del texto y no centrarse en subjetividades que no aportan
al todo general. Ahora bien, para que los estudiantes escriban sus ideas también necesitan factores generales que
pueden motivar hacia el aprendizaje. Estas situaciones, frecuentemente, no son tomadas en cuenta por los docentes

porque las obras del libro de texto, corresponden a los estandares literarios de obras clasicas.

Amadeo y Chaab (2016) mencionan que “El acto de escritura necesita de la confluencia de innumerables
factores: situacion comunicacional, proposito de escritura, conocimiento de estrategias adecuadas” (p. 25). Lo
que obliga al docente a integrar la informacion (obras locales, por ejemplo) en la realidad literaria a la que se
enfrentan los estudiantes en su casa 0 comunidad (novelas, comics, prensa, etc.) En este sentido, el programa de

intervencion educativa toma como referencia en sus actividades, obras que son de facil lectura y que se relacionan
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en el contexto local. Las actividades de redaccion a realizar a lo largo del programa de intervencion, se proponen
con dos propdsitos: que los estudiantes tengan acceso a informacion especifica, la compartan con sus comparieros
para enriquecer su conocimiento y que dicha informacion permita que los estudiantes redacten sus textos bajo la
auto supervision; eliminando asi el problema de la deficiencia en el uso de los recursos textuales de redaccion,

sin que exista un proceso autocritico para mejorar en composiciones futuras.

Conociendo esto, el modelo de intervencion educativa que se plantea se enfoca en resolver estos

problemas. Rubiela (2000) menciona que:

La ayuda debe apuntar directamente a la superacion de las deficiencias, lo cual requiere de una cuidadosa
observacion e identificacion de los problemas para que el trabajo con los alumnos se apoye en los puntos

fuertes y simultdneamente a partir de éstos se fortalezcan los débiles (p. 3).

Por lo que la intervencidn se centra en destacar las fortalezas que demuestran los estudiantes, por ejemplo,
en el uso de conectores textuales; para, de acuerdo a esto, disefiar una intervencién que desarrolle los demas
componentes para una correcta redaccion. Los puntos débiles que presentan los estudiantes se relacionan con la

secuenciacion de las ideas y el uso adecuado de términos para explicar su postura ante el tema.

Todas las caracteristicas que demuestran los estudiantes, permiten seleccionar los mediadores didacticos
mas adecuados a su realidad. En relacion a su desarrollo ontogenético, los estudiantes necesitan actividades en
las que los mediadores les propongan retos desafiantes. Se considerd ademas, la facilidad que tienen los nifios en
el manejo de la tecnologia para utilizar herramientas digitales que aporten no solo un marco informacional, sino
también estimulante graficamente. En tercera instancia, se consideraron las necesidades de interaccién en grupo
que favorecen la comunicacion. Por este motivo dentro de las intervenciones se distribuyeron las consignas para
que sean desarrolladas en parejas y grupos de seis integrantes. Al confluir todas estas consideraciones, los
mediadores didacticos que se construyeron se adaptan al estilo de aprendizaje de los estudiantes y a la factibilidad
de aplicacion en la escuela.

2.1.1. Dimensiones de la produccidn escrita

Dentro de la produccion escrita se reconoce que existen procesos tanto internos como externos que
configuran las dimensiones que un sujeto atraviesa para escribir. Como ya se ha mencionado, el proceso de
escritura depende de la intencién comunicativa que tenga el escritor, el codigo que utilice para la produccion y

las condiciones informacionales que disponga para realizar el acto de escribir. En este sentido es pertinente
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mencionar la situacion comunicativa que corresponde a los factores externos que facilitan o dificultan el
desarrollo de la destreza de escribir. Cassany (1999) describe a todas estas interrelaciones en el siguiente proceso:
la situacion comunicativa dependera de lo que el escritor quiera transmitir, en la situacion en la que se presente y
lo que desea exponer a través de lo escrito; a través de la memoria a largo plazo, el escritor buscara informacion
concreta almacenada, abriendo puertas del conocimiento en la misma memoria (...) los procesos mentales; como
el planificar, logrard generar ideas, organizarlas y formular objetivos; el redactar, convierte lo planificado en
lenguaje escrito, inteligible y comprensible para el lector, y por Gltimo; el examinar, el escritor releera todo lo

escrito y revisara corrigiendo y direccionando el texto hacia el objetivo de lo escrito.

El programa REA pretende otorgar la mayor cantidad de recursos enfocados hacia la produccion de textos;
esto concuerda con la creacion de una situacién comunicativa que permita que los estudiantes centren sus
conocimientos hacia el tema que se va a tratar. Los elementos externos dentro de esta situacion, se centran en la
aplicacién de los mediadores didacticos, los temas de cada encuentro, las actividades y las fichas utilizadas. En
la dimension de memoria a largo plazo se encuentran los conocimientos que han ido desarrollando los estudiantes
hasta ése momento, la informacidn que poseen de experiencias pasadas, los datos importantes para su desarrollo
y las imagenes mentales que les servirdn como base de la expresion escrita plasmada en sus redacciones. Este
proceso es muy importante porque permite que los estudiantes desarrollen procesos mentales de seleccién y
concentracion hacia el acto de escribir; ademas de la capacidad para determinar la informacion atil en el momento.
La escritura es un acto que necesita una planificacion, por lo que cada encuentro del programa forma parte del
conjunto de resultados que permiten evaluar la eficacia del programa REA. Es decir, la planificacion de lo que
cada estudiante conseguira luego de cada encuentro se visualiza en las fichas de trabajo impresas. Cada una de
estas fichas es una parte de la composicion final; por lo que se inicia desde la redaccion de palabras, pasando por

parrafos (libres, literarios y argumentativos) y finalizando en el microensayo.

El proceso de redaccion y la posterior revision, cuentan por parte de la dindmica grupal de cada encuentro.
En este sentido la incorporacion del aprendizaje dialdgico es importante al momento que los estudiantes realizan
un proceso de revision y correccion de las composiciones. Las producciones de los estudiantes en cada encuentro

tuvieron un proceso de revision tanto entre pares, como por parte de los aplicadores.

2.1.2. Funciones de la redaccion de textos
Las funciones intrapersonales que realiza el escritor parten de procesos cognitivos que necesitan

conocimientos desarrollados con anterioridad y que se enfoquen en actividades académicas de crecimiento
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personal. En este sentido Cassany (1999) distingue tres dimensiones intrapersonales que se manifiestan cunado

un estudiante se centra en el acto de escribir para expresar sus ideas.

Registrativa: Se refiere a la funcion de almacenar la informacion que se recibe por medio de los sentidos y que
resulta util para posteriormente escribir. Es una funcion mnemotécnica utilizada por el ser humano para guardar
direcciones, compromisos, ideas, etc. Requiere dominio del codigo escrito, aspectos caligraficos y su

correspondencia con los sonidos para evocarlos mediante recuerdos cuando sean necesarios.

Manipulativa: Comprende la reformulacion literal de los datos segin la necesidad de redaccion y las
circunstancias. El proceso de redaccion al ser bidireccional y planificado, permite que el estudiante amplie su
texto con informacidn relacionada, aprenderla directamente, incluirla en otro contexto, organizarla y compararla

para dar solidez a sus ideas.

Epistémica: Se refiere a un proceso superior en el que el escritor emite juicios u opiniones que no existian antes
de la accidn escritora. El objeto textual circulo por un proceso en el que fue observado, analizado y expandido;

para dar como resultado un conocimiento nuevo.

Las funciones interpersonales de un escritor se enfocan en el destinatario de su texto. El proceso de escribir

es un instrumento de actuacion social para informar, ordenar, influir, etc.

Comunicativa: se refiere al proceso de escribir como un medio de comunicacion con el préjimo en circunstancias

nuevas. Esta funcidn exige dominar los rasgos gramaticales y discursivos de cada género.

Organizativa: la escritura realiza funciones ordenadoras, certificadoras o administradoras; por lo tanto la
organizacion de las ideas debe ser consiente con la argumentacion de la postura del autor. En pocas palabras la

organizacion de oraciones, parrafos y el texto en general debe regirse a la verdad valiéndose de informacion real.

Estética: Esta funcion se usa tanto a nivel intra como interpersonal y se refiere a la capacidad placentera o de
diversion para redactar de forma creativa. Existen diferentes formas y procedimientos de redaccion (humor,

ironia, sarcasmo, parodia).

2.2. Aprendizaje Dialdgico
Varios son los autores que han determinado el aprendizaje dial6gico; este proceso, en el que se consideran

los aportes informativos y del conocimiento, es cada vez mas necesario en la educacién, debido a que presenta
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una solucién eficiente a los diferentes problemas que se encuentran en las aulas. En primer lugar, es necesario
referirse a lo que es el aprendizaje dialdgico. Este aprendizaje constituye un proceso en el que se valora a cada
uno de los sujetos que intervienen en el proceso de ensefianza aprendizaje, este valor estriba en la capacidad que
tienen las personas para comunicar conocimientos, ideas, situaciones vivenciales, informacion y sobre todo
experiencias que son vitales para que el resto de personas aprenda. Esta afirmacion se deriva de lo que mencionan
Valls y Munté (2010) al describir al aprendizaje dialégico como un modelo en que “las interacciones y el didlogo
son herramientas clave para el aprendizaje (...) no son s6lo importantes y necesarias las interacciones de las y los
estudiantes con el profesorado sino con toda la diversidad de personas con las que se relacionan” (p. 12). Es por
lo tanto, la facilidad con la que se comparten conocimientos desde varias fuentes y puntos de vista, donde radica

su fortaleza.

Saso y Pérez (2003) mencionan que “actualmente, lo que aprende cada nifio y nifia depende cada vez
menos de los que sucede en el aula y cada vez mas de la correlacién entre lo que ocurre en el aula, el domicilio y
la calle” (p.93). Este aprendizaje por medio de experiencias es un aporte hacia el aprendizaje colectivo; porque
se pueden utilizar dichas experiencias como contribucion informacional en una clase. Con esto se logra dinamizar
el proceso de ensefianza y generar en los nifios destrezas comunicativas orales, que luego se plasman en la
expresion de ideas por escrito. Estas ideas obviamente deben responder a una estructura basica gramatical que
puede ser aprendida, precisamente por medio de la interaccion entre pares y entre los diferentes sujetos que buscan

que los nifios aprendan (docentes, padres de familia, directivos, etc.).

Por otra parte, el aprendizaje dialdgico es desarrollado en primer lugar por el doctor José Flecha por el
afio de 1997, sin embargo él se referia a un modelo desarrollado en una comunidad de aprendizaje. Este
aprendizaje dialdgico se rige por siete grandes principios que Prieto y Duque (2009) los explican ampliamente en
su trabajo; sin embargo, a continuacion se expone un breve resumen explicando cual es la relacion de cada

principio con el disefio del programa REA:

Dialogo lgualitario: La accion teleoldgica (o estratégica), la accion regulada por normas, la accion dramatirgica
y la accion comunicativa; se considera mas conveniente que el educador o educadora entre en el aula con todo el
grupo-clase coordinandose con la maestra. Y llevando a cabo una organizacion que atienda a la diversidad

mediante la formacion de grupos interactivos heterogéneos.

Por lo que durante la planificacion de los encuentros, se determind la estructuracion de diferentes grupos

de trabajo. Estos grupos realizaran actividades que les permitiran intercambiar ideas e informacion de una manera
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igualitaria. Esta accion comunicativa no se realiza de forma difusa; sino més bien responde a las tematicas de
cada encuentro y respetando la diversidad de opiniones. Las normas de comunicacion varian dependiendo de la
intencionalidad del hablante al pasar por la generacion de ideas, explicacién de posturas, argumentacion y

persuasion.

Inteligencia cultural: Ademas de la inteligencia académica existen otro tipo de inteligencias que han quedado
tradicionalmente al margen del sistema educativo y que éste debe tener en cuenta si su pretension es la equidad.

También tiene en cuenta un tercer elemento, la inteligencia comunicativa.

La inteligencia no se valora por la cantidad de informacion que puedan repetir los estudiantes, sino méas
bien por el uso que le dan a dicha informacion. En este caso el programa, se plantea situaciones en las que los
estudiantes tienen que solucionar un problema, expresar qué conocen sobre un topico, o dialogar sobre sus
actividades e intereses particulares. Estas experiencias, en los primeros encuentros, serviran para que, mediante
este proceso dialdgico, se pueda conocer el dominio en la redaccion de cada uno de los estudiantes y realizar
adecuaciones ante dicho nivel. Los conocimientos de cada estudiante son un aporte fundamental para el todo
comun y contribuyen a que el resto de estudiantes (mediante interacciones horizontales o verticales) tomen los
que necesiten y los usen en las composiciones textuales. Esta equidad de participacion no seria posible sin la

mediacion de los investigadores quienes se encargaran de propiciar espacios re respeto y confianza.

Transformacion: Este fundamento recoge dos puntos clave: a) el del rol y el compromiso del maestro o la
profesora, y b) el de los centros educativos por aplicar una pedagogia transformadora que minimice o supere las

desigualdades sociales.

La transformacion de los aprendizajes responde a la necesidad que presentaba el grupo en general, para
desarrollar la destreza de escribir de forma méas técnica. Esta necesidad compromete a que los docentes
(aplicadores en este caso) disefien un programa de intervencion que permita transformar la realidad y que responda
a las necesidades académicas del grupo. Esta actuacion responde también a que las desigualdades (comunicativas,
sociales, actitudinales y de escritura) se minimicen al abordar temas que vayan desde los méas simple hasta lo mas
complejo. Suprimiendo con ésta dinamica las posibles falencias y vacios que se hayan podido generar en ciclos
anteriores. Con esto no solo se garantiza que la escritura sea mas técnica; sino que también (en términos de

destrezas comunicativas) los estudiantes ingresen al proximo ciclo escolar en condiciones mas igualitarias.
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Dimension instrumental: Para ensefiar se han de tener en cuenta los conocimientos previos de cada alumno, y
ensefiar a partir de ahi mediante objetivos individualizados que se alejan de un objetivo igualitario de que todo el
alumnado acceda a un aprendizaje instrumental de calidad. De esta forma, a quien ya sabe mas se le ensefia mas,

a quien sabe menos, se le ensefia menos.

El programa REA se disefi¢ para aumentar en complejidad conforme los encuentros vayan avanzando.
Esto no quiere decir que no se consideraron las individualidades de cada estudiante; sino que al trabajar con fichas
impresas, mediadores didacticos, explicaciones directas, procesos de dialogo, libertad en la redaccidn, y acceso a
fuentes de informacidn extra (internet) se pueda garantizar que los estudiantes que ya tenian un buen dominio de
la escritura mejoren con los ejercicios; y que los estudiantes que presentaban algin problema tuvieran a su
disposicion los suficientes recursos para mejorar su escritura. También es pertinente sefialar que al pretender
trabajar con graficos de representacion til para integrar los resultados, se esta realizando un seguimiento
individual del desarrollo de cada estudiante. Este avance se explica mejor en el apartado de metodologia y se

exponen los resultados en Anexos 8.6.

Creacion de sentido: La diversidad de opciones y el riesgo de las elecciones en la sociedad actual lejos de generar
crisis de sentido permite que todas las nifias y nifios puedan crear sentido tomando sus propias decisiones y

dirigiendo su propia biografia.

La creacion de sentido parte del hecho de valorizar el proceso de la escritura como fundamento (til tanto
en las demas asignaturas, en los espacios de intercambio de ideas (todo tipo de mensajeria) y como la pertinencia
ante los siguientes ciclos. Las opiniones que pueden expresar los estudiantes, por ejemplo en el encuentro de
parrafos argumentativos, permitiradn que utilicen la informacion para integrarla en su contexto. Se planifico en el
programa REA, abordar temas como la contaminacion ambiental, el bullying, el alcoholismo, cuidado del medio
ambiente, la vida, la felicidad, estrategias para aprender mas, consejos para redactar, la comida tipica, etc. Por lo
tanto, el programa REA pretende que, aungue su finalidad principal sea la escritura de textos, se acceda a

conocimientos que pertenecen al dominio pablico y que representan temas muy controversiales en la actualidad.

Solidaridad: Una educacion solidaria tiene que ofrecer los maximos aprendizajes y de la maxima calidad a todos

y cada uno de los y las estudiantes independientemente de cualesquiera que sean sus diferencias.

La solidaridad es un valor fundamental en el aprendizaje dialégico; por lo que rige el accionar del

programa, cuando propone que los estudiantes realicen una tutorizacion entre pares. Ademas, las actividades
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propuestas en los mediadores didacticos permiten que haya una cooperacion consensuada para alcanzar el
objetivo. La solidaridad con la que actien los estudiantes dependera de cuan afines sean a sus comparieros de
equipo. Por este motivo se analizaron las variantes de organizacion de grupos de trabajo y se eligi6 la distribucion
por afinidad. Esto responde a que, al momento de aplicar el programa REA, los estudiantes ya se conocian tiempo

atrés, conocen qué habilidades y fortalezas definen a cada compafiero, y ya han formado lazos de amistad.

Igualdad de diferencias: La igualdad es opuesta a la desigualdad, pero no a la diferencia ni a la diversidad. Por
tanto, el objetivo igualitario de la educacion incluye la diversidad como riqueza, y respeta las diferencias sin

excluirlas ni rebajar los objetivos educativos a ningln colectivo.

La diversidad de caracteristicas sociales y econdmicas no esta exenta en este grupo; por lo que valorar y
sobre todo respetar estas diferencias es fundamental. En este sentido, cabe mencionar que el grupo estaba
compuesto por estudiantes con familias que venian de diferentes contextos. Asi pues, habia estudiantes cuyas
familias provenian de la costa ecuatoriana, de la sierra norte, familias venezolanas, una familia de arabia, y una
estudiante con necesidades educativas diferenciadas. Pese a que cada estudiante tiene rasgos socioculturales
normativos de su procedencia, el valor comunicativo y de conocimientos es rico y aportan ante los espacios de
dialogo con los docentes investigadores. La funcion que estriba en los aplicadores, es de resaltar estas diferencias

como una oportunidad para conocer de primera fuente otras realidades.

Como se expres6 en los parrafos antecedentes, los principios que rigen el aprendizaje dialdgico concuerdan
con la planificacion del programa REA,; y permiten ofrecer un programa cargado de experiencias y/o actividades
que reten a los nifios a comunicarse mediante diferentes medios. Es necesario en la sociedad del siglo XXI que
los estudiantes desarrollen una comunicacion activa cara a cara; pero también exige un dominio de las destrezas
digitales. Por tal motivo el programa REA se disefi6 también en base a la aplicacion de mediadores didacticos.
Dentro de su importancia, Saso y Pérez (2003) mencionan que:

Las transformaciones mas recientes de la sociedad, el crecimiento de las nuevas tecnologias de la informacion y
la comunicacion, los procesos de globalizacion y las realidades cada vez maés plurales en que vivimos estan

aumentando la necesidad y la busqueda del dialogo en todos los &mbitos de nuestra vida (p.93).

Es decir que si utilizamos la tecnologia para aprender y los espacios de la escuela para dialogar o compartir
el conocimiento, podremos asegurar que los aprendizajes sean mas efectivos. Si direccionamos la interaccion que

tienen los estudiantes en relacion con un objetivo comun (desarrollo de la escritura de textos), utilizamos la
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tecnologia para acceder a la informacion necesaria (mediadores didacticos), proponemos espacios donde puedan
expresar sus ideas de forma libre y esponténea, se asegura el éxito del programa REA.

2.3. Mediadores didéacticos

Los mediadores didacticos que se utilizan en la asignatura de lengua y Literatura se enfocan en el
desarrollo de la destreza de la redaccion textual. En este sentido, los materiales didacticos son definidos como
“todo el amplio campo de los objetos que se ponen a disposicion del nifio (...) cuyo principio que debe regir en
la utilizacion del material, es el uso vivo e inteligente de las cosas” (Ameijeiras, 2008, p. 55). Por lo que segun
esta definicion todos los materiales que se utilicen en el aula de clases constituyen los medios didacticos,
inclusive los utilizados por excelencia como: pizarra, libro de texto, carteles, presentaciones digitales etc. Sin
embargo, es necesario aclarar que no todos los materiales que se utilicen en el aula de clases pueden llegar a ser

un material didactico sin la debida mediacion del docente que lo propone en la clase.

Rodriguez (2005) dice que “el principio que debe regir en los materiales educativos, es precisamente su
uso practico, es el uso vivo e inteligente de las cosas para el aprendizaje util” (p. 7). Por lo que cobra relevancia
el proceso mediador que se tiene al utilizar un objeto para generar a la interaccion entre el docente y el
estudiante. En palabras mas sencillas, corresponden a los medios que se aplican en actividades didacticas para
generar aprendizajes a través de la interaccion dialogica. Este proceso es el que se relaciona con el principio
dialégico de una comunidad de aprendizaje; porque partiendo de un material didactico, utilizado para generar
un aprendizaje, se puede desarrollar procesos de interaccion que contribuyan al didlogo y la comunicacion en
primer lugar de los componentes primarios del aprendizaje (docente-estudiante) pasando a los secundarios

(familia y comunidad).

Precisamente ese caracter de medio de conexion didactica que fomenta el dialogo es definido por Marqués
(2000) como “aquellos elementos materiales cuya funcion estriba en facilitar la comunicacion que se establece
entre educadores y educandos; incluyen los instrumentos, equipos, instalaciones o documentos utilizados para
transmitir el mensaje” (p. 55). En este sentido, los materiales e instrumentos que se utilicen en el disefio del
modelo de intervencidn educativa se caracterizan en que, a mas de facilitar el desarrollo de destrezas de redaccion,
permite que la comunicacion entre los docentes, estudiantes y padres de familia, sea activa al permitir que cada
persona aporte con sus conocimientos; y efectiva, porque no se limita a jerarquizar las funciones para expresar

las ideas libremente.
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Por lo tanto, los mediadores didécticos constituyen un avance en los recursos a disposicion del
aprendizaje de los estudiantes, debido a que tienen una ventaja al momento de trabajar la comunicacion y son
atiles en la construccion de comunidades de aprendizaje integrales. Moreno (2012) se refiere a la importancia de
los mediadores didacticos en la ensefianza como medio de eficiencia en las comunidades de aprendizaje; sefiala
que constituyen “elementos de primer orden en el proceso de ensefianza de los alumnos, de esta manera, es
importante la clasificacion, seleccion y utilizacion de los mismos como indicadores notables sobre la calidad y

eficacia de la formacion” (p. 329).

Tomando como base esta idea, los mediadores didacticos se perfilan como una herramienta méas dentro de
la evaluacion de la calidad educativa del centro escolar. La gestion escolar puede beneficiarse de la utilizacion de
estos mediadores al momento de trabajar el problema de redaccion de textos en todo el subnivel. Si se logra que
los estudiantes se conviertan en personas competentes en el uso del lenguaje escrito, se puede también catalogar
a la escuela como eficiente en el desarrollo de las destrezas y el perfil de salida del estudiante; ademas de concretar

los objetivos planteados en el PEI (Planificacion Educativa Institucional).

El uso de mediadores didacticos para la ensefianza de la lengua y la Literatura es necesario puesto que
permiten trabajar bajo los parametros de una situacion comunicativa. Los materiales impresos, digitales o
audiovisuales permiten cambiar el medio de comunicacion entre el docente y el estudiante; para evitar asi las

dificultades en la redaccion de textos. Rubiela (2000) especifica que:

Para evitar los problemas en la escritura, se debe introducir en el trabajo diario de aula variedad de
materiales impresos con la finalidad de poner en contacto a los nifios con diversidad de mensajes y
comprometerlos, a participar en variedad de experiencias de lectura y escritura, animarlos a producir textos
y a leer sus propias producciones escritas, de esta manera se puede olvidar el uso del libro Gnico que ademas
de ser reduccionista elimina el interés por la lectura y por la produccion de mensajes que respondan a la

expresion del pensamiento y las necesidades sociales de comunicacion” (p. 4).

Precisamente esa es la intencion que motiva a la utilizacion de mediadores didacticos, pues permite
incorporar materiales que cambien la dinamica del libro de texto como Unico recurso de ensefianza. Sin embargo,
dentro de los mediadores didacticos, existen diferentes categorias que abarcan un sin nimero de recursos para
utilizar dentro del aula de clase. Estos recursos se clasifican segun su intencion, utilidad, material, procedencia,

forma de presentacion etc.
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En el caso del presente trabajo, se considera la clasificacion de los mediadores didacticos que expone
Bravo (1998), citado en Lopez (2014), en “tecnologias de la informacion y de la comunicacion, visuales y
audiovisuales, que se pueden emplear en cualquier situacion docente: clase presencial, laboratorio, ensefianza a
distancia, tutoria, complemento, entrenamiento intelectual o de habilidades manuales, etc.” (p. 12). Es decir,
pertenecen a cuatro grandes grupos que son: visuales, auditivos, digitales y materiales. Dentro de esta clasificacion
se consideraron los mediadores de Tecnologia de la informacién y comunicacion (computadores, redes
computacionales, aulas multimedia, software educativo, internet, inteligencia artificial, sistemas o tutoriales
inteligentes, etc.) y audiovisuales (radio, cine, television, plataformas de video, servicios de programacion

pagada)

Por otro lado, desde una perspectiva de la ensefianza de la Lengua y la Literatura, los mediadores
didacticos corresponden a las partes del proceso comunicativo. Lopez (2014) sefiala que los mediadores didacticos

pueden entenderse como:

El emisor, que es quien elabora la imagen; el mensaje como informacién que surge analizando los lenguajes
utilizados, los objetivos, las técnicas que regulan su produccion e interpretando los valores y contenidos; y
finalmente los receptores o audiencia respondiendo a quiénes son, cOMo sSon Sus mecanismos de

interrelacion, sus intereses, su edad, cdmo se relacionan con los medios, etc. (p. 15).

Asi pues, Lopez (2014) hace mencion de los mediadores didacticos de acuerdo al material empleado para la

comunicacion:
Materiales audiovisuales

e Imagenes fijas proyectables (fotos): diapositivas, fotografias

e Materiales sonoros (audio): casetes, discos, programas de radio

e Materiales audiovisuales (video): montajes audiovisuales, peliculas,
e videos, programas de television

Nuevas tecnologias

e Programas informaticos educativos: videojuegos, lenguajes de autor, actividades de aprendizaje,
presentaciones multimedia, enciclopedias, animaciones y simulaciones interactivas
e Servicios telematicos: paginas web, weblogs, tours virtuales, webquest, cazas del tesoro, correo

electronico, chats, foros, unidades didacticas y cursos online
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e TV yvideo interactivos (p. 28).

Ahora, dentro de estos mediadores didacticos los especificamente seleccionados para el modelo de

intervencion de detallan a continuacion.

2.3.1. Audiovisuales
Los medios audiovisuales son utilizados en diferentes ramas, sin embargo, dentro del campo educativo es
uno de los recursos mas significativos y usados ya que permiten presentar la informacién de forma sintetizada y

atractiva.

Los medios audiovisuales son reconocidos segun Barros y Barros (2015) como “aquellos medios de
comunicacion social que tienen que ver directamente con la imagen como la fotografia y el audio, son medios
didacticos que con imagenes y grabaciones sirven para comunicar mensajes especificos” (p. 27). Por lo tanto, a
través de los medios audiovisuales los estudiantes podrén obtener la informacion de diversas formas. Esto, hay
que tener en cuenta en el momento en el que se produce el aprendizaje; para que los contenidos se interioricen en
los estudiantes, debe haber un proceso significativo, el mismo que ocurre a través de los sentidos. Por lo cual, es

necesario incluir materiales audiovisuales en el salén de clases.
Infografia didactica: La infografia para Reinhardt (2010) es:

Un recurso didactico propicio para el aprendizaje significativo y el desarrollo cognitivo natural e integral
del nifio en la escuela, ya que ésta se adapta a sus caracteristicas psicoldgicas y sociales, favoreciendo el
aprendizaje y la introduccién de nuevos lenguajes que dan lugar a nuevas practicas educativas. (p.126)

2.3.2. WebQuest

Es un modelo didactico que consiste en un proceso de exposicion guiada de informacion que, con la guia
del docente, los estudiantes desarrollan procesos de seleccion para su utilizacion en la resolucion de preguntas.
Este tipo de actividad se encarga de afianzar el trabajo en grupos, la autorregulacién en la consecucion de objetivos
y la utilizacién de habilidades comunicativas. Ademas, contribuye a que los estudiantes mejoren sus destrezas
digitales que estan vinculadas a la sociedad de la informacion (concepto que hace referencia a la era que el ser
humano estd atravesando en la actualidad, con un acceso sin precedentes a la informacion, tanto para su

divulgacion como para su consumo).

La WebQuest es definida por Dodge (2001) como “una metodologia que estimula la investigacion, el

pensamiento critico e incentiva a los maestros a producir materiales” (p. 7). Por tal motivo, es necesario que las
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competencias digitales de los docentes se encuentren estructuradas para disefiar webQuest que sean atractivas
para los estudiantes. Dodge también sefiala que “promueve los procesos de pensamiento superior, se trata de hacer
algo con la informacion. El pensamiento puede ser creativo o critico, y comporta solucionar problemas, hacer

juicios, analisis o sintesis” (p. 8).

Sin embargo, se ha adoptado la concepcion de la WebQuest que propone Higueras y Quintana (2009) al
sefialar que comprende una herramienta facilitadora para el desarrollo de competencias (destrezas en el caso de

Ecuador) informacionales como:

Competencias en el manejo de la informacion, o sea, con las competencias relacionadas con los procesos
de planificacion (preparacion o planteamiento); acceso (adquisicion, recepcion, basqueda y recuperacion,
elaboracion, creacion...); manejo (gestion, procesamiento, tratamiento, organizacion, interpretacion,
elaboracion, revision...), y uso (aplicacidn, expresion, presentacion, comunicacion, difusion,

transferencia...), de informacion (p. 10).

Esto debido a que integra no solamente al recurso didactico, sino que lo viabiliza como un mediador para
el manejo de la informacion. El primer paso para desarrollar una WebQuest requiere de un espacio en Internet,
ya sea a partir del desarrollo de un sitio web, un blog o alguna publicacién semejante. EI docente debe incluir una
introduccién al proyecto, la tarea a desarrollar, los recursos sugeridos y una evaluacion, entre otras secciones. Es
por esto que la tarea de los investigadores no solamente es disefiar una WebQuest que permita responder preguntas
o reproducir la informacion mostrada en linea; sino que proponga espacios donde los estudiantes puedan utilizar
dicha informacidn para dialogar y generar nuevas ideas. Finalmente, la tarea que avala un WebQuest de calidad
es que se constituya en una version reducida de la clase y que los estudiantes tengan acceso a la misma en espacios

fuera del horario de clases.

La webquest suele proponer tareas atractivas que invitan al estudiante a adoptar una conducta activa. El
pensamiento creativo es necesario para la resolucion de los problemas y para el analisis de los enunciados, ya que
la actividad requiere de un esfuerzo adicional al hecho de responder una pregunta simple.

2.3.3. Juego digital

El juego digital corresponde a un recurso didactico que se centra en el uso de la tecnologia para desarrollar

destrezas especificas (incluyendo en su uso el desarrollo de destrezas digitales) que permiten a los estudiantes
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enfrentar los desafios de la sociedad. El juego digital se considera como “un recurso pedagdgico que contribuye
a alcanzar diversos objetivos de aprendizaje de tipo verbal, matematico, l6gico, visual, motor-sensorial o de
resolucion de problemas” (Klopfer & Yoon, 2005, p. 35). Sin embargo esta definicion se refiere a los objetivos

de dos de las asignaturas consideradas de tronco comun: Matematicas y Lengua.

El juego digital no solamente es un recurso didactico que se usa para presentar informacion; sino también
puede constituirse como un medio que permita que los estudiantes desarrollen la comunicacién entre pares.
Valverde (2011) sefiala que “el juego digital se convierte en el medio para construir conocimientos y desarrollar
competencias como modo de preparacidon para roles y responsabilidades de los aprendices” (p. 16). ES entonces
que el juego digital, como mediador didactico, ha sido abordado en el ambito educativo por ejemplo Contreras
(2016) explica que es “utilizar elementos del juego y el disefio de juegos, para mejorar el compromiso y la
motivacion de los participantes, lo que muchos profesionales, profesores e investigadores han estado haciendo es

disefar experiencias atractivas” (p. 29).

En definitiva, los juegos digitales se construyen de acuerdo a los intereses de los desarrolladores. En este
sentido, es necesario que los docentes aprendan a la par del desarrollo de los programas que se creen para facilitar
la creacion de juegos faciles de disefiar. Es importante no olvidar que los juegos digitales tienen prop6sitos como
el entretenimiento; en otras ocasiones estan orientados por principios e intereses educativos, lo que permite que
sean adaptables a entornos y procesos educativos especificos de acuerdo a un problema. Para los docentes y los
intereses que se persiguen, es necesario adoptar una definicion propia del juego digital (inclusive en funcion de
nuestro entorno educativo) que las definiciones amplias expuestas con anterioridad. En este caso, se consideraria
a los juegos digitales como mediadores didacticos de accion que, por medio del uso de la tecnologia y plataformas
digitales, permiten experiencias vitales de aprendizaje dialdgico en los estudiantes; con la finalidad de lograr en
ellos actitudes comprometidas con el desarrollo autonomo de destrezas relacionadas con el uso de la

comunicacion y el lenguaje.
2.4. Investigaciones relacionadas

La produccion textual de los nifios es un tema en investigacion que se ha profundizado en la actualidad.
Sin embargo es una temaética que se ha desenvuelto en el devenir del tiempo. A continuacion se realizara un
recorrido breve por las investigaciones consultadas por los autores y que han servido de referencia para la presente

investigacion
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Gonzélez (2003) realiz6 un estudio donde analizd los resultados de un programa de instruccion en procesos
cognitivos y estructuras textuales desarrollado en un grupo de escolares con dificultades en el aprendizaje de la
escritura (DAE). La muestra fue de 65 estudiantes, que se subdividieron en tres grupos (experimental, control y
buenos escritores) todos los participantes fueron evaluados en tres ocasiones: pretest, postest y retest. EI grupo
experimental recibié entrenamiento con estrategias cognitivas de escritura. Los resultados que se obtuvieron a
través del andlisis de varianza demostraron que la instruccion especifica en estrategias de escritura mejora los

procesos de planificacion, organizacion y textualizacion en nifios que presentan DAE.

Para Tovar et al. (2005) “Hoy mas que nunca es fundamental plantear la necesidad de que la escuela incorpore
la escritura como un medio a través del cual el alumno pueda comunicarse y manifestar sus deseos, inquietudes
y pensamientos” (p. 590). En este sentido realizd un estudio cualitativo cuyo propdsito fue conocer el proceso
seguido por un grupo de nifios de primero y segundo grado en la produccion de textos narrativos: cuentos. La
recoleccion de informacion se produjo a través de: documentos escritos, observacion participante, entrevista no
estructurada. Se obtuvo como resultados que los nifios lograron por una parte conocer la estructura basica del
género literario cuento: inicio, conflicto, desenlace y final, mientras que por otro lado utilizaron el borrador como

un instrumento para la produccion escrita, ademas incorporaron la revision como un subproceso de la escritura.

Lépez et al. (2014) realizaron un estudio que busco identificar y describir las habilidades de comprension y
produccion textual narrativa de 158 estudiantes. Para evaluar esta capacidad se les pidi6 a los nifios que narren el
texto que se les habia leido anteriormente. Las muestras de lenguaje se analizaron utilizando el software SALT y
posteriormente se utilizé el software SPSS para realizar los andlisis descriptivos. Se considero la estructura
organizativa microestructura, macroestructura y superestructura desde el nivel de comprensién literal e
inferencial. Se encontr6 que la mayoria de los nifios tienen un desarrollo narrativo acorde con su edad, sin
embargo, la elaboracion inferencial fue escasa, lo que posiblemente afect6 la comprension de la historia por parte

de los mismos.

Investigaciones mas recientes como la de Chaverra y Bolivar (2016) indican que, a partir del uso de la
tecnologia se extienden un sinfin de recursos educativos. Por lo cual, su investigacion se centra en la importancia
de la escritura multimodal digital y en los formatos digitales que permiten a los estudiantes elaborar textos. El
proyecto fue realizado con ciento veinte y tres estudiantes de quinto de educacién basica primaria, durante 20

semanas del afio escolar. Los resultados que obtuvieron demostraron que la escritura de textos multimodales
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aporta al aprendizaje de los estudiantes y ademas que por medio de recursos informaticos se puede potenciar otras
destrezas y habilidades de los estudiantes como factores: cognitivos, linglisticos y comunicativos.
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Capitulo 3
Metodologia
3.1. Tipo de investigacion

Resulta pertinente sefialar, como punto de partida, que la historia la investigacion educativa parte de una
situacion problematica que ha sido observada por un docente investigador. Es decir, la base fundamental del
estudio educativo comienza cuando una persona encargada de dirigir una situacion de aprendizaje, enfrenta
determinados contratiempos vinculados a la infraestructura, los recursos, las metodologias de ensefianza
aprendizaje o a los sujetos que intervienen en la misma. El docente esta acostumbrado a tomar decisiones, dentro
y fuera del aula, que lo involucran a él y otros sujetos. Estas decisiones por lo general conllevan soluciones que
no se registran adecuadamente o en definitiva no existen. Esta falta de sistematizacion de experiencias hace que
por un lado las propuestas de solucion se queden relegadas para un pequefio grupo de personas; y por el otro que
estrategias innovadoras no se den a conocer o sean replicadas en contextos que afrontan un problema educativo

similar.

En el contexto ecuatoriano, no existe una cultura investigativa que permita sistematizar la informacion
didactica que se generan en los espacios de trabajo de instituciones educativas eficientes. Es preciso recalcar la
importancia que tiene el trabajo sistematizado de recoleccién de informacion cuando un docente se encuentra a
cargo de un aula o grado. Dependiendo del problema y del area de estudio, los docentes seleccionan un
determinado enfoque investigativo que se adecua a las condiciones disponibles en su centro educativo. Por tal
motivo, los problemas evidenciados dentro de la asignatura de Lengua y Literatura constituyen una fuente de
investigacion que permite avanzar hacia la mejora de la educacion. La practica docente supone el desarrollo de
esta capacidad investigativa a lo largo de toda su formacion y desempefio profesional. Para ello, es necesario
desarrollar investigaciones de cualquier caracter (sean cualitativas o cuantitativas) que abordan temas tan
importantes como el manejo del lenguaje y sobre todo la escritura. Investigaciones enfocadas al desarrollo del
lenguaje y la escritura justifican la importancia de realizar estudios contemporaneos que no se queden en los
canones tradicionales de la ensefianza de la Lengua y la Literatura; sino que por el contrario, integren los cambios
tecnoldgicos, metodoldgicos y didacticos del aprendizaje de los estudiantes. EI dominio de destrezas vinculadas
al desarrollo de la escritura, resultan ser un campo cambiante en el que nuevas formas textuales de comunicarse

surgen y antiguos métodos utilizados para la redaccion de textos quedan obsoletos. Sin embargo se pretende
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analizar y desarrollar estrategias que permitan a los estudiantes expresarse de forma escrita, por lo tanto la
valoracion de los trabajos indiscutiblemente debe tener un enfoque cualitativo. Al tratarse de un tema que integra

situaciones que no pueden caracterizarse de forma numerica, el enfoque cualitativo es el mas adecuado.

El enfoque cualitativo es el que se encarga de trabajar directamente con los estudiantes y es también el que
determina la presente investigacion. Hernandez, Fernandez y Baptista (2014) sefialan que “utiliza la recoleccion
de datos sin relacion numérica en el proceso de interpretacion” (p. 40). Esto resulta determinante, debido a que
se pretende utilizar herramientas que no necesitaran una medicion numeérica especifica. Las composiciones, ideas
y expresiones de los estudiantes no se pueden categorizar en indicadores que determinen un valor numerico. Por
ello se necesita utilizar la riqueza de la informacion obtenida para lograr diferenciar las condiciones que se dieron
para incrementar la facilidad de escribir en los estudiantes, no una calificacion. La necesidad de otorgar un nimero
a la eficiencia de redaccion responde a una exigencia de discriminar a los no competentes, mas no busca que los
estudiantes aprendan de verdad (finalidad que si puede ser analizada mediante un enfoque cualitativo). Dentro
de esta linea, el tipo de investigacion que se utilizara es el de investigacién accién participativa (IAP) lo que

implica conocer la realidad y actuar para cambiar dicha realidad. Lewin (1992) sefala que:

En cada proyecto de IAP, sus tres componentes se combinan en proporciones variables. a) La investigacion
consiste en un procedimiento reflexivo, sistemético, controlado y critico que tiene por finalidad estudiar
algln aspecto de la realidad con una expresa finalidad préctica. b) La accion no sélo es la finalidad Gltima
de la investigacion, sino que ella misma representa una fuente de conocimiento, al tiempo que la propia
realizacion del estudio es en si una forma de intervencion. c) La participacion significa que en el proceso
estan involucrados no solo los investigadores profesionales, sino la comunidad destinataria del proyecto,
que no son considerados como simples objetos de investigacidn sino como sujetos activos que contribuyen

a conocer y transformar su propia realidad (p. 230).

Como sefala el parrafo anterior, lo que se pretende realizar durante todo el trabajo es la reflexion sobre las
condiciones modificadas que permitiran que los nifios afronten sus problemas de escritura; superandose con la
ayuda de sus compafieros y de los aplicadores. Este cambio permite que la solucién no sea eficiente en este
determinado espacio (duracion del programa de intervencion) sino que exista un verdadero aprendizaje del
proceso de la redaccion de textos; con esto se logra que las bases del desarrollo de la escritura se consoliden y se
incrementen en los siguientes ciclos. La técnica seleccionada para el analisis de los datos recogidos es la

triangulacion de los instrumentos: prueba PET de entrada y salida aplicada a los estudiantes, Bitacora de
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observacién y entrevista mediante grupo focal. Respecto al método seleccionado, Casa, Repullo y Donado (2002)
establecen que “es ampliamente utilizado como procedimiento de investigacion, ya que permite obtener, elaborar
y analizar datos de modo rapido y eficaz (p. 12). Por tal motivo es la mas adecuada teniendo en cuenta el tiempo,

los involucrados y los objetivos planteados.

3.2. Disefio de la investigacion

El presente trabajo de investigacion se fundamenta en la Investigacion Accion Participativa, desde ahora
en adelante IAP. Segun Miguel (1993, citado por Herrera, 2008) la IAP:

Se caracteriza por un conjunto de principios, normas y procedimientos metodol6gicos que permiten obtener
conocimientos colectivos para transformar una determinada realidad social. Esta continuacién implica que
el proceso de Investigacion-Accién solo se puede organizar sobre la accion de un colectivo de personas que
promueven el cambio social. (p. 99)

La investigacion responde al conjunto de principios de convivencia armdnica en el aula, el respeto a la
opinién e ideas de los participantes, la introduccion de los intereses de los estudiantes, las normas de
comportamiento durante los encuentros y en el uso del laboratorio de computacion, y la finalidad de aprender a
dominar el proceso de la escritura. En la investigacion se pretende contribuir con la macrodestreza de redaccion
textual a través del apoyo a las microdestrezas de: secuencia logica, manejo de conectores textuales, sintaxis y
léxico especifico. Herrera (2008) sefiala que la IAP busca principalmente:

- Partir siempre de la realidad y de la experiencia de los sujetos.

- Generar un proceso ludico y creativo de reflexion y analisis sobre las creencias.
- Actitudes y practicas que forman parte de su realidad y la de su grupo.

- Volver a la realidad con nuevas formas de actuar sobre ella. (p. 44)

Partiendo de estas consideraciones, la IAP permite que la investigacion inicie desde un problema real,
analizado a partir de un diagndstico sobre escritura de textos, especificamente en escribir con secuencia logica,
manejo de conectores, sintaxis y Iéxico especifico que corroboran la existencia de dicho problema; posteriormente
se propone una solucion de intervencién (programa Redaccion en accion) que sera planificado, aplicado y
evaluado con el fin de verificar la repercusion que tuvo la investigacion en los sujetos de estudio, en este caso
estudiantes de la Unidad Educativa Zoila Aurora Palacios.

Para aclarar el proceso metodoldgico que dio lugar a esta investigacion, a continuacion se cita a Ander (2003)
quien propone cinco fases 0 momentos a considerar en la investigacion accion participativa:

a. La investigacion propiamente dicha
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c. Elaboracion de un programa o proyecto
d. Desarrollo de las actividades

e. Control operacional realizado mediante la accion-reflexion- accion acerca de lo que se esta haciendo. (p.
27)

3.2.1. Poblacién

La investigacion sera realizada en una Unidad Educativa de Cuenca, se trabaja en la jornada matutina para
los niveles inferiores (primero a décimo EGB), y un segundo turno en la jornada vespertina (bachillerato). Dentro
de la investigacion, se determiné la poblacion que corresponde a la totalidad de estudiantes del séptimo grado B.
En este sentido, queda establecida como: 35 estudiantes (17 mujeres y 18 hombres), cuyas edades oscilan entre
los 11-12 afos. Las caracteristicas de los participantes se sitlan en estudiantes que pertenecen a un nivel
econémico medio; donde sus padres de familia cubren la mayoria de sus necesidades; poseen viviendas
arrendadas y/o propias, tienen acceso a los principales servicios basicos y se integran en familias nucleares. Cabe
mencionar gque existen estudiantes que provienen de otros paises y que su principal problema es el choque socio-
cultural. Dentro de las caracteristicas sociales de los estudiantes se pueden mencionar que son estudiantes
participativos, con intereses muy marcados en sus gustos y sobre todo en la tecnologia, al tratarse de un grupo
que ya ha venido trabajando durante un aproximado de tres afios, han formado destrezas sociales entre ellos.

3.2.2. Técnica e instrumentos de recoleccion

Es necesario aclarar que dentro de la investigacion se utiliza a la triangulacion como técnica de recoleccién
de datos porgue se consider6 la pertinencia de contrastar tres instrumentos que otorgan la vision del fendmeno a
estudiar en tres fases diferentes de la intervencién; y que dentro de esta técnica, el método para analizar los datos
obtenidos es el analisis por codigos; codigos que los investigadores han otorgado en nombre de “categorias”. En
palabras mas sencillas lo que se pretende aclarar es que como técnica se utiliz la triangulacion (tres instrumentos)
y como método el analisis de textos por categorias. Esta diferenciacion es determinante porgue en los procesos
metodoldgicos que se utilizan en investigaciones educativas, también se suele utilizar a la triangulacion como
método de andlisis (comparacion de tres 0 mas textos); pero para otorgarle un ordenamiento mas coherente, y

sobre todo tomando en cuenta la variedad de instrumentos que concuerde con la informacidn obtenida se opt6 por
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un analisis més descriptivo. Este analisis se emplea de mejor forma en el seleccionado (andlisis por categorias)
porque también permite que la informacidn se exponga de forma gréafica con la ayuda de diagramas pentagonales

que muestran el cambio producido en todo el grupo y en cada uno de sus integrantes.

Dentro del proceso de recoleccion de la informacidn se utilizé a la triangulacion como técnica para integrar
y comprender la informacion recolectada. Asi mismo se utilizo la triangulacion para determinar las relaciones
entre las categorias de analisis que existieron entre los tres instrumentos aplicados a los estudiantes. La
triangulacion para analizar datos es sefialado por Kimchi et al. (1991) como “la combinacion de dos o mas
teorias, fuentes de datos, métodos de investigacion, en el estudio de un fendmeno en particular. (p. 12). Pero desde
una perspectiva mas general se puede decir que las fuentes de investigacion corresponden de la misma forma a
las fuentes de donde se obtiene la informacion de un estudio. Estas fuentes corresponden a los instrumentos
utilizados que debe guardar cierta relacion conceptual, informacional o de criterios para que puedan ser

contrastados entre si.

La triangulacion por categorias como técnica de andlisis es diferenciada por Pérez (2000) como todo un proceso
que implica claramente la recogida de datos de un problema particular, pero ademas “implica también que los
datos se recojan desde puntos de vista distintos y efectuando comparaciones maltiples de un fenémeno tnico, de
un grupo, y en varios momentos, utilizando perspectivas diversas y multiples procedimientos” (p. 8). Es
precisamente estas caracteristicas que permitieron delimitar a la triangulacion por categorias como técnica de
analisis de datos; porgue, por medio de la recogida de datos de los tres instrumentos, se refleja la perspectiva
desde el punto de vista de tres momentos esenciales del proceso de aprendizaje de los estudiantes como lo son:
PET al inicio del programa, control de avances en el desarrollo de la destreza mediante la bitacora de observacion,
finalmente entrevista de grupo focal y PET al finalizar el programa de intervencion.

El punto de vista desde la vision de los estudiantes y los aplicadores, permite a los investigadores
confirmar que la informacién obtenida corresponde a la realidad de la situacion problema. Finalmente la
comparacion de los datos obtenidos se recoge en una tabla de andlisis que permite comparar las principales
apreciaciones y/o resultados recogidos para analizar el texto a través de codigos (criterios de analisis) que

permitiran verificar si la realidad fue modificada a favor de solucionar el problema.
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3.2.2.1. Prueba de Escritura de Textos

Como ya se menciono en la seccion anterior, el primer instrumento seleccionado es la prueba de escritura.
La Prueba de escritura de Textos (de ahora en adelante PET) es un instrumento de diagnostico para conocer sobre

el dominio del uso de los principales componentes que intervienen en la redaccion de textos.

Se pretende aplicar la PET antes de iniciar el programa REA de acuerdo a la designacion del tiempo de la
docente encargada. La distribucion del tiempo se definira en dos momentos: el primero (5 minutos) se dedicara a
explicar el procedimiento y la forma de contestar las preguntas; el consiguiente (25 - 30 minutos) se utilizara para
que los estudiantes escriban sus respuestas. Se utilizara la distribucion habitual de los pupitres. No se utilizara
ninguna herramienta tecnoldgica. Se les permitira a los estudiantes utilizar cualquier instrumento de escritura
(lapiz o esfero) ademas de corrector o borrador segun el caso. Los aplicadores colaboraran con los estudiantes al
aclarar definiciones, dudas de los escenarios, mas no de las posibles soluciones. La aplicacién de la prueba PET

al final del programa se realizaré bajo las mismas condiciones.

La prueba en un principio fue disefiada en base a los criterios que se expresan en el documento de la Direccion
de planificacion educativa del gobierno de Mendoza, Argentina (2016). Estos criterios son jerarquizacion de
contenidos, coherencia y cohesion, uso de conectores textuales, uso de Iéxico adecuado, uso de argumentos
solidos, utilizacion de fuentes verificables, etc. Sin embargo debido a la necesidad de construir un instrumento
original y para no incurrir en aspectos del derecho de propiedad intelectual, se utilizé informacion y ejercicios
que corresponden a las destrezas que deben desarrollar los estudiantes que cursan en séptimo grado de educacion
bésica. La prueba pretende evaluar en qué nivel los estudiantes han alcanzado el cumplimiento del objetivo del
subnivel que sefiala el Curriculo de los niveles de educacién obligatoria (2016) “O.LL.3.10 Aplicar los
conocimientos semanticos, Iéxicos, sintacticos, ortograficos y las propiedades textuales en los procesos de
composicion y revision de textos escritos” (p. 688). La herramienta fue disefiada integramente por los autores de
la investigacion y los resultados se validaron mediante el uso de la rubrica de evaluacion que sefiala el nivel de

logro alcanzado en cada seccion de la prueba.

La PET se disefia para conocer Unicamente el nivel en el que los estudiantes dominan tanto la estructura de
un parrafo como el uso de recursos textuales para su composicion. En este caso se utilizaron 5 componentes que

son: redaccion, sintaxis, léxico, conectores textuales y estructura poética. La desagregacion de cada componente
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se basa en el cumplimiento de la escala de valores desarrollada en la rdbrica de evaluacion. La descripcion de

cada componente es la siguiente:

Redaccidn: corresponde al componente de la estructura general de un parrafo. En esta seccidn se considera la
integralidad del tema central, la coherencia entre las oraciones y la cohesion ante el tema central de una rutina
diaria del estudiante. Se considerara ademas el estilo propio de cada estudiante y su facilidad para explicar de
forma textual su rutina diaria. En este componente también se considerara la ortografia como un indicador de

concrecion.

Sintaxis: se refiere a la estructuracion de cada una de las oraciones de acuerdo a cada palabra utilizada ademas
de la secuenciacion de ideas entre las oraciones. La relacion de dependencia entre oraciones debe desarrollarse
como oraciones secundarias que apoyan a la idea central. En esta seccion se evalUa la capacidad que tienen los
estudiantes para explicar de forma clara los conocimientos que tienen sobre cuatro temas propuestos: Jugar
videojuegos, ver videos en YouTube, Ver series de television y escuchar musica. Tomando como base sus

argumentos a favor.

Léxico: en este componente se consideran las palabras técnicas o complejas que apoyan cada oracion; es decir,
los conceptos que utiliza el estudiante sobre un tema para redactar un texto con estructura propia (noticia). Este
componente pretende conocer qué nivel de léxico manejan los estudiantes y su capacidad para utilizar la
informacion debido a que se facilitan ideas principales sobre un tema técnico y uno de conocimiento colectivo

para conocer si pueden redactar de acuerdo al tipo de contenido y el posible lector.

Conectores textuales: Este componente pretende conocer sobre la capacidad de los estudiantes para utilizar los
conectores textuales en la unién de dos o mas oraciones. Se ofrecen diferentes tipos de conectores para que
enriquezcan su produccién a través de conectores de: tiempo, causa-efecto, de contraste, de negaciéon y de
justificacion. Se pretende también conocer si los estudiantes tienen la capacidad de diferenciar la intencionalidad
y uso de cada conector mediante su aplicacion.

Estructura poética: En este componente se pretende conocer las figuras literarias que aparecen en el poema
redactado por los estudiantes. Es decir la estructura basica de una estrofa. Ademas se pretende conocer el dominio
que tienen los estudiantes para redactar de forma creativa (rima) cada idea y si utilizan la informacién de

referencia para crear sus propias composiciones (pensamiento critico).
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Bitacora de Observacion

La bitadcora de observacion es un instrumento que permite realizar un registro de las observaciones de
cada encuentro por parte de los investigadores en relacion a los componentes de produccién textual y

aplicacion de los mediadores didacticos.

La bitacora de observacion segin Bonilla y Rodriguez (1997) citado por Martinez (2007) “debe
permitirle al investigador un monitoreo permanente del proceso de observacion.  Puede ser
especialmente til (...) al investigador en él se toma nota de aspectos que considere importantes para

organizar, analizar e interpretar la informacion que esta recogiendo” (p. 77).

Cada componente tiene cinco secciones que seran llenadas por los investigadores con informacion

surgida durante o al finalizar todos los encuentros de trabajo. Las secciones se describen a continuacion.

Datos informativos: Principales datos del encuentro como la unidad educativa, el grado, numero de

estudiantes, hora de inicio y finalizacion, tema del encuentro, etc.

Categoria de observacion: se describe especificamente qué parte de la categoria se va a desarrollar en
el encuentro, se sefiala el objetivo de la clase y el producto que se pretende construir al finalizar el

encuentro.

Proceso: Se describe el proceso utilizado, las principales observaciones, dificultades, imprevistos y

actitudes que tienen los estudiantes.

Reflexidn: Se hace una reflexion sobre la totalidad del encuentro, principales datos hacia la consecucion

del objetivo de la investigacion.

Categorizacion del cumplimiento: Con base en la informacion de las secciones anteriores se hace una
categorizacion de una escala de apreciacion cualitativa: el encuentro fue satisfactorio, en encuentro
necesita mejorar, el encuentro fue insatisfactorio. Seguidamente se redacta por el porqué de esa

apreciacion.
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Correcciones 0 cambios: Se redactan las principales adecuaciones, respuestas acerca de la aplicacion

de la estrategia, posibles cambios o0 recomendaciones para el siguiente encuentro.

3.2.2.3. Grupo Focal

Corresponde a una entrevista simultanea que es muy Util para explorar los criterios de varios
estudiantes al mismo tiempo. Permite recoger informacion sobre los conocimientos desarrollados (en
este caso sobre la produccion de textos), experiencias luego de aplicar el programa REA y sobre todo

examinar lo que los estudiantes piensan sobre los mediadores didacticos utilizados.

Segtin Martinez (1999, citado por Hamui y Varela, 2012) el grupo focal “se centra en la pluralidad
y variedad de las actitudes, experiencias y creencias de los participantes, y lo hace en un espacio de
tiempo relativamente corto” (p. 56). Por lo que es pertinente trabajar con un grupo aleatorio de
estudiantes que permitan recoger la mayor cantidad de informacion en un periodo corto de tiempo. Se

pretende realizar la entrevista en un periodo de 40 minutos.

El trabajar en grupo facilita la discusion, interaccion y generacion de ideas que puedan ser Utiles
al momento de determinar si el programa REA resultd Gtil para mejorar la produccion de textos. Es
necesario generar en el grupo un espacio de respeto y confianza para que los estudiantes puedan expresar
sus ideas sin ningun tipo de limitacién; en este sentido se pretende realizar la entrevista en el auditorio
de la unidad educativa. En este caso el grupo focal busca la mayor objetividad de los entrevistados, por
lo que no contendrd nombres propios ni descripciones de los participantes; sin embargo si se incluye
informacion sobre las condiciones en las que se realizaron las preguntas; y también la mayor

transcripcion fidedigna posible de las respuestas entregadas por los involucrados.
El perfil de aplicacion del grupo focal se describe a continuacion:

Datos de referencia ocasional: en este apartado se agrega informacion sobre la conformacion del grupo

participante, numero de individuos, sexo, edades.

Condiciones de la entrevista: Se escribe informacion sobre la caracterizacion de la personalidad de cada

nifio, frecuencia de participacion, el lugar donde se realizo la entrevista, tiempo utilizado (inicio y fin),
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ubicacion de los participantes, descripcion breve del grupo y sefialamiento del medio de registro sea

grabacion de audio o video.

Preguntas realizadas: en este apartado se exponen las preguntas. Las preguntas guia se expresan a

continuacion:

¢El uso de los mediadores didacticos permitié que Ud. trabaje con sus compafieros?

¢Como se realizaban las actividades durante los encuentros? (grupal, individual)

¢ Los mediadores didacticos permiten que Uds. compartan ideas y criterios? ;Cémo lo hacen?
¢ Qué opinan de realizar trabajos cooperativos?

¢Como le ayuda el dialogar con sus comparieros en la ejecucion de las tareas?

¢ Qué opinan de aprender a través del uso de videos, infografias, WebQuest y juegos digitales?
¢En qué deberian mejorar los mediadores didacticos?

¢Y si les ayudo el utilizar los mediadores para escribir?

¢Cémo piensan que les ayud6?

¢ Como se sintieron utilizando los mediadores didacticos?

¢Cada qué tiempo les gustaria trabajar con mediadores didacticos?

¢Qué nota les pondrian a las clases?

¢Qué fue lo que mas les gustd del programa?

¢ Qué fue lo que menos les gusto?

¢Como mejoraria el proceso?

¢ Qué mediadores didacticos afiadirian?

¢ Qué recomendaciones harian a los proximos grupos?
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¢Recomendarian a otras personas el utilizar los mediadores didacticos?

Transcripcion de las respuestas: En este apartado se colocan las respuestas literales de cada uno de los
estudiantes independientemente de la frecuencia de participacion o respuesta.

Notas aclaratorias: en este apartado el aplicador describe su percepcion de las respuestas obtenidas y aclara

posturas o expresiones no verbales.

Observaciones: en este apartado se colocan las observaciones e imprevistos que se pudieron presentar en cada

entrevista sobre todo situaciones fortuitas o variables no contempladas.

3.3. Método de analisis

Dentro del proceso de analisis de la informacion se utilizo la triangulacion por categorias como técnica
para integrar y comprender la informacion recolectada. Asi mismo se utiliz6 para determinar las relaciones entre
las categorias de andlisis que existen entre los instrumentos aplicados. La triangulacion para analizar datos es
sefialado por Kimchi et al. (1991) como “la combinacion de dos o mas teorias, fuentes de datos, métodos de
investigacion, en el estudio de un fendmeno en particular. (p. 12). Pero desde una perspectiva mas general se
puede decir que las fuentes de investigacidn corresponden de la misma forma a las fuentes de donde se obtiene la
informacion de un estudio. Estas fuentes corresponden a los instrumentos utilizados que debe guardar cierta

relacion conceptual, informacional o de criterios; para que puedan ser contrastados entre si.

La triangulacién como técnica de analisis es diferenciada por Pérez (2000) como todo un proceso que implica
claramente la recogida de datos de un problema particular, pero ademas “implica también que los datos se recojan
desde puntos de vista distintos y efectuando comparaciones multiples de un fendmeno Unico, de un grupo, y en
varios momentos, utilizando perspectivas diversas y multiples procedimientos” (p. 8). Es precisamente estas
caracteristicas que permitieron delimitar a la triangulacién como técnica de analisis de datos; porque, por medio

de la recogida de datos de los tres instrumentos, se refleje objetivamente los resultados que se pretenden alcanzar.

Como ya se mencion0 anteriormente, el método de anélisis utilizado es denominado anélisis de texto a
través de (codigos) categorias, propuesto por Alvarez y Gayou (2005); quienes mencionan que para el proceso de

analisis se deben realizar los siguientes pasos:
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Obtener la informacion: En el caso de la investigacion, se realizaron el registro escrito de informacion a través
de la prueba PET, la transcripcion de las observaciones realizadas por los aplicadores a través de las bitacoras de

observacion y la entrevista realizada a tres grupos bajo la modalidad de grupo focal.

Capturar, transcribir y ordenar la informacion: Durante la investigacion se consideraron tres tipos de
herramientas de capturar la informacion: La prueba escrita, realizada por los estudiantes del aula; la bitacora de
observacion, registrada de forma escrita por por los autores del estudio; y la entrevista a grupos focales, en esta
ultima se realizaron grabaciones de audio o video sobre las intervenciones de los estudiantes. En el caso de la
PET y la Bitacora de observacion, corresponden a documentos que ofrece la mayor carga de informacion, por lo
que se recolectaron las hojas impresas originales; escaneando una pequefia muestra de las respuestas obtenidas

tanto al inicio y al final del programa de intervencién (ver Anexo 8.2.).

Caodificar la informacion: Para contribuir a la designacion de las categorias de anélisis (codigos) se recurrié a la
definicion de Rubin y Rubin (1995) quienes sefialan que “los codigos son etiquetas que permiten asignar unidades
de significado a la informacion descriptiva o inferencial compilada durante una investigacion” (p. 14). En pocas
palabras son estructuras textuales o palabras que resumen un tema especifico relacionado con un concepto tratado
durante una investigacion. Las categorias de analisis que se utilizan en la presente investigacion, corresponden a
situaciones donde se evidencia que las actitudes de los sujetos involucrados (estudiantes) se relacionan con los

conceptos expuestos en el marco tedrico.

Los cédigos de analisis, durante la investigacién se denominan categorias de andlisis y son: redaccion
(sintaxis, léxico, conectores textuales y estructura literaria); Mediadores didacticos (audiovisuales, WebQuest,
juego digital); y aprendizaje dialdgico (facilidad de participacion, integracion con los compafieros, dialogo de

saberes, efectividad de las actividades).

Integrar la informacion: Para integrar la informacion, se realizan graficos de contenido que sefialan de forma
grafica los resultados obtenidos por los estudiantes en la prueba PET. Este paso es importante debido a que el
proceso de codificacion fragmenta las transcripciones en categorias de andlisis separadas por lo que se puede

realizar un andlisis separado de cada categoria con el fin de contrastar los gréaficos al finalizar la intervencién.

Con esto se cumple el proceso de anélisis de texto por cdigo, tal como sefiala Alvarez y Gayou (2005)

porque al pensar en los datos se sigue un proceso en dos fases. Primero, el material se analiza, examina y compara
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dentro de cada categoria. Luego, el material se compara entre las diferentes categorias, buscando los vinculos que
puedan existir entre ellas (p. 32).

Finalmente la comparacion de los datos obtenidos se recogié en una tabla de andlisis que permitio
comparar las principales apreciaciones y/o resultados recogidos para analizar el texto a traves de codigos (criterios
de analisis) que permitieron verificar si la realidad fue modificada a favor de solucionar el problema. Para integrar

todo el proceso metodoldgico de la investigacion, se presenta a continuacion un gréfico del proceso:

Metodologia

Planteaniento Triangulacidn

investigacioén

H a nalisis de los textos,
Prueba de escritura de ¥ ns de tablas de contraste y
textos (PET) Entrada H onstru de graficos representativos

-Problemdtica

-Construccién de

herramienta de
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: . Conclusiones
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Grdfico 1: Diseo de la investigacion Fuente: Elaboracién propia

3.3.1. Categorias de andlisis

Conforme a lo mencionado en los parrafos anteriores, los cddigos se definieron en tres grandes grupos:
escritura, mediadores didacticos, aprendizaje dialdgico. Partiendo de esta diferenciacidn se decidieron realizar
tres instrumentos de recoleccion de datos que ofrecen informacion proveniente de los estudiantes, pero que se
recolectan en diferentes momentos. En el caso de la investigacion, la prueba PET es el medio que permite
diferenciar el avance que han tenido los estudiantes en cuanto al desarrollo de la destreza de escribir. Esta
herramienta es la que recoge la mayor cantidad de informacion sobre la redaccion de textos; por lo que sus
categorias de analisis giran en torno al logro de habilidades que se reconocen cuando un estudiante redacta textos.
Estas cinco categorias (redaccion, sintaxis, l1éxico, conectores textuales y estructura poética) se describieron de
forma mas precisa en el punto 3.2.2.2; por lo que se procede a describir las categorias de las restantes dos
herramientas.

Michelle Estefania Arias Sinchi - Pablo Javier Méndez Sumba Pagina 44



Universidad Nacional de Educacion

UNAE

La bitacora de observacion se desarrolld para obtener informacion desde el punto de vista de los
investigadores; una suerte de co-observacion (entre la pareja pedagogica). En este caso, la herramienta se encarga
de recoger las principales observaciones durante el desarrollo de las actividades, respecto al uso y la participacion
que tenian los estudiantes al momento de trabajar con los distintos mediadores didacticos. La observacion se
realiz6 durante los momentos de cada encuentro; por lo tanto, las categorias de andlisis definidas responden a
desarrollo de la escritura, uso de los mediadores didacticos y comunicacion entre pares. Estas categorias dialogan
con el objetivo general del trabajo porque; al provenir informacién objetiva de los investigadores, resultan

pertinentes ante la mirada critica de autoevaluacion durante la marcha.

El grupo focal se realizo con la finalidad de obtener las opiniones de los participantes del programa. Esta
informacion proviene de los propios estudiantes por lo que aqui se recogen datos sobre las sensaciones, los
aprendizajes, calificacion hacia los aplicadores, sentimientos, consejos, etc. expresados por los estudiantes
utilizando un lenguaje coloquial. En este caso, la sesién tuvo una duracion de 40 minutos y se contd con el nimero
total de participantes (17 mujeres y 18 varones). La sesion permitié que los estudiantes comenten desde su
perspectiva la aplicacion del programa REA. Se disefié una Guia para la realizacion de Grupo Focal estudiantes
(Ver Anexo 8.7). Las preguntas se utilizaron como referencia, sin embargo, los estudiantes no limitaron su
participacion. Por ende las categorias corresponden a desarrollo de la escritura, uso de mediadores didacticos y

trabajo grupal.

Escritura: esta categoria se refiere a la informacion relacionada con el tema central del encuentro y su influencia
en el cumplimiento de la destreza de escribir. En esta categoria se ubican los datos que los observadores
obtuvieron respecto al dominio del contenido que demostraban los estudiantes mediante sus composiciones, sus
expresiones, su actuar ante la explicacion del tema, las reglas gramaticales que empleaban y la integracion del
conocimiento nuevo plasmado en las fichas de trabajo. Estas fichas permitieron revisar con detenimiento la

evolucion en desarrollo de la escritura y sobre todo si el contenido habia sido entendido por los estudiantes.

Mediadores didacticos: esta categoria se refiere a la informacion sobre el actuar de los estudiantes ante los
ejercicios y actividades que presentaban cada mediador didactico. En esta categoria se encuentra la informacion
correspondiente a el interés que mostraba cada estudiante, la predisposicion a cumplir la actividad, el uso de la
informacidn que se exponia en el mediador, la posibilidad de participacién y manejo de la computadora, las
expresiones afirmativas o negativas, la afinidad hacia los temas o personajes, finalmente la relacién entre el

mediador y la habilidad para escribir.
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Comunicacion entre pares: en esta categoria se hace referencia a la informacion obtenida sobre el trabajo entre
estudiantes (individual, parejas y grupos) para comunicar sus ideas. En esta categoria se ubican datos como la
facilidad para formar grupos, la afinidad entre comparieros de grupo, las expresiones afirmativas o negativas entre
estudiantes, la generacion espontanea de preguntas, el didlogo entre compafieros, la solucion verbal de conflictos,

la integracion de experiencias y el respeto a las opiniones de otros.

Tabla 2:

Categorias de andlisis definidas por instrumento

Fuente de Instrumento Caddigo Categorias
informacion
Redaccion
PET
Sintaxis
Estudiantes Entrada — Escritura
Salida L.
Léxico

Conectores textuales

Estructura poética

Escritura Desarrollo de la escritura
Investigadores Bitacora de
observacion Mediadores Uso de los mediadores didacticos
didacticos
Aprendizaje Comunicacion entre pares
dialdgico
Escritura Desarrollo de la escritura
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Estudiantes Entrevista Mediadores

Uso de los mediadores didacticos
didacticos

Grupo Focal

Aprendizaje

Trabajo grupal
dialdgico
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Capitulo 4

Disefio y aplicacion del programa de intervencion
4.1. Disefio del programa de intervencion

Luego de la revision bibliogréafica pertinente y en concordancia al disefio investigativo, se plantea un
programa de intervencion educativa. Las actividades comprenden el desarrollo de la macro destreza de redaccion.
Con laayuda de los productos de cada clase, como herramientas de evaluacion de la unidad didéactica, se pretende

evidenciar su desarrollo.

De acuerdo a Morrill (1990) el concepto de programa de intervencion, partiendo del &mbito de ensefianza,
“es una experiencia de aprendizaje planificada, estructurada, y disefada para satisfacer las necesidades de los
estudiantes” (Citado por Ison, 2011, p. 75). Esta experiencia debe ser lo mas estimulante posible porque de ello
depende la efectividad de aplicacion y los resultados que se pretenden alcanzar. EI programa de intervencion
educativa debe ser debidamente planificado para integrar, ademas de las destrezas de la unidad didactica nUmero
3, el desarrollo de la macrodestreza de escritura. Es evidente que una necesidad de los estudiantes es escribir de
forma adecuada diferentes tipos de textos. Los textos académicos tienen una estructura fija, pero es necesario
redactar las ideas de forma adecuada. Incluso si la redaccion es libre, conocer su forma y los recursos disponibles
facilita redactar textos mas formales. En este sentido el programa de intervencion pretende desarrollar destrezas
de forma secuencial: diferenciacion del tipo de palabras, construccién de oraciones, uso de conectores textuales,

uso del léxico adecuado, construccion de parrafos y estructuracion de textos literarios.
Segln Vanegas, Celis y Becerra (2016):

El modelo interdisciplinar de intervencién pedagdgico-didactico, busca orientar procesos de manera
coherente, interdisciplinaria y productiva, que lleve al estudiante a una apropiacién del conocimiento; a una
perspectiva de calidad de vida sostenible y a un asumir principios fundamentales; a una conciencia del
impacto de sus acciones; a un pensamiento critico que le permita reconocer los problemas, hallar soluciones

y mejorar las condiciones de vida de su comunidad. (p. 152).

Los procesos de redaccion coherente dentro del programa de intervencion se dan al momento de la

construccién y consolidacion de los aprendizajes alcanzados. La aproximacion de los conocimientos se da en el
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momento que realizan sus productos en la hoja impresa y proponen sus redacciones de acuerdo a temas que
consensuan con sus representantes. Mediante el proceso dialdgico los estudiantes toman conciencia de su
aprendizaje y el impacto que tienen sus acciones ante el desarrollo de la escritura, principalmente el impacto que
tendra cuando en los niveles superiores sea indispensable dominar estructuras de redaccion. De la misma forma,
los estudiantes mediante las actividades del programa de intervencion desarrollan un pensamiento critico al
analizar detalladamente sus redacciones y autorregulan su aprendizaje al recurrir a recursos que apoyen por

ejemplo su ortografia.

Para Barraza (2010) la Propuesta de Intervencion Educativa “es una estrategia de planeacion y actuacion
profesional que permite a los agentes educativos tomar el control de su propia practica profesional mediante un
proceso de indagacion-soluciéon” (p. 24). Por lo que se concibe como un programa especifico, cuya
intencionalidad es solventar una falencia a través de un plan estratégico. Al aplicar estrategias que hagan uso de
mediadores didacticos, los docentes encargados del subnivel contardn con un medio mas de aplicacion en sus
clases. El programa de intervencion, también puede constituirse en un recurso de planificacion didactica, los
docentes toman el control de su quehacer profesional e integran las soluciones que consideren mas adecuadas

para el grado a su cargo.

El modelo final de intervencién educativa seleccionado es de orientacion critico progresista, porque
dialoga con el mencionado por Barraza (2010) “su practica profesional se constituye en su ambito de
problematizacion (...) Las decisiones metodologicas, y el uso de la informacion obtenida las toma el agente
educativo en lo individual o en lo colectivo” (p. 27). Con agente educativo, se refiere a los encargados de realizar
la investigacion; es decir los autores que desarrollan la propuesta cuyos alcances se evidencian en toda la
comunidad educativa. Los representantes de los estudiantes; en este caso los del séptimo B, podran hacer sus
aportes; y estos a su vez serviran de validacion a la labor docente. Cabe recordar que la introduccion del programa
de intervencién pretende que la informacion se pueda extrapolar a todo el subnivel, o en otro caso servir de

referencia a la directiva de la institucion para tomar decisiones respecto a la aplicacién del curriculo.

Es asi que, tomando en consideracion este concepto, se planificaron diez encuentros que comprenden
objetivos especificos los cuales se pretenden alcanzar en cada grupo de trabajo. Se encuentran disefiadas de forma
secuencial y en funcion de una redaccion mas efectiva. La tabla donde se expone el cronograma de aplicacion del
programa de intervencion se encuentra en (ver Tabla 3) Finalmente, cada encuentro del programa REA fue

planificado por los autores de proyecto, ademas es pertinente sefialar que los mediadores didacticos (WebQuest,
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audiovisuales, infografia y juego digital) utilizados en cada clase fueron elaborados integramente por los autores
del proyecto, utilizando plataformas digitales de uso y acceso libre.

4.2. Breve descripcion del programa

El presente programa de intervencion tienen la finalidad de desarrollar y/o apoyar el desarrollo de la macro
destreza de escribir, mediante la aplicacion de una serie de encuentros realizados en secuencia para que los
estudiantes redacten de forma auténoma y clara composiciones desde los mas simples (oraciones) hasta las
académicas (ensayos). Se pretende evidenciar la efectividad que resulta del uso de mediadores didacticos, para
desarrollar la escritura de una forma mas activa. Ademas pretende ser un recurso de apoyo para los docentes al
momento de elaborar su planificacion didactica y aportar ideas innovadoras, que integren el uso de recursos

tecnoldgicos o herramientas de la informacion y la comunicacion.

El objetivo principal del programa de intervencion es que los estudiantes desarrollen y/o mejoren la
capacidad de redactar diferentes tipos de textos en diferentes soportes (fisicos o digitales). Los objetivos que se
derivan de este programa son: que los estudiantes seleccionen y utilicen adecuadamente las palabras, redacten de
forma adecuada sus composiciones teniendo como base fundamental la estructura sintactica, ortografica y las

propiedades textuales de diferentes tipos de composiciones (parrafo, poema, ensayo).

Se pretende que su aplicacion genere un incremento en el desarrollo y la calidad de la produccién de
textos en los alumnos, al considerar que el uso de los mediadores didacticos, estimulan tanto el didlogo como la
construccidn de situaciones de aprendizaje mas eficientes hacia la redaccidn. Se enfatiza el uso de mediadores
didacticos que son faciles de aplicar en cualquier circunstancia educativa, porque resultan estimulantes y
Ilamativos para los nifios. Las actividades desarrolladas en las planificaciones de cada encuentro, buscan que la
redaccion de textos no sea aburrida ni mondtona; al contrario, se busca que los estudiantes entren en accién al

apoderarse del proceso de la escritura como un medio de expresion, que no limite sus capacidades e ideas.

El proceso de seleccion de los contenidos y la construccion de los mediadores didacticos se detallan de
forma que puedan ser adaptados a las necesidades e intereses de cada docente que haya identificado la necesidad
de reforzar el aprendizaje y el desarrollo de la destreza de escribir en sus alumnos. Con esto también se busca
cumplir con lo dispuesto por el Ministerio de Educacion, porque las actividades responden al perfil de salida de
los estudiantes del subnivel medio de educacion (séptimo grado). Finalmente se destaca la importancia del

material, al constituirse un aporte hacia la busqueda de una educacion integral. Esta educacion debe desarrollarse
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mediante las interrelaciones de los involucrados y la construccion del conocimiento, mediante el didlogo de

saberes entre los docentes y estudiantes.

4.3. Temas, objetivos y resultados de cada encuentro

El programa de intervencion REA en primer lugar se planifico para diez encuentros; sin embargo, los
investigadores consideraron realizar un encuentro extra que se enfoque en reforzar los aprendizajes desarrollados
y clarificar las dudas existentes entre los nifios. Con este encuentro extra, el total de horas de aplicacién del
programa REA es de 14.66 (880 minutos) distribuidos en dos periodos diarios de 40 minutos cada uno. Cabe
mencionar que se obtuvo un medio de evaluacidn (que correspondia a fichas de trabajo) que realizaba cada
estudiante, en la fase de consolidacion de cada encuentro. Estas fichas ascienden a un total de 385 registros, de
los cuales se anexara Unicamente una muestra de seis por cada encuentro en el apartado de anexos. A continuacion
se presenta una tabla que recoge los temas, objetivos, fechas de aplicacion, mediador didactico y resultados de

cada encuentro:

Tabla 3:

Descripcion de los encuentros aplicados

Primer Encuentro Objetivo: Mediador didactico: Juego

digital
Identificar las palabras mas

adecuadas para expresar ideas de

Tema: Redaccion de Resultado:

forma clara utilizando Iéxico propio.

palabras
Los estudiantes seleccionany
utilizan adecuadamente las
Fecha de aplicacién: 23  Duracién: 2 periodos (80 minutos) palabras para expresarse de
de abril del 2019 forma escrita.
Segundo encuentro Objetivo: Mediador didactico: WebQuest
Estructurar oraciones que cumplan
.. con la composicion: sujeto, verbo y
Tema: Estructuracion Resultado:

. predicado.
de oraciones

Los estudiantes dominan la
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Fecha de aplicacion: 30
de abril de 2019

Duracion: 2 periodos (80 minutos)

redaccion de oraciones
completas para lograr
coherencia.

Tercer encuentro

Tema: Secuenciacion
de oraciones

Objetivo:

Estructurar las ideas de un tema
general por medio de la
secuenciaciéon de oraciones
(unimembre y bimembre)

Mediador didactico: WebQuest

Fecha de aplicacién: 7
de mayo del 2019

Duracion: 2 periodos (80 minutos)

Resultado:

Los estudiantes redactan de
forma ordenada las oraciones
para lograr cohesién.

Cuarto encuentro

Tema: Reglas de
puntuacién

Objetivo:

Apropiarse del codigo alfabético del
castellano y las reglas de puntuacién
para emplearlas de manera
auténoma en la escritura de
producciones propias.

Mediador didactico: WebQuest

Fecha de aplicacion: 14
de mayo del 2019

Duracioén: 2 periodos (80 minutos)

Resultado: Los estudiantes
dominan las principales reglas
de puntuacién y ortografia al
redactar sus propias
composiciones.

Quinto encuentro

Tema: Conectores
textuales

Objetivo:

Redactar expresiones mas complejas
por medio de la utilizacion de
conectores textuales que articulen
dos o mas oraciones.

Mediador didactico: Infografia

Fecha de aplicacidn: 28
de mayo del 2019

Duracion: 2 periodos (80 minutos)

Resultado:

Los estudiantes utilizan
conectores textuales para
articular oraciones con sus
relaciones.

Sexto encuentro

Objetivo:

Redactar oraciones siguiendo el

Mediador didactico: Juego
Digital
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Tema: Estructura de un  patrdn sintdctico que comprende la Resultado:

parrafo estructura de un parrafo.
Los estudiantes redactan

parrafos cumpliendo su
Fecha de aplicacidon: 21 Duracion: 2 periodos (80 minutos)

de junio del 2019

estructura sintactica.

Séptimo encuentro Objetivo: Mediador didactico: Infografia

Experimentar la escritura como un
medio de expresion personal y de

Tema: Redaccién libre  comunicacién, mediante el uso de los Resultado:

conocimientos desarrollados. .
Los estudiantes redactan sus

composiciones libres para

Fecha de aplicacién: 30 Duracién: 2 periodos (80 minutos) expresar ideas personales

de mayo del 2019 adoptando una postura.
Octavo encuentro Objetivo: Mediador didactico: Juego
Digital

Redactar composiciones textuales

siguiendo la estructura sintdctica,

Tema: Estructura de un Resultado:

ortografica y las propiedades
poema

textuales de un poema. Los estudiantes redactan un

poema cumpliendo sus

Fecha de aplicacién: 04 Duracién: 2 periodos (80 minutos) propiedades.

de junio del 2019

Noveno encuentro Objetivo: Mediador didactico: Infografia
Seleccionar textos, demostrando una
actitud reflexiva y critica con

Tema: Redaccidn de respecto a la calidad y veracidad de la Resultado:

argumentos informacidn disponible para utilizarla

como argumentos a favor o en contra  LOS estudiantes seleccionan la
de una postura. informacion més adecuada para
argumentar sus ideas mediante

la redaccion de parrafos
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Fecha de aplicacion: 06
de junio del 2019

Duracion: 2 periodos (80 minutos)

argumentativos.

Décimo encuentro

Tema: Estructura de un
ensayo

Objetivo:

Redactar composiciones textuales
siguiendo la estructura sintactica,
ortografica y las propiedades
textuales de un ensayo.

Mediador didactico: Juego
Digital

Fecha de aplicacién: 11
de junio del 2019

Duracion: 2 periodos (80 minutos)

Resultado: Los estudiantes
redactan un ensayo cumpliendo
con la estructura adecuada del
mismo.

Encuentro Extra

Tema:
Retroalimentacién de
la composicion de un
parrafo con
argumentos.

Objetivo:

Recordar y reforzar los
conocimientos desarrollados en los
anteriores encuentros para solventar
errores de redaccién y correccion del
estilo propio de cada estudiante.

Mediador didactico:
Audiovisuales

Resultado: Los estudiantes
recuerdan los contenidos
anteriores para redactar un
parrafo argumentativo utilizado
en el micro ensayo.

Fecha de aplicacién: 12
de junio del 2019

Duracioén: 2 periodos (80 minutos)

4.4. Pertinencia, proceso de seleccion y aplicacién de los temas de cada encuentro

La secuenciacion de los temas de cada encuentro responde a cubrir las falencias que pudieran estar
presentes en los estudiantes. Esta afirmacion no pretende generalizar un problema en el grupo; sino mas bien
explicar el porqué de la importancia de comenzar desde la unidad béasica de escritura (palabras) hasta la
composicién de parrafos argumentativos (microensayo). Como se evidencio en la fase de diagnostico, existen
algunos estudiantes que necesitan una retroalimentacion sobre contenidos, y una asistencia en las destrezas
desarrolladas. Por este motivo se decidié comenzar con la temaética de la redaccion de palabras adecuadas. Es

necesario que los estudiantes comiencen por comprender qué palabras dominan y hacen uso de ellas para expresar

Michelle Estefania Arias Sinchi - Pablo Javier Méndez Sumba Pagina 54



Universidad Nacional de Educacion

UNAE

sus ideas. Al respecto, Cassany, Luna y Sanz (2007) sefialan que antes “se creia que los nifios aprendian primero
a leer antes que a escribir, en la actualidad estos procesos, no necesariamente preceden uno al otro; y ambos estan
relacionados, aluden a lo mismo, al texto escrito” (p. 84). Por lo que aprender a utilizar las palabras que leen los

estudiantes en diferentes contextos, constituye el primer paso para lograr una destreza de escribir adecuada.

Ahora bien, esta habilidad para utilizar las palabras debe regirse a una estructura basica de expresion
escrita para que pueda ser entendida. Esta estructuracion no necesariamente depende del mensaje que se quiera
transmitir; sino de un ordenamiento formal de las palabras acordado por el idioma. En este caso se plantean los
temas de los siguientes encuentros como: estructuracion de oraciones y secuenciacion de oraciones. Estas
caracteristicas basicas de expresion escrita (consecuentes del tema del primer encuentro) son explicadas por Vera
(2008) como el siguiente paso de las composiciones “léxicas que permiten formar oraciones aceptables y son una
parte del conjunto de conocimientos que domina el usuario de la lengua” (p. 2). Por lo que luego de seleccionar
las palabras més pertinentes de una idea, lo que sigue es estructurar una o varias oraciones que expresen un
mensaje claro. En este sentido, los encuentros se dedicaron a revisar la estructura de oraciones simples y

compuestas. Estos temas se abordaron de acuerdo a la importancia de lograr una cohesion y coherencia.

Cuando los estudiantes dominan la estructura de oraciones necesitan que estas dialoguen entre si para tener
un sentido comun. Por lo que lograr coherencia y cohesién es necesario. En este sentido, Vera (2008) sefiala que
consecuentemente la siguiente parte es “la formada por las reglas que permiten elaborar textos, en las cuales se
ubica la coherencia y cohesion” (p. 2). Esta cohesion no se podria lograr sin el empleo de palabras que fortalecen
el texto; que, utilizdndolas adecuadamente, permiten que la idea central siempre esté presente. Por lo que los
siguientes temas de los encuentros fueron determinados en las reglas de puntuacion y conectores textuales. Estos
temas resultan de gran importancia porque no se puede lograr un correcto desarrollo de la destreza de escribir, si
no se siguen las reglas formales de ortografia del idioma espafiol. Del mismo modo, el uso de conectores textuales
permite que exista coherencia entre las oraciones porque aporta criterios de consecuencia, causa, efecto, tiempo,

explicacion, etc.

Cuando se haya desarrollado un uso adecuado de estos recursos textuales, es necesario que los estudiantes
puedan conocer la otra parte de la estructuracion de los parrafos. En este caso se desarrollaron los temas de
composiciones libres y poéticas. Los encuentros siete y ocho se encargaron de ensefiar a los estudiantes que, a
pesar de seguir estructuras formales de escritura, el acto de escribir también se lo puede realizar por placer o gusto

propio. Al respecto Richmann (1990) menciona que “la imaginacion creadora, si no quiere degenerar en un facil
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fantasear arbitrario, precisa de cauces: una orientacion ganada en el contacto con la practica (...) las
derrotas (la experiencia de las derrotas, su rememoracion y su analisis)” (p. 4). Precisamente ése proceso de
descubrimiento a través del error, es lo que se pretende abordar en estos temas. Resultan ser una preparacién para
diferenciar el texto literario del académico; como se menciona “la orientacion ganada con la practica” para que

los estudiantes comprendan la importancia de escribir para dos funciones: literaria y académica.

Finalmente los Gltimos dos temas de los encuentros se refieren al uso académico de la escritura, a la
revision de los contenidos anteriores, y la aplicacion de las destrezas desarrolladas en un todo que se expresa a
través de textos mas complejos. En este sentido se trabajaron los temas de redaccion de argumentos y estructura
de un microensayo. Al respecto Vera (2008) afirma que “el acto comunicativo es realizado en la expresion de
proposiciones y cdmo los diferentes actos se relacionan en forma lineal y global para, finalmente, formar piezas
de lenguaje que se pueden determinar como explicacion, descripcion, generalizacion o hipotesis” (p. 2). Esta
forma lineal responde a la concrecion de la destreza de escribir visualizada por los autores. Esta secuencia lineal
de las proposiciones (oraciones) se forman con una finalidad académica: escribir microensayos que incluyan los
puntos de vista tanto de expertos en un tema (argumentacion) como los propios puntos de vista de los estudiantes
(formulacién de hipétesis y/o conclusiones). El grafico que se presenta a continuacion explica de mejor forma la

vision de los investigadores para delimitar los temas de cada encuentro:

Progresion de los temas para el desarrollo de la destreza de escribir

Nivel micro: Nivellmaso: Nivel macro:

= Redaccion de palabras =
e e » Estructura de un parrafo * Redaccion de

« Secuenciacién de oraciones » Redaccion libre argumentos

« Reglasde puntuacion * Estructura de un poema e Estructura de un ensayo
« Conectores textuales

Grdfico 2: Progresion de los temas del programa REA Fuente: Elaboracién propia
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En cuanto al desarrollo de los encuentros se detallan breves rasgos de como se desarrollaron a lo largo de

la fase de aplicacion del programa REA:

Los encuentros se desarrollaron en las dos primeras horas de clase los dias jueves de cada semana. Se comenzé
con la intervencion el dia 23 de abril del 2019 y el espacio gestionado en la unidad educativa fue el laboratorio
de Computacion ubicado en el bloque B, segundo piso. Los encuentros tuvieron una duracion de 2 periodos (1
hora 20 minutos) y se organizaron en funcion de un aplicador principal y el otro seria el aplicador secundario
(intercambiando esta funcién cada semana) En el primer encuentro la encargada principal fue Michelle Arias y
Pablo Méndez fue quien la asistio en todas las actividades; la siguiente semana se intercambiaron las funciones y

asi se procedio las siguientes semanas.

Cada encuentro contaba con las fases de una planificacion convencional de clase; es decir se comenzaba con un
momento de anticipacion en donde se dialogaba con los estudiantes sobre los temas anteriores (generalmente se
hacia una introduccion al tema de forma verbal con un didlogo o con una lectura); seguido se procedia a la fase
de construccion en donde se utilizaban los mediadores didacticos de forma directa con el apoyo de las
computadoras. En esta segunda fase es donde el uso de los mediadores tenia mayor importancia porque mediante
ellos se podia plantear la informacidn que seria util para los ejercicios de escritura en cada caso. Finalmente la
fase de consolidacion se encargaba de plantear el ejercicio propio de la redaccion; en ocasiones se utilizaban
fichas de trabajo impresas en las que los estudiantes tenian que redactar diferentes composiciones; en otras eran

ejercicios que demuestren que los estudiantes dominaban el tema central del encuentro.

A modo de ejemplo, se procede a detallar la informacion que se recogia diariamente en las bitacoras de

observacién al finalizar la jornada (corresponde al primer encuentro)

Anticipacion: La docente indicara diferentes objetos, personas o fichas existentes en el salon de clases. Los
estudiantes deberan identificar el objeto y atribuirle un significado es decir ;Qué es? ;Para qué se usa?
Questioning: se les preguntara a los estudiantes si la palabra que identificamos ¢Puede variar en género y en
nimero? Reflexionar acerca de como esto afecta a las demas partes de una oracion. Los estudiantes identifican el
género y numero de su palabra. Luego los estudiantes escribiran en un papel una oracién utilizando la palabra

asignada.
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Construccion: Los estudiantes completan oraciones de acuerdo a las palabras e imagenes que se presentan en el
juego digital. Se forman parejas o trios de trabajo por afinidad. Se distribuy6 el Juego digital “Completa la palabra
que falta” en cada computadora. En el juego se explico la asignacion que los estudiantes deberan cumplir (Escribir
la palabra que completa la oracién). Roles rotativos: el estudiante A debe seleccionar la respuesta correcta en el
juego, mientras que el estudiante B escribe la respuesta en una hoja de preguntas, luego intercambian roles

sucesivamente. Finalizada la actividad se hizo retroalimentacion de las respuestas.

Consolidacion: Los estudiantes deberan tomar una imagen, y crear una oracion. En la misma hoja de respuestas
en la seccion B, se presenta a los estudiantes un collage de imagenes. Los estudiantes deberan identificar en las

iméagenes la palabra méas adecuada para expresar una idea. Luego redactan una oracion.

Como se pudo leer en el ejemplo, las acciones que se realizaron en cada encuentro segun una misma
estructura y, a pesar que los temas fueron diferentes en cada encuentro, las fases se mantuvieron constantes para
que los estudiantes se acostumbren al ritmo de trabajo de los aplicadores de la investigacion. Finalmente es
necesario aclarar que existieron dos encuentros en los que se tuvo que adelantar las fechas de aplicacion debido
a la exigencia de la universidad por adelantar la entrega del informe final. Concretamente se refiere a los encuentro
numero siete (realizado el jueves 30 de mayo) y el encuentro nueve (realizado el jueves 6 de junio). El informe

mas detallado de las aplicaciones se encuentra registrado en las bitacoras de observacion, Anexo 8.8.
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Capitulo 5

Resultados y discusion

5.1 Resultados de la prueba PET (Entrada)

Resultados de la prueba PET (Entrada)
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Categorias de cada seccion de la prueba
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Grdfico 3: Resultados de la prueba PET (entrada) - Fuente: Elaboracion propia

Al describir los resultados obtenidos, se puede observar que en la actividad nimero uno (que comprende
la redaccion de la su rutina diaria de los nifios de forma coherente) los estudiantes utilizan informacién no
relacionada; es decir expresan sus ideas mezclando situaciones que no aportan informacién relevante. En este
caso se obtuvo que un 28,57% se ubican en la categoria de basico y un 62.86 % de los estudiantes alcanza la
categoria de nivel satisfactorio. Pese a esto los estudiantes todavia necesitan integrar informacion para lograr una
cohesion en el texto, utilizando al menos 12 oraciones debidamente relacionadas. Los resultados de la actividad
dos para seleccionar un topico, escribir ideas que conozcan sobre el tema, utilizar al menos 8 oraciones
debidamente estructuradas (simples o compuestas) y finalmente sefialar su posicion en forma de idea de cierre,
obtuvieron un 68.57 % en el nivel de basico. Estos resultados demuestran que los estudiantes necesitan desarrollar
un vocabulario mas amplio para poder redactar sus ideas. Los temas expuestos son de caracter general y su
contenido no requiere un dominio conceptual; lo que quiere decir que los estudiantes presentan dificultades para

hacer uso eficiente de los recursos textuales y expresarse de forma eficiente.
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La actividad tres presento resultados mas alentadores: cerca de un 37,14 % de estudiantes, obtuvieron los
niveles basico y 34.29% satisfactorio (un total de 71.43%). Esto quiere decir que presentan una eficacia al utilizar
los conectores textuales; utilizaron al menos cuatro conectores textuales de los expuestos para unificar ocho
oraciones. La actividad cuatro en cambio, presenta resultados mas preocupantes debido a que los porcentajes se
sitlan en un 25.71% para el nivel nulo y un 54.29 % en el nivel basico. En esta actividad se pretendié conocer
sobre el vocabulario técnico, la redaccion de parrafos argumentativos y la estructura basica de un micro ensayo.
Los estudiantes, a pesar de tener informacién a su disposicion, no fueron capaces de redactar oraciones de forma
cronoldgica e integrar términos o palabras de su propio Iéxico. Esta informacion es importante porque resulta ser
la base para aproximarse a cualquier texto, analizarlo y redactar un resumen que comprenda las oraciones méas

importantes para afiadir puntos a favor o en contra.

Finalmente, en la actividad cinco los estudiantes obtuvieron un 62,86 % en nivel basico lo que indica que
todavia no dominan la estructura de un poema. En este caso los estudiantes no redactaron una estrofa de 4 lineas
y utilizaron unicamente los ejemplos expuestos en una clase anterior. Lo que significa que necesitan reforzar su
estructura y el pensamiento critico-creativo para proponer composiciones que tengan belleza textual. Estos
resultados se consideran en el conjunto general del aula; es decir, no se toman en cuenta los resultados individuales

que, en algunos casos, presentan un nivel de excelente.

Los resultados individuales se consideraran al designar los grupos de trabajo y las actividades del
programa de intervencion educativa “Redaccion en Accion”. Sin embargo (para efectos de validacion del
incremento de la destreza de escribir) se expone a continuacidn dos sujetos que corresponden a los que obtuvieron

el resultado mas alto (sujeto A) y el resultado mas bajo (Sujeto B) respectivamente.
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Grdfico 4: Comparacion ejemplo de sujetos PET (entrada) - Fuente: Elaboracion Propia

Como se puede observar en el primer grafico, el sujeto A obtuvo un puntaje de tres tanto en los
componentes de léxico, conectores textuales, sintaxis y estructura poética. Es decir demuestra un gran dominio
para estructurar de forma general un texto. En esta seccion se considera la integralidad del tema central, la
coherencia entre las oraciones y la cohesion ante el tema central. Esto también se percibe en el dominio que tiene
para usar conectores textuales segun su funcién y la capacidad de utilizarlos para formar oraciones compuestas.
Se considera también la sintaxis que corresponde a la forma bésica de las oraciones utilizadas, cuando comienza
con una letra mayuscula, termina con un punto y sobre todo utiliza diferentes tipos de palabras para expresar sus
ideas (Pronombre, articulo, sustantivo, verbo, complementos y modificadores). Estos resultados no se alejan de
los componentes de léxico y estructura poética; en este caso se encuentra en el nivel de satisfactorio porque
demuestra un estilo propio de redaccion y utiliza palabras relacionadas con el tema central. Indiscutiblemente este
estudiante demuestra que domina eficazmente la redaccion de textos; sin embargo, se deduce que necesita mas
ejercicios para aumentar la complejidad de sus composiciones; hecho que se tomara en cuenta durante el programa

de intervencion REA.

El lado opuesto se puede observar en el grafico 2 con el sujeto B cuando sus resultados demuestran que
domina la estructura basica de un parrafo, presenta serios problemas en el uso de palabras técnicas, en la
composicién de oraciones compuestas, en el uso de conectores textuales y en la redaccion de argumentos que
apoyen su postura ante el tema. En este caso de ejemplo, se consideran estos resultados para la planificacion y

elaboracion de actividades de refuerzo que permitan al estudiante mejorar los aspectos sefialados anteriormente.
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Estos resultados permitiran evidenciar si el programa de intervencion cambi6 el dominio de la destreza de escribir,

al otorgar espacios de construccién colectiva y dialdgica del conocimiento.

5.2 Resultados de la prueba PET (Salida)

Resultados de la prueba PET (Salida)
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Categorias de cada seccion de la prueba
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Grdfico 5: Resultados de la prueba PET (salida) - Fuente: Elaboracion propia

Los resultados obtenidos en la prueba de salida (al finalizar el programa de intervencion REA) demuestran
que en la actividad nimero uno (que comprende la redaccion de la su rutina diaria de los nifios de forma coherente)
los estudiantes empezaron a utilizar informacion relacionada con el tema central; es decir expresan sus ideas con
coherencia hacia lo que realizan en un dia normal de sus vidas. En este caso se obtuvo que un 48,57% se ubican
en la categoria de satisfactorio y un 28.57 % del total de estudiantes alcanza la categoria de nivel excelente. Con
esto se confirma un incremento en el uso de informacion importante para lograr una cohesién en el texto,
utilizando en sus péarrafos al menos 12 oraciones debidamente relacionadas. Los resultados de la actividad dos
para seleccionar un topico, escribir ideas que conozcan sobre el tema, utilizar al menos 8 oraciones debidamente
estructuradas (simples o compuestas) y finalmente sefialar su posicion en forma de idea de cierre, obtuvieron un
57.14 % en el nivel satisfactorio y un 14.29% en el nivel de excelente. Estos resultados demuestran que los
estudiantes incrementaron su vocabulario para redactar las ideas que conocen sobre uno de los temas propuestos.
Los temas expuestos son de caracter general y su contenido no requiere un dominio conceptual; sin embargo

utilizan palabras propias del vocabulario utilizado en cada tema y expresarse de forma eficiente.
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La actividad tres presentd resultados més alentadores: un 37,14 % de estudiantes se mantuvieron en el
nivel basico, un 45.71% del curso se sitla en la categoria de satisfactorio, y un 14.29% en la categoria de
excelente. Esto quiere decir que al finalizar el programa presentan una eficacia para utilizar los conectores
textuales; utilizaron més de cuatro conectores textuales para unificar ocho oraciones simples transformandolas en
compuestas. Del mismo modo la actividad cuatro presenta resultados positivos porque cerca de un 20% del total
de estudiantes se ubica en la categoria de excelente, un 22.86 en la categoria de satisfactorio y un 45.71 en la
categoria de basico. En esta actividad se pretendia conocer sobre el vocabulario técnico, la redaccion de parrafos
argumentativos y la estructura basica de un micro ensayo. Los estudiantes utilizaron la informacién a su
disposicion para redactar oraciones de forma cronoldgica e integraron términos y palabras de su propio léxico.
Ademas en esta prueba se evidencio que los estudiantes adoptaron una postura sobre el tema y argumentaron con

informacion extra.

Finalmente en la actividad cinco, los estudiantes obtuvieron un 42,86 % en el nivel satisfactorio y un 20%
en el nivel excelente; lo que indica que dominan la estructura de un poema. Los estudiantes redactaron de una a
dos estrofas de 4 lineas y fueron creaciones propias. Lo que significa que se pudo reforzar la estructura del parrafo;
ademas de incentivar el pensamiento creativo para proponer composiciones que tengan belleza textual. Estos
resultados finales se consideran en el conjunto general del aula; es decir, se toman en cuenta los resultados
individuales como parte de la composicién total de los porcentajes generales. Sin embargo (para efectos de
validacion del incremento de la destreza de escribir) se expone a continuacion los resultados de los dos sujetos

mencionados anteriormente:

SUJETO A

Redaccion
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0

= ]
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Grdfico 6: Comparacion ejemplo de sujetos PET (salida) - Fuente: Elaboracién propia
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Como se puede observar en el primer grafico, el sujeto A obtuvo un puntaje de cuatro en los componentes
de redaccidn, Iéxico, sintaxis y estructura poeética. Es decir sigue demostrando un gran dominio para estructurar
de forma general un texto. En esta seccion se considera la integralidad del tema central, la coherencia entre las
oraciones y la cohesion ante el tema central. Estos resultados demuestran el dominio que tiene para argumentar
sus parrafos. Se considera también que su sintaxis corresponde a la forma basica de las oraciones cuando comienza
con una letra mayuscula, termina con un punto y sobre todo utiliza diferentes tipos de palabras para expresar sus
ideas (Pronombre, articulo, sustantivo, verbo, complementos y modificadores). Estos resultados no se alejan de
los componentes de léxico y estructura poética; en este caso se encuentra en el nivel de satisfactorio porque
demuestra un estilo propio de redaccion utiliza palabras relacionadas con el tema central. Indiscutiblemente este

estudiante demuestra que domina eficazmente la redaccion de textos.

De la misma forma se puede observar en el grafico 2 con el sujeto B que sus resultados demuestran que
domina la estructura bésica de un parrafo, no presenta problemas graves en el uso de palabras técnicas, en la
composicién de oraciones compuestas, en el uso de conectores textuales y en la redaccion de argumentos que
apoyen su postura ante el tema. Todos estos componentes se sitlian en la categoria de satisfactorio; con ello se
demuestra que, existio un cambio respecto a los resultados obtenidos frente a la primera prueba.

5.3. Principales criterios de las bitacoras de observacion

Como ya se explico anteriormente, la bitacora de observacion permitid recopilar informacion de los tres
criterios que rigen la investigacion. Cabe mencionar que, por cuestiones de formato del informe, no se pueden
escribir el total de observaciones realizadas; sin embargo se pueden acceder a las bitacoras integras en el Anexo
8.6.1. Por lo tanto, a continuacion se expresa y explican las principales observaciones realizadas en cada encuentro

por parte de los investigadores.
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Tabla 4:

Informacion recolectada de las bitdcoras de observacion

Categorias Principales observaciones

Desarrollo de - Los estudiantes realizaron las dos actividades de redaccién de forma satisfactoria.
la escritura . . ,

- Existieron estudiantes que destacaron por no cometer faltas de ortografia.

- Los estudiantes que trabajaron en equipo redactaron oraciones diferentes.

- Las oraciones integraban la informacién que se proyecté en el juego.

- Los estudiantes se dedicaron a escribir desde sus experiencias.

- Los estudiantes pudieron redactar de forma ordenada las oraciones para lograr
cohesion.

- Los estudiantes demostraron un buen dominio de redaccidn de poemas.
- Algunos estudiantes no colocan la acentuacién.

- Las oraciones integraban la estructura y conectores expuestos en los videos de la
WebQuest.

- Al trabajar con conectores textuales se pudo evidenciar cuales de los conectores son
los que mas utilizan los nifios.

- Usar conectores textuales que son comunes en cualquier conversacién, permite que
los estudiantes entiendan que los pueden utilizar también cuando escriben.

- Los estudiantes redactan un parrafo acerca del platillo o alimento favorito de los
estudiantes.

- Algunos textos presentan faltas de ortografia, otros no cometen ninguna.

- Los estudiantes utilizaron la informacién de la Infografia para escribir su parrafo,
realizar preguntas y construir un texto coherente.

- Los estudiantes que trabajaron en equipo redactaron oraciones diferentes y se
centraron en sus composiciones (no existieron casos de copia).

- Existieron estudiantes que destacaron por no cometer faltas de ortografia y construir
oraciones compuestas coherentes con los conectores textuales.

-La mayoria de estudiantes cumplieron con la asignacidn, utilizaron signos de
puntuacion y lograron demostrar la idea principal, aunque se observan aun en algunos
trabajos errores ortograficos.
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- Existieron estudiantes que demostraron un buen dominio en la redaccién del
parrafo.

- Hay pocos casos en los que los estudiantes no dominan el usodec, sy z.
- Algunos estudiantes presentan problemas con el uso de la h.

- Los estudiantes supieron manejar la situacién para integrar los conocimientos de las
instrucciones, para redactar un texto instructivo.

- Los estudiantes pudieron redactar de forma ordenada las oraciones para lograr
cohesién de acuerdo a la estructura de un parrafo instructivo.

-Existieron estudiantes que destacaron por no cometer faltas de ortografia, construir
oraciones compuestas coherentes, cohesion en el tema, usaron con conectores
textuales y signos de puntuacién adecuados.

- La asignacién solicita escribir tres parrafos, sin embargo los estudiantes que
cumplieron con la tarea presentan problemas de cohesidon entre las ideas, mientras
gue por otro lado los estudiantes que realizan uno o dos parrafos; lo desarrollan de
mejor manera.

- Hay pocos estudiantes que no colocan signos de puntuacion.

- Las ideas surgidas de los estudiantes pertenecen a los conocimientos que tienen
sobre sus aficiones y su proyecto de formacién profesional; sin embargo, todavia
existen casos en los que el uso de Iéxico adecuado y cohesion es necesaria.

- Las oraciones integraban la estructura y tipologia de los argumentos que fueron
presentados en los recursos audiovisuales.

- Todos los estudiantes que asistieron al encuentro cumplieron con la asignacién de
redactar un micro ensayo, aunque no lo finalizaron.

- La mayoria de estudiantes redactan 2 parrafos.

- 33 estudiantes redactan textos con un uso correcto de los signos de puntuacion,
solamente 2 estudiantes redactan de manera lineal sus micro ensayos.

- Se reduce el nimero de faltas de ortografia, ya que la informacidn sobre el bullying o
la que se presentdé en el juego digital sirvieron de apoyo para escribir correctamente.

Mediadores
didacticos

- Los estudiantes pudieron identificar las palabras mas adecuadas para expresar ideas
de forma clara utilizando Iéxico propio.

- Los estudiantes disfrutaron del juego e integraron conocimientos.

- El uso de apoyos visuales en el juego permitié que los estudiantes desarrollen un
pensamiento ldgico al inferir las soluciones de cada pregunta.
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- Es necesario que los estudiantes permitan el apoyo de los aplicadores, sin embargo la
funcidn que se debe buscar es la de facilitar ejemplos de cémo estructurar oraciones,
mas no dictarles respuestas directas.

- Los estudiantes pudieron redactar composiciones textuales siguiendo la estructura
textual de un poema.

- Los estudiantes se encuentran mdas motivados.
- El mediador contribuyé al objetivo general y sobre todo al de la clase.

- Los estudiantes disfrutaron de la WebQuest, sin embargo no pudieron realizar el
apartado de la ficha de Google.

-El tiempo empleado fue extenso en algunas parejas y en otro muy corto por lo que
algunos equipos concluyeron todas las actividades rapido.

- La WebQuest permitié que los estudiantes a través de la trivia reconozcan errores
gramaticales y faltas ortograficas en distintas oraciones.

- Los estudiantes disfrutaron de la trivia y trabajaron en equipo para completar las
actividades.

- El uso de la infografia y las fichas impresas permitié que los nifios no dependieran de
informacidn extra (proveniente de internet) para realizar la actividad y que resulte
factible su utilizacidn en contextos donde no se cuente con herramientas electrénicas.

- El juego digital permitié que los estudiantes completen oraciones a través de la
dindmica de unir ideas.

- El juego motiva a los estudiantes y existe mayor competitividad entre ellos.

- Los estudiantes disfrutaron y usaron la informacién expuesta en la infografia para
redactar sobre sus aficiones y sobre actividades realizadas en clase.

- Los estudiantes demostraron la facilidad para redactar sus ideas en dos diferentes
modalidades (instrucciones y parrafo instructivo) esto permite que se desarrolle un
pensamiento critico y util sobre la informacién proporcionada.

- El mediador contribuyd a reconocer como se redacta un parrafo argumentativo.

-. Las actividades permitieron presentar informacidn util en el sentido de la
argumentacion es la base para el siguiente nivel de concrecidn que es la redaccién de
un micro ensayo.

-Al tratarse del penultimo encuentro y como dialogd con el siguiente tema, solamente
se trabajo la forma de estructuracion de parrafos y el proceso de busqueda de la
informacidn necesaria para redactar sus micro ensayos.

- El mediador contribuyd en la redaccién del micro ensayo.
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- El juego permitié que los estudiantes vayan recopilando consejos de redaccién.
- El juego sirvid para motivar a los estudiantes.
- El juego permitié que se aprenda por diferentes vias de recepcién de informacidn.

- El juego estimula la motricidad fina.

Aprendizaje
dialégico

- Organizar alos estudiantes en grupos de trabajo acorde a la disponibilidad de las
computadoras.

- Los estudiantes dialogaron e integraron sus conocimientos.

- Los estudiantes se ayudaron entre si y discutieron sus puntos de vista.
- La construccidn de las oraciones se dio de forma consensuada.

- Existieron interacciones entre estudiantes y aplicadores.

- Se observaron procesos comunicativos en los que los integrantes de cada pareja
colaboraba durante la actividad del juego digital.

- Los estudiantes trabajaron en parejas y grupos para optimizar el tiempo destinado a
cada fase del encuentro.

- Se observé la afinidad y congruencia en la organizacion de las parejas, para que
puedan dialogar de forma abierta; sin embargo, existieron estudiantes que no
mostraron afinidad en su grupo.

- Existieron procesos de ayuda y tutorizacion entre pares, de hecho por fallas en el
audio se tuvieron que incorporar a otras parejas y formar grupos mas grandes.

- Existieron interacciones entre estudiantes y aplicadores sobre todo en la correccién
de las oraciones compuestas.

- Lainformacion e ideas surgidas en el proceso de didlogo se plasmaron en la
redaccién de las oraciones y el uso de conectores textuales.

- Se observé el uso del [éxico presentado en el los videos explicativos de la WebQuest
como base de explicacidn y temas de didlogo entre los estudiantes.

- Se observaron valores como el respeto a la opinidon, contra argumentacion,
validacidn de ideas y correccidn en la marcha.

- Existieron interacciones entre estudiantes y aplicadores sobre todo en la correccién
de las oraciones y el uso correcto de determinados conectores textuales.

- Se observaron procesos comunicativos en los que cada pareja determinaba los roles
y cambios de trabajo enfocados en el didlogo y la consecucidon de los objetivos de la
clase.
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- Se observaron procesos de coevaluaciéon y lectura comentada entre parejas de

estudiantes, para corregir el estilo de redaccion.

- Se observd el uso de los tipos de argumentos, asi como la forma bdsica de citar

explicado por medio de los recursos audiovisuales.

5.4. Principales criterios de las entrevistas

5.4.1. Matriz de respuestas de grupo focal 1

Tabla 5:

Matriz de respuestas de grupo focal 1

Pregunta Participantes
éComo se sintieron utilizando los - Me sentia muy bien porque al mismo
mediadores didacticos? tiempo que jugabamos ibamos aprendiendo.

- Senti algo chévere porque podias

compartir con amigos y disfrutar.

- Me senti bien con mis companeros y

aprendimos.
¢Qué opinan de realizar trabajos - Siiiiiiiiiiiiii (la mayoria asienten con la
cooperativos? ¢ Les gusta trabajar con sus cabeza)

compaiieros?

- Unestudiante, si tendria que elegir

entre los dos, no digo que no me guste pero

prefiero trabajar solo.

éCon qué mediador didactico les gusto
trabajar mas?

- 2.Videos

- 4. WebQuest

1. Juego digital “Redaccién en accién”

3. Infografias / WebQuest
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é¢Qué recomendaciones nos darian para
mejorar los mediadores didacticos?

- Eneljuego digital, mas dificultad, mas
niveles, mas monedas para comprar en el
play store.

éComo les ayudaron el uso de los
mediadores didacticos? ¢Qué aprendieron
de los temas que vimos?

- Habia tips para escribir.

- Me ayudd a escribir sin faltas de
ortografia.

- Yo digo que fue una buena idea utilizar
las computadoras porque los nifios mas
pasan pegados al celular y utilizar la
tecnologia como herramienta de estudio es
muy bueno para aprender.

- Nos ensefaron a colocar bien los signos
de puntuacion.

¢Qué tema nuevo aprendieron a través del
uso de los mediadores didacticos?

- Que un parrafo tiene como minimo 5
lineas.

- Como poner sobre un tema que ya dijo
otra persona, citar

éCada qué tiempo les gustaria trabajar en la
sala de computacion? é¢Por qué?

Todos los dias.

Para aprender mas nuevos conceptos.

éQué calificacion pondrian a los encuentros
que realizamos?

Nota # de estudiantes
8 1
9 7
10 9

éQué fue lo que mas les gusto del proyecto?

- Jugar en las computadoras.

Michelle Estefania Arias Sinchi - Pablo Javier Méndez Sumba Pagina 70



Universidad Nacional de Educacion

UNAE

éQué fue lo que menos les gusto? - Que lleguen tarde.

- El momento de aplicar lo que
aprendimos, tenia nervios.

¢Como seria mejor realizar los encuentros? Con mas humor.

¢Qué mediadores didacticos aiadirian?

Hacer videojuegos.

Hacer dinamicas.

éUds. recomendarian a otras personas - Si, porque fue bueno practicamente
aplicar el programa? aprendimos mucho con todas las hojas y
todo y ayuda realmente.

¢Y el uso de los mediadores les ayudé a - Si, porque escribiamos con faltas de
escribir mejor? ortografia.

- Si, porque los parrafos haciamos
larguisimos sin comas ni nada y no se
entendia.

- Ya sabemos que debemos colocar
comas y puntos.

- Yo he mejorado la letra.
- A poner comas.

- Aredactar mejor los textos, antes
cuando escribia no se entendia nada.

Michelle Estefania Arias Sinchi - Pablo Javier Méndez Sumba Pagina 71



UNAE

Universidad Nacional de Educacion

5.4.2. Matriz de opiniones grupo focal 1

Tabla 6:

Matriz de opiniones grupo focal 1

Pregunta Pl P2 P3 P4 P35 Pé P7 P8
Jludles su Fue bueno, porgue Fue divertido y Estaba hien Que podiam os Aprender Aprendimos Yo ponialas Cue
opinidn acerca  wiilizamosla sipet buenoporgque  porguelas compattirtiestras mediantejuegosy  mucho aponer comassin aprenditm os
del programa tectologa. podiamoscomparty  actividades ideas connuestros s no sabiamos lascomasy sabet, ¥ mucho, pero
“Fedaccidnen  Compartimosentre con miestros nosayudaban  amigos v poder algo nuestros sobre los ahora ya también
accidn” amigos, interactuamos  amigpsy a practicar. jugar ¥ nohacer amignsnos parrafos pongn podtiamos
asimds Hubera sido compafierosy todalatares ayudaban, porgue . salir.
mejot que hubiédramos  podiamosllevamos solos.
tenido mdsclases para  sipet bien,
poder aprendermds
P9 Plo P11 P12 P13 Pl4 P15 Plé P17
Ininteligible Estuvo hien porgue Porgque todolo que  Aprendimos Bueno, patamies DNe diverti mucho,  Aprendf Yome Yo aprendi
aprenditm oscomo aprendim osnos muchoporgque  gque aprendim os me agaddmucho  muchoporgque  diverti mucho porgue
difereticiat comas, ayudd a redactar ustedes nos muchoy esaidea de nog ensefiaron  mucho puditm osestar
puntosy los parrafos.  mejorun texto, ayudaroncon  compattimoscon  podernosjuntar los parrafos s porgue con
escribiamosmallos  los maesttos amignsa  todosy estar poner log aprendi a compafierosy
textos. computadores  jugar v as juntosen grupo. signos de redactar nios etigefiaron
v aprendim oz puntuacidnya  pdrrafosa loz parrafos,
sobire los atreglat las ponet biet lascomasy
puntosy faltasde los signos de los puntos.
COfMas. ortografia. puntua cide,
aponer

COmABY es0.
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5.4.3. Matriz de respuestas de grupo focal 2

Tabla 7:

Matriz de respuestas de grupo focal 2

Pregunta Participantes

é¢Qué opinan de realizar trabajos

Siii, todos responden.
cooperativos? ¢ Les gusta trabajar con sus

Por lo que son trabajos grupales que
nos hizo hacer para ser mas solidarios.

compaiieros?

- Para socializar.

- En grupos, porque cuando trabajamos
nosotros solos necesitamos la ayuda de un
compafiero porque a veces no entendemos
algo, por eso conversamos, pero con
permiso.

- Usted ponia los videos, iba poniendo
pausa hablaba de lo que se trataba y luego
nos daban unas hojas que tenian
informacidn y luego actividades para
responder.

- Conversemos para luego escribir.

- Compartiamos nuestras ideas para
tomar decisiones.

éCon qué mediador didactico les gusté - Eljuego digital “Redaccién en accién”
trabajar mas?
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¢Qué opinan de aprender usando los - Esdivertido, porque somos nifos
mediadores didacticos? aprendemos y tomamos mas atencion a las
computadoras y al juego.

- Porque nos turnamos en el juego.
- Nos distraemos.

- No nos aburrian.

- Copidbamos informacion.

- Nos facilita aprender mas rapido.

- Disfrutamos y aprendemos al mismo
tiempo.

- Hay mas informacioén.
- Aprendemos y nos divertimos.

- Porque era por tiempo.

¢Qué recomendaciones nos darian para - Hacer dindmicas.
mejorar los mediadores didacticos?

&Y el uso de los mediadores les ayudo a - Si, porque utilizamos los signos de
escribir mejor? puntuacion y cémo hacer un parrafo.

- Los signos de puntuacion.

- Asaber, donde se ponen las comas,
puntos.

Aprendi las reglas ortograficas.
- Enlas faltas ortograficas.

- Los conectores textuales.

- Citar

- Aaprender a redactar los argumentos.
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éCada qué tiempo les gustaria trabajar en la - Dosveces alasemana
sala de computacién? ¢Por qué?

éQué calificacion pondrian a los encuentros Nota # de estudiantes
que realizamos?

8.5 1

9 12

9.5 3

10 0

11 1
éQué fue lo que mas les gusté del proyecto? - Eljuego digital

- Como ustedes explicaban los temas.

- Buscar en internet.

éQué fue lo que menos les gusto? - A mino me gustd que el proyector se
apague y se prenda a cada rato.

Algunas computadoras no valian.

¢Como seria mejor realizar los encuentros? - Noresponden

¢Qué mediadores didacticos ainadirian? - Celulares
- Otros videojuegos
- lpad

- Tablet
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éUds. recomendarian a otras personas

aplicar el programa?

Si, a las profesoras de las otras

asignaturas. (educacion fisica, inglés)

A los del colegio, a los de bachillerato

porque pasan solo en el curso y no sale

afuera.

A los otros de séptimo, para que la

profesora se relaje y no les griten.

5.4.4. Matriz de opiniones grupo focal 2

Tabla 8:

Matriz de opiniones grupo focal 2

Pregunta P18 P19 P20 P21 P22 P23 P24 P25
iCudl es sm Estaba todo Chie eshirn D los conectores & rod rae Ivle gustaron los e parecid bien, & md e aprecio  Bueno a mf me
Opinidn acerca chésere que chévere el textuales, de los  parecid chévere  Juegos que e gustd el bien, porqueala gustaron los
del prograra sigan wideojuego, perrafos, de la Forgue ho nos hicieron yedmo  juego yaprendi  wez jugdbamos v juegos, aprendi
“Redacciin en ammnentando mds  aprendi sobre ortografia. M ahuniaraos redactar Ins fue 5 oraciones  aprendiamos. a poner los
accijn” juegos para estar  ddnde haycdmo  parecid bien cormo en todas textos ¥los &3 1n parrafio. El pérrafo, puntos, las
entre todos. ponerla tilde v porgue ym 1o las clases. pérrafos. oraciones. COMmaAs, e
el vocabulario. escribo con faltas Porgue gustd escribir
de ortografia. Jugdhbarans ya los pérrafos v
la ez nos estaba garota,
explicaban cada
CO3a (e
harfarans.
P26 P27 P28 P29 P30 P31 P32 P33 P34
Sprendimos mas Loz jusgos. &l me parecid A md me gustd & ol e & opod me precid A md me gustd Fue bomnto & rod me
las reglas A prendi las rnny chévere v trabajar con las patecid hisn hien porgue los juegos, porgue en los patecid bonito ¥
ortograficas ¥ reglas e gracias a computadoras ¥ porgque hicirmos porgue hamos Juegos nos lo gue mds me
como reswrir de  ortograficas. ustedes pude son un buen trabajarmos ¥ actividades jugando ¥ explicaba del gusto fueron los
uh pérratin argureentar bisn  roaterial para aptendi cosas didéeticas v aptendiendn ala  bullying v hos Juegos porgue
grande a uno rois parrafos ¥ trabajat. e no sabia fuirnos més alld  vez. explicaba gue e ayudaron a
pequefio, donde ordenarlos. como donde de aprender. En tendarmos ue escrbir mejor,
PONET cornas, ponet la coma v todos los temas hacer bien las los conectores.
pntos, tildes. cuatitas aprendi sobre la oraciones.
oraciomes tiene  redaccidm.
uh pérrafn,
donde poner los
puntos v los
JuEg0s.
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> :p. 1

|ISIS y discusion de los resultados

El proceso de analisis se realiza al relacionar los diferentes datos obtenidos de cada una de las herramientas
para determinar si el programa REA resulté efectivo y contribuyd para el desarrollo de la destreza de escribir. En
primer lugar, se realiza un analisis de las pruebas de entrada y salida debido a que, en este caso, el desempefio de
los estudiantes necesita ser diferenciado para estructurar los graficos de representacion. Esto no quiere decir que
los datos no se puedan analizar conjuntamente; sino que debido a la necesidad de revisar el avance y el cambio
que se logra respecto a la escritura luego del programa de intervencion. De igual forma luego de este contraste se
obtuvieron datos que se colocaron en la tabla de anélisis donde se comparan las principales accesiones obtenidas

de cada fuente.

El proceso de analisis se realiza al relacionar los diferentes datos obtenidos de cada una de las herramientas para
determinar si el programa REA result6 efectivo y contribuyd para el desarrollo de la destreza de escribir. En
primer lugar, se realiza un andlisis de las pruebas de entrada y salida debido a que, en este caso, el desempefio de
los estudiantes necesita ser diferenciado para estructurar los graficos de representacion. Esto no quiere mostrar
que los datos no se puedan analizar conjuntamente; sino que debido a la necesidad de revisar el avance y el cambio
que se logra respecto a la escritura luego del programa de intervencién. De igual forma luego de este contraste se
obtuvieron datos que se colocaron en la tabla de analisis donde se comparan las principales accesiones obtenidas

de cada fuente.

5.5.1 Contraste de la PET
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PET (Inicial) - PET (Final)

100,00 [ oy ea——
857 571 571

0,000,00" o ;
Redaccion Smtas Conectores Léxico Estructura Redaccion Sntas Conectores Léxico Estructura
textuges poética textuges poética

B Nulo MBBasico B Satisfactorio ™ Excelente

Grdfico 7: Comparacién resultados generales PET - Fuente: Elaboracion propia

Como se puede observar en el gréfico, en el lado izquierdo se detallan los resultados al iniciar el programa
REA, y al lado derecho los resultados al finalizar el programa. Especificamente se obtuvieron los siguientes datos:
En relacién al componente de redaccion hubo un incremento del 20% de estudiantes que pertenecian al nivel de
satisfactorio hacia el nivel de excelente; en el componente de sintaxis se elimino el 14.29 % que se encontraba en
el nivel de nulo al inicio y se incrementd un 45.71% los estudiantes que pertenecen al nivel de satisfactorio; en el
componente de conectores textuales se redujo de 5.71% a 2.86% los estudiantes del nivel nulo, se increment6 un
11,42% el numero de estudiantes que ascendieron al nivel de satisfactorio; en el componente de léxico los datos
tuvieron un cambio representativo porque se redujo de 25.71% de estudiantes del nivel nulo a 11.43%, ademés
de un incremento de 8.57% y 14.29% en los niveles de satisfactorio y excelente respectivamente; finalmente el
componente de estructura poética es el que tuvo datos mas significativos porque se redujo el nivel nulo de 20% a
11.47%, el nivel de satisfactorio de 14.29% se incrementd a 42.86% y el nivel de excelente de 2.86 a 20%.

Estos datos representan que hubo un cambio entre las caracteristicas y el dominio del grupo en la redaccion

de textos. Los estudiantes tuvieron un mayor incremento en las habilidades para argumentar parrafos y para
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componer poemas. Estas habilidades demuestran que la aplicacion del programa tuvo efectos positivos en el
aprendizaje de los nifios; porque demostraron, por medio de sus respuestas, que sus composiciones cumplian con
las estructuras basicas de un texto académico. En forma general se puede decir que los estudiantes desarrollaron
conocimientos sobre la estructuracion de oraciones compuestas para expresar de forma eficiente sus ideas; fueron
conscientes de la ortografia y gramética necesarias para un texto, emplearon los signos de puntuacién y
acentuacion necesarios, utilizaron estas oraciones para redactar parrafos que responden a su estructura basica,
integraron informacion extra por medio de fuentes o experiencias propias, citaron el origen de esa informacion
extra, adoptaron una postura critica sobre el tema, realizaron conclusiones, y en ultima instancia, crearon
composiciones que tenian belleza literaria cumpliendo con las estructuras poéticas. En definitiva, los datos
demuestran que los estudiantes incrementaron sus conocimientos y por accion directa los pudieron utilizar para

redactar textos de acuerdo a su intencién comunicativa.

SUJETO B
SUJETO A
Redaccion
Redaccion 4
49
. 3.8,
2 28 :
Estructura Poéticae’” . . .* ..Lexico Estructura Poética .v y .1 . ‘» Léxico
0 ' 0
: A
A O ®
Sintaxi®* ' : ®Conectores textuales Sintaxis Conectores textuales
|=Nulo  2=Basico 3= Satisfactorio 4 = Excelente Gréfico 8:

Comparacion de resultados de los sujetos ejemplo - Fuente: Elaboracion propia

Como se puede observar en los gréficos de representacion til, se confirma los resultados generales; es decir, se
puede observar un incremento en los niveles de cada componente tanto en el sujeto A, como en el sujeto B.
Especificamente en el sujeto B es donde mas se puede apreciar este cambio porque pasa del nivel basico a satisfactorio en
los cinco componentes. Por su lado el sujeto A también incrementé la complejidad de sus respuestas tanto en el
componente de léxico y estructura poética; sin embargo, disminuy6 en el componente de conectores textuales. Este

fendmeno también se vio en los resultados de un par de estudiantes mas; motivo por el cual se plantean en las
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recomendaciones, realizar una exploracion de los factores que originaron esta disminucién. Los resultados de cada uno de
los estudiantes se pueden observar en el Anexo 8.7. En definitiva, los resultados de cada estudiante aportan de una u otra
forma a las conclusiones generales de la investigacién, permiten validar el trabajo realizado y otorgan credibilidad a las
actividades propuestas en el programa REA. Con estos datos se puede aseverar que el programa REA fue efectivo para
incrementar las microdestrezas relacionadas con la escritura, efectivo en la generacidn de conocimientos nuevos
(derivados en ocasiones por procesos dialégicos) y sobre todo aport6 situaciones de aprendizaje experienciales que

permaneceran en los estudiantes en los siguientes niveles.

5.5.2 Representacion del andlisis de grupo focal a través de Diagrama de Venn

Luego de recoger la informacion a través de tablas, se consolidaron las opiniones mas reiterativas en un Diagrama
de Venn (gréfico de representacién Gtil). EI mismo que configura un apoyo en el proceso de analisis y sintesis de
opiniones entrelazadas por categorias. Para el analisis de informacion recogida en el grupo focal Onwuegbuzie,
Dickinson, Leech y Zoran (2011) recomiendan el uso de este tipo de herramientas, “conocidos como diagramas de
conjuntos para documentar y monitorear los patrones de respuesta de los subgrupos de interés a través de cada una de las
preguntas o a través de preguntas multiples” (p. 145). En este sentido, se plasmaron en el diagrama, las respuestas de los
participantes en funcién de las categorias (uso de mediadores didacticos, desarrollo de la escritura y aprendizaje

dialégico), con la finalidad de comprender las relaciones que se generan entre las mismas.
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Uso de mediadores didacticos

Tecnologia como herrami de estudio.
Jugar en las computadoras, tiempo, turnos y
diversion.

Distraccion, no aburre, acceso a informacion en
internet.

Trabajo grupal.
Solidaridad.

Jugar y aprender
al mismo tiempo.
Tips escritura.
Faltas de
ortografia.
Signos de
puntuacion,
El parrafo.
Citar.

Compartir,
disfrutar y
aprender.

Redactar mejor.
Escribir sin faltas de
ortografia.

Colocar correctamente los
signos de puntuacién.
Mejorar la letra.

Hacer un parrafo.
Redactar argumentos.

Conversar para ayudarse.

Dialogar para escribir.
Debatir toma decisiones.

Desarrollo de la escritura Aprendizaje dialogico

Gréfico 9: Diagrama de Venn analisis grupo focal - Fuente: Elaboracion propia

Como se puede observar en el grafico las categorias de analisis presentan relaciones entre si mismas y ademas
pequefias interrelaciones. Por un lado, el uso de los mediadores permite que la tecnologia se aproveche como herramienta
de estudio; ademas que el ambiente de aprendizaje se vuelve mas ameno y divertido. Por otro lado, la relacion con el
desarrollo de la escritura, permite a los estudiantes jugar y aprender. Es decir, a través del uso de los mediadores
didacticos los estudiantes aprenden: tips para redactar, signos de puntuacion, el parrafo, como citar y reglas ortograficas
de una manera ludica. Ademas, el trabajar con los mediadores didacticos posibilita que los estudiantes trabajen en grupo,

haya mas solidaridad y socialicen.

También, se observa que, en la categoria desarrollo de la escritura, hay cambios significativos.
Fundamentalmente, hay una mejora en la redaccion de textos. Por ende, esto afecta notablemente en el proceso de
escritura que se ha desarrollado durante todo el programa, por lo tanto, los estudiantes afirman que existe menor nimero
de faltas de ortografia en sus redacciones. Ademas, ahora adquieren una conciencia en el uso correcto de los signos de
puntuacion. De la misma forma, se observa que los estudiantes conocen la estructura de un parrafo y la redaccién de
argumentos. Por Gltimo, en la categoria de aprendizaje dialdgico se observa que los estudiantes conversan e interacttan

para ayudarse. Mientras que, la relacion con el desarrollo de la escritura arroja como resultado que, los estudiantes
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estudiantes comparten, disfrutan y aprenden durante la aplicacion del programa REA.

5.5.3 Tabla de analisis

Tabla 9:

Analisis textual por codigos

Categoria 1: Eficacia en el desarrollo de la escritura

Caddigo general: Escritura

PET Entrada-Salida

Bitacora de Observacion

Grupo Focal

Los estudiantes demuestran un
dominio satisfactorio para
estructurar de forma general un
texto, integralidad del tema
central, la coherencia entre las
oraciones y la cohesion ante el
tema central.

Por lo que el grupo incrementd
su sintaxis que corresponde a la
forma bésica de las oraciones
cuando: comienza con una letra
mayuscula, termina con un
punto y sobre todo utiliza
diferentes tipos de palabras para
expresar sus ideas (pronombre,
articulo, sustantivo, verbo,
complementos y
modificadores).

Se realizaron las actividades de
redaccion de forma satisfactoria,
redactaron oraciones de
diferente sentido, destac
ademas la redaccion de poemas.

Usar conectores textuales que
son comunes en cualquier
conversacion, permite que los
estudiantes entiendan que los
pueden utilizar también cuando
escriben.

Los estudiantes supieron
manejar la situacion para
integrar los conocimientos de las
instrucciones, para redactar un
texto instructivo y
argumentativo; por lo que sus
composiciones se volvieron mas
académicas.

Los estudiantes confirman que
hay una mejora en la redaccion
de textos. Ademas que, existe
menor nimero de faltas de
ortografia en sus redacciones.
También, consideran que ahora
adquieren una conciencia en el
uso correcto de los signos de
puntuacion. Los estudiantes
realizan actividades que
permiten conocer la estructura
de un parrafo y redactar
argumentos.
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Analisis:

La informacion recolectada por los tres instrumentos, arroja como resultado que, la escritura de los
estudiantes mejor6 de una manera muy significativa. Debido a que los estudiantes lograron redactar
oraciones simples y compuestas, esto consecuentemente sirvié para comprender la estructura del parrafo
y redactar argumentos utilizando conectores textuales. Los estudiantes realizaron procesos que
permitieron reconocer errores gramaticales y ortograficos. Asi mismo, se generaron momentos de
reflexion sobre el correcto uso de signos de puntuacion y principales faltas de ortografia.

Es asi que, los textos que los estudiantes terminan redactando se caracterizan por: poseer una estructura
I6gica y secuencial, presentar ideas entrelazadas con coherencia y cohesién, demostrar un correcto uso
de los signos de puntuacion y carecer de faltas de ortografia.

Categoria 2: Eficacia de los mediadores didacticos

Cddigo general: Mediadores didacticos

PET Entrada-Salida

Bitacora de Observacion

Grupo Focal

Los estudiantes utilizaron
informacion relacionada a los
mediadores didacticos; con esto
se confirma un incremento en el
uso de informacion importante
para lograr una cohesion en el
texto, utilizando en sus parrafos
al menos 12 oraciones
debidamente relacionadas.

- El mediador contribuy? al
objetivo general y sobre todo al
de la clase.

- El juego motiva a los
estudiantes y existe mayor
competitividad entre ellos.

- Los estudiantes disfrutaron del
juego e integraron
conocimientos.

- El uso de apoyos visuales en el
juego permiti6 que los
estudiantes desarrollen un
pensamiento légico al inferir las
soluciones de cada pregunta.

- El uso de la infografia y las
fichas impresas permitieron que
los nifios no dependieran de
informacion extra (proveniente
de internet) para realizar la

A través del uso de los
mediadores didacticos los
estudiantes aprenden: tips para
redactar, signos de puntuacion,
el parrafo, como citar y reglas
ortograficas de una manera
ludica.

Los estudiantes creen que con el
uso de mediadores didacticos se
utilizan como herramienta de
estudio. De la misma forma
manifiestan que, los mediadores
didacticos permiten: compartir,
disfrutar, interactuar y aprender.

También, que les posibilita jugar
en las computadoras, competir
por el tiempo para completar las
preguntas y los retos, respetar
los turnos y divertirse.
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actividad y que resulte factible

su utilizacién en contextos

donde no se cuente con

herramientas electrénicas.
Analisis:

El uso de los mediadores didacticos permite que los estudiantes utilicen herramientas en plataformas
digitales para aprender sobre el desarrollo de la escritura. Las diferentes actividades que se llevaron a
cabo influyeron de manera positiva en el logro de la destreza de escribir, por lo que los estudiantes
demostraron sus conocimientos sobre los mediadores didacticos a partir de las redacciones. Ademas el
uso de los mediadores didacticos permite que el estudiante encuentre mas divertido el proceso de
aprendizaje, de modo que el uso de herramientas tecnolégicas genera un clima muy favorable, ademas
los juegos digitales desarrollan competitividad entre los estudiantes, por lo que se presentan las preguntas
con tiempo y los estudiantes se motivan por realizar las actividades en el menor tiempo posible, se
divierten y aprenden al mismo tiempo.

Categoria 3: Desarrollo del aprendizaje dialégico

Caddigo general: Aprendizaje dialogico

PET Entrada-Salida

Bitacora de Observacion

Grupo Focal

Los resultados de la actividad
direccionada para seleccionar un
topico, escribir ideas que
conozcan sobre el tema, utilizar
al menos 8 oraciones
debidamente estructuradas
(simples o compuestas) y
finalmente sefialar su posicion
en forma de idea de cierre,
obtuvieron un 57.14 % en el
nivel satisfactorio y un 14.29%
en el nivel de excelente. Esto
permite concluir que
incrementan su vocabulario para
expresar (escrita o verbalmente)
las ideas que conocen sobre uno
de los temas propuestos.

- Los estudiantes se ayudaron
entre si y discutieron sus puntos
de vista en grupos de trabajo,
acorde a la disponibilidad de las
computadoras.

- Los estudiantes trabajaron en
parejas 'y grupos para optimizar
el tiempo destinado a cada fase
del encuentro.

- Se observaron procesos
comunicativos en los que los
integrantes de cada pareja
colaboraba y dialogaba de forma
directa.

- La informacion e ideas
surgidas en el proceso de

Las actividades permitieron que
los estudiantes trabajen con sus
comparieros. Los estudiantes
manifestaron que les gustan los
trabajos grupales, porque pueden
compartir ideas, socializar,
interactuar y ser mas solidarios.
Ademas, que el poder conversar
con sus compafieros les ayuda a
escribir y a tomar decisiones.
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Los temas expuestos son de dialogo se plasmaron en la
caracter general y su contenido  redaccion de las oraciones y el
no requiere un dominio uso de conectores textuales.

conceptual; sin embargo utilizan
palabras propias del vocabulario
utilizado en cada tema y
expresarse de forma eficiente.

Analisis:

La informacion que presenta la matriz demuestra que, el aprendizaje dialégico permite que los
estudiantes interactten entre si. Ademas, que este didlogo que realizan los estudiantes interfiere en sus
habilidades comunicativas; por lo tanto, que el intercambio de opiniones que realizaron y el didlogo que
mantenian constantemente incidieron en la toma de decisiones y en las actividades de escritura. Por otro
lado, se observa que existieron momentos de colaboracion, en dénde la pareja o los grupos que trabajaban
se ayudaban mutuamente. Ademas, el aprendizaje dialdgico les permite a los estudiantes: socializar,

interactuar, intercambiar ideas.
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6. Conclusiones
6.1. Resultados de la investigacion

Los resultados generales del proyecto indican que se confirm6 que el programa de intervencion
“Redaccion en Accion” fue eficaz y adecuado a las necesidades de los estudiantes del 7mo grado EGB, paralelo
“B”; ademas que la justificacion y referentes utilizados demuestran que los resultados obtenidos en la mejora de
la produccion de textos son reales. La aplicacion del programa de intervencion “Redaccion en accion” en el grado
especifico y la recoleccion de la informacion necesaria, permitieron generar experiencias y conocimientos Utiles
en el contexto estudiado para mejorar, de esta forma, la calidad educativa de la institucion. Se logro validar la
pertinencia de los instrumentos de recoleccion de informacién utilizados al inicio y final del programa de
intervencion porque la informacién arrojada tiene validez y es util para entender la situacién del grado. Al
contrastar los resultados obtenidos en el programa de intervencion, se genera un conocimiento en el nivel de
desarrollo de la destreza de escribir; que resultd tanto de la utilizacion de los mediadores como del grado de
interaccion que tuvieron los estudiantes. Finalmente se logro socializar el informe final del proceso investigativo

con la comunidad académica, con la posibilidad de publicarlo en alguna revista indexada.

Dentro de los resultados alcanzados en el grupo se logro incrementar de forma considerable el desarrollo
de la destreza de escribir textos de diferente indole. Se logré que los estudiantes manejaran adecuadamente los
componentes de trabajo de la intervencion como: redaccion, sintaxis, 1éxico, conectores textuales y estructura
poética. Del mismo modo, el rendimiento escolar de los estudiantes mejord, por accion directa, ante el desarrollo
de la habilidad de expresar las ideas de forma escrita. Finalmente se incrementd el desarrollo de destrezas
secundarias involucradas al utilizar los mediadores didacticos como: coordinacion o0jo-mano, pensamiento

creativo, interaccion entre pares, comunicacion, dialogo de saberes, respeto de opiniones, etc.

6.2. Principales conclusiones

El desarrollo de un programa disefiado en funcion de las necesidades especificas de los estudiantes,
permite que se alcance la macro destreza de escribir. El uso de los mediadores didacticos (infografia,
audiovisuales, WebQuest y juego digital) contribuye a mejorar el desarrollo de la escritura, a partir de actividades
vinculadas con la redaccién, sintaxis, l1éxico, conectores textuales y estructura poética. Esto concuerda con el
proceso que sefiala Cassany (1999) porque los estudiantes durante toda la intervencion trabajaron en los procesos
de planificacion, redaccion y revision de sus obras. Las herramientas de recoleccion de informacion (Pruebas PET

entrada y salida, bitacoras de observacion y grupo focal) y el método de analisis de informacion (triangulacion -
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analisis de texto por categorias) demuestran la efectividad del programa “REA” en el grado especifico. La
comparacion de los resultados obtenidos al finalizar el programa de intervencién, determina que, el uso de los
mediadores didacticos facilita el aprendizaje dialdgico, a travées de la interaccion, la socializacion y el intercambio
de ideas se generan procesos de aprendizaje. La interaccion desarrollada en el programa REA concuerda con las
dimensiones propuestas por Cassany (1999) por ejemplo la funcidn registrativa cuando los estudiantes pudieron
recordar los temas e informacion otorgada durante cada uno de los encuentros; la funcién manipulativa en el
momento de aplicar las situaciones de citacion; la funcion epistémica cuando fueron capaces de emitir sus propias
opiniones y posturas; y la comunicativa cuando interactuaron con sus pares para corregir los trabajos escritos. La
escritura puede ser desarrollada a partir del uso de medios tecnolégicos.
6.3. Limitaciones del estudio

El trabajo desarrollado tuvo muchas aportaciones de los sujetos involucrados y la colaboracion de la
comunidad educativa. Por tal motivo las limitaciones se direccionan a los recursos utilizados. Sin embargo, existio
reticencia en dos representantes legales para firmar los consentimientos informados de sus hijos, debido a que
tuvieron malas experiencias con otros practicantes de la UNAE en ciclos anteriores. La necesidad de contar con
un laboratorio de computacion adecuado y que esté compuesto por al menos una computadora para cada
estudiante debido a que, en algunos encuentros, las respuestas tuvieron ser registradas en dos turnos. La necesidad
de utilizar plataformas que sean de pago y que requerian una membresia mensual, algunas computadoras no
funcionaban; el proyector necesita un cable HDMI nuevo, las computadoras no tienen controlador parietal, el
laboratorio de computacion es demasiado pequefio para la cantidad de alumnos; son algunas limitantes del estudio.
Por otro lado existieron algunas limitaciones en cuanto a los periodos de aplicacion, la docente en una ocasion
solicité cambiar los temas del programa para que se ajustaran a la unidad didactica seis de Lengua vy literatura,
del mismo modo se tuvo que limitar la periodicidad a un encuentro por semana; aunque en dos ocasiones, se
gestion6 ampliar a dos encuentros. El tiempo de aplicacion tuvo que adelantarse debido a que era preciso entregar
el informe de investigacién un par de semanas antes. Finalmente las limitaciones de la realizacion de las
actividades se evidenciaron al momento de estructurar los grupos, porque en algunas ocasiones no existia afinidad
entre los integrantes y los estudiantes tuvieron que realizar la actividad solos. En otras ocasiones la limitante
surgié al momento de realizar las composiciones de texto, porque en el grupo hay una diferencia marcada en el
desarrollo de destrezas del subnivel; por tal motivo, algunos grupos culminaron la actividad demasiado rapido

(esto obligd a consignar ejercicios extra en estos casos).
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6.4. Recomendaciones

El programa REA quedd establecido en un periodo y contexto especifico; con esto se lograron los objetivos
planteados. Es preciso recalcar que a pesar de algunas variables no consideradas, tras las adecuaciones pertinentes,
se podra replicar el proyecto en otros contextos. Si en un futuro se pretende trabajar sobre temas del desarrollo de
la destreza de escribir, el aprendizaje dialogico o utilizar mediadores didacticos; a consideracion de los autores,

es recomendable:

Concientizar a las autoridades de la escuela y a la docente del grupo a trabajar, que un programa de
intervencion de mayor duracion o, en su defecto, la realizacidn de actividades enfocadas en el aprendizaje
dialogico; pueden mejorar satisfactoriamente la integracién y comunicacion del grupo o desarrollar una

destreza especifica.

Es necesario ajustar y determinar un espacio de tiempo adecuado para no apresurar los encuentros. La

intervencion podria realizarse en dos grupos de control o en todo el subnivel.

Explicar a los padres de familia la importancia de la intervencién, socializar el proyecto en una reunion,
sefalar las ventajas de su participacion, lograr su aprobacion por medio del consentimiento informado, y

solicitarles que se esfuercen para que los nifios comuniquen sus ideas.

Realizar el programa de intervencién aplicando diferentes variables como la rotacion de equipos de trabajo,
comparacion diferenciada de grupos de control y experimentacion, utilizacién de material escrito local,

implementar méas actividades con el uso de TIC, implementar actividades fuera del laboratorio, etc.

Realizar un instrumento de control especifico para la destreza a desarrollar, utilizando referentes tedricos

apropiados, pero con indicadores especificos.

Realizar un estudio de contraste aplicando el programa de intervencion en otros grados, del mismo nivel

académico o de otro contexto por ejemplo urbano — rural, para localizar posibles diferencias.
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Informe del diagnéstico (PET) Séptimo grado EGB, paralelo B
1) Definicion

La Prueba de escritura de Textos (de ahora en adelante PET) es un instrumento de
diagnostico para conocer sobre el dominio del uso de los principales componentes que
intervienen en la redaccion de textos. Fue disenada a partir de los criterios que se expresan
en el documento de la Direccion de planificacion educativa del gobierno de Mendoza,
Argentina (2016). Estos criterios son jerarquizacion de contenidos, coherencia y
cohesion, uso de conectores textuales, uso de vocabulario adecuado, uso de argumentos
solidos, utilizacion de fuentes verificables, etc. Sin embargo se utilizé informacion y
ejercicios que corresponden a las destrezas que deben desarrollar los estudiantes que
cursan en 7° grado de educacion basica. La prueba pretende evaluar en qué nivel los
estudiantes han alcanzado el cumplimiento del objetivo del subnivel que seiala el
Curriculo (2016) “O.LL.3.10 Aplicar los conocimientos semanticos, léxicos, sintacticos,
ortograficos y las propiedades textuales en los procesos de composicion y revision de
textos escritos” (p.688). La herramienta fue disenada por los autores de la investigacion
y los resultados se validan mediante el uso de la rubrica de evaluacion que sefala el nivel
de logro alcanzado en cada seccion de la prueba.

2) Actividades
Las actividades utilizadas para cada componente se seialan a continuacion:

Actividad 1: Escriba las actividades que hace en un dia normal (nos referimos a su rutina
diaria) de ser posible en forma de una historia.

Actividad 2: Seleccione un tema y luego escriba un texto que explique lo que sabe sobre
¢ése tema.

Jugar videojuego Ver series de television

Ver videos en YouTube Escuchar musica

Actividad 3: Escriba oraciones que se unan con los siguientes conectores textuales.

por lo tanto

sin embargo

_ porque

por ejemplo

aunque

entonces

Actividad 4: Con la informacion que esta en la siguiente tabla, escriba un texto que
exponga argumentos del tema que usted plantee. (Similar a un ensayo). OJO Lea
detenidamente.
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Actividad 5: Redaccion libre: Escriba un poema que tenga al menos titulo y dos
estrofas o versos de 4 lineas.

3) Aplicacion

La prueba diagnostico se realizo el dia 24 de octubre del 2018, previo a la coordinacion
con la docente encargada la Lcda. Alejandra Plasencia. El tiempo destinado para la
aplicacion se definio en un periodo de clases (40 minutos) donde los primeros 5 minutos
los aplicadores explicaron los requerimientos de cada componente y su realizacion. La
poblacion utilizada para el diagnodstico corresponde a los estudiantes del séptimo grado
de EGB, paralelo B. Este grado esta compuesto por 37 estudiantes entre los 11-12 afios,
de los cuales 19 son hombre y 18 son mujeres. La prueba se realizé exactamente el dia
miércoles 24 de octubre desde las 8:35 am hasta las 9:25 am. Para su resolucion los
estudiantes unicamente deponian de elementos de escritura (lapices, esferos, borrador o
corrector, segin el caso) y la realizacion se hizo de forma individual. Los aplicadores
podian solventar dudas de los estudiantes en cada actividad, mas no dictar las respuestas.

4) Resultados

Porcentajes totales de la PET

67.57 70,27

62,16
35,14 35,14
32433243 2973
24,32

2162 1892 2162
411

5“ 541 2,70 .
= : | 15

Redacoon Estxctura Voabdulario Conectoces textuales Figuras literanas

®Nulo mBasco wSatsfactorio  w Excelente
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Dentro de los resultados obtenidos se puede mencionar que dentro de la actividad nimero
uno que comprende la redaccion de la su rutina diaria de los nifios de forma coherente,
los estudiantes utilizan informacion no relacionada; es decir expresan sus ideas
mezclando situaciones que no aportan informacion relevante. En este caso se obtuvo que
un 67.5 % de los estudiantes alcanza unicamente la categoria de nivel basico. Necesitan
integrar informacion para lograr una cohesion en el texto, utilizando al menos 6 oraciones
debidamente relacionadas. Los resultados de la actividad dos para selecciona un tema
expuesto, escribir argumentos a favor del tema, utiliza al menos 8 oraciones debidamente
estructuradas y finalmente sefiala su posicion en forma de conclusion, obtuvieron un
70.27 % en el nivel de basico. Estos resultados quieren demostrar que los estudiantes
necesitan desarrollar un vocabulario méas amplio para poder redactar sus ideas. Los temas
expuestos son de caracter general y su contenido no requiere un dominio conceptual; lo
que quiere decir que los estudiantes presentan dificultades para hacer uso eficiente de los
recursos textuales y expresarse de forma eficiente.

La actividad 3 presenta resultados mas preocupantes debido a que los porcentajes se
dividen en partes iguales en los niveles de nulo y basico (32,43 %). En esta actividad se
pretendié conocer sobre el vocabulario técnico y la estructura de una noticia. Los
estudiantes, a pesar de tener informacion a su disposicion, no fueron capaces de redactar
oraciones de forma cronologica e integrar términos o palabras de su propio léxico. Esta
informacion es importante porque resulta ser la base para aproximarse a cualquier texto,
analizarlo y redactar un resumen que comprenda las oraciones mas importantes. La
actividad cuatro en cambio, present6 resultados mas alentadores: cerca de un 35,14 % de
estudiantes, respectivamente obtuvieron el nivel de basico y satisfactorio. Esto quiere
decir que presentan una eficacia al utilizar los conectores textuales; es decir utilizaron al
menos cuatro conectores textuales de los expuestos para unificar ocho oraciones.
Finalmente, en la actividad cinco los estudiantes obtuvieron un 62,16 % en nivel basico
o que quiere indicar que todavia no dominan la estructura de un poema. En este caso los
estudiantes no redactan al menos una estrofa de 4 lineas, utilizando unicamente los
ejemplos expuestos en la prueba. Lo que significa que necesitan reforzar su estructura y
el pensamiento critico-creativo para proponer composiciones que tengan belleza textual.
Estos resultados se consideran en el conjunto general del aula; es decir no se toman en
cuenta los resultados individuales que, en algunos casos, presentan un nivel de excelente.
Los resultados individuales se consideraran al designar los grupos de trabajo y las
actividades del programa de intervencion educativa “Redaccion en Accion™.

5) Conclusiones y definicion del problema

Los resultados obtenidos en el proceso de analisis sefialan que los estudiantes se
encuentran en el nivel basico en el desarrollo de las destrezas relacionadas con la
redaccion de textos. En este caso los estudiantes demostraron que necesitan realizar un
plan de reforzamiento de dichas destrezas porque son importantes de cara a los niveles
académicos superiores. Especificamente los estudiantes necesitan desarrollar un
vocabulario mas adecuado, estructuracion de oraciones, uso de conectores textuales y la
redaccion de obras literarias como poesia. Tomando en cuenta todas las consideraciones
anteriores, la designacion del problema a investigar es: la necesidad de aplicar un
programa de intervencion educativa en el subnivel, enfocada en la construccion de una
comunidad de aprendizaje para la produccion textual a través del uso de mediadores
didacticos en el 7° grado de EGB.
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1. DOCUMENTO DE CONSENTIMIENTO INFORMADO Y AUTORIZACION PARA
REALIZAR INVESTIGACIONES EN MENORES DE EDAD

Redaccion en accion: Mediadores didacticos para la produccién textual.
I. INFORMACION

Un menor de edad a su cargo ha sido invitado(a) a participar en la investigacion denominada: Redaccidn
en accion: Mediadores didacticos para la produccion textual. Su objetivo es determinar lz efectividad de la
introduccion de mediadores didacticos (audiovisuales, webQuest, infografia v juego digital) para el
mejoramiento de la produccion textual de los estudiantes. Es decir, se pretende utilizar mediadores
didacticos eficientes, dentro de un periodo de intervencion, para lograr que los estudiantes mejoren la
produccion textual en los trabajos de la asignatura de Lengua y Literatura. Su representado ha sido
seleccionado, debido a que pertenece a la poblacién que comprende el 7° grado de educacion bésica;
paralelo “B” de la unidad educativa Zoila Aurora Palacios.

Los investigadores responsables de este estudio son los Docentes practicantes: Méndez Sumba Pablo Javier
con Cl: 1723655955 y Arias Sinchi Michelle Estefania con Cl: 0105734438, de la carrera de Educacién general
basica (EGB) perteneciente al Itinerario de Pedagogia de la Lenguay la Literatura de la Universidad Nacional
de Educacion (UNAE). La investigacion no recibe ningun tipo de patrocinio de terceros.

Para consentir la participacién de su representado en la investigacion, es importante que considere la
siguiente informacion:

Participacién: La participacién del menor de edad a su cargo, consistird en responder las preguntas y
realizar las actividades que propongan los investigadores durante la etapa de intervencidn. También se le
aplicard al estudiante una Prueba de Escritura de Textos (PET) en la que se pretende diagnosticar las
posibles falencias que presente al momento de redactar textos. Dicha prueba durara un periodo de clases
(40 minutos) y su resuftado NO constituye una calificacién numérica considerada para el reporte de
calificaciones. La prueba abarcard de forma general ejercicios sobre la estructura de parrafos, contenido,
utilizacion de conectores textuales, vocabulario utilizado, signos de puntuacion y ortografia.

La prueba se realizard en el mes de abril de 2019 de acuerdo a la disposicién y conveniencia de la docente
encargada Lic. Alejandra Plasencia Q.

Para facilitar el andlisis, tanto en la aplicacion de la prueba como en el programa de intervencion, se
recolectard evidencia fisica o grafica (videos, fotos, trabajos en clase). En cualquier caso usted, como
representante legal, podrd solicitar copias de las evidencias recolectadas en cualquier momento.

Riesgos: La investigacion no estipula ningun riesgo para su representado.

Beneficios: Tanto usted como el menor de edad a su cargo NO recibirdn ningdn beneficio econémico, ni
recompensa alguna, por parte de ninguna institucién involucrada en la investigacién. No obstante, su
participacion permitira generar informacién para disefiar estrategias didacticas que involucren el uso de
mediadores didacticos de eficiencia instructiva para ser aplicadas en los propios estudiantes; mejorando de
ésta manera su desempefio académico.

info@unae edu ec
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nto. Esto no implicara ningun perjuicio

4208

4
da del grado utilice los trabajos o actividades
ficacion. Tratandose de investigaciones er

u realizacion (si asi lo desea).

Confidencialidad: Tcdas las opiniones y respuestas seran confidenciales, y mantenidas en estricta reserva.
ciones de esta investigacion, su nombre y/o el del menor de edad a su cargo

s ninguna opinion particular. La UNAE maneja estrictas normas de
os trabajos realizados, ademas dispone una base de datos particular en Iz que sclo

Conocimiento de los resultados: Usted tiene derecho a conocer los resultados de esta investigacion. Para
ello, bajo peticidn particular, se le proveera acceso al informe de investigacion asi como la sustentacién del
proyecto investigativo que se realizard en las instalaciones de Iz universidad. La fecha de sustentacién

dependerd del cronograma disefiado para el 9° semestre.

Datos de contacto: Si reguiere mayor informacion, o comunicarse por cualguier motivo relacionado
con esta investigacion, puede contactar a los investigadores responsables cuyos datos se presentan a
continuacion:

Sr. Pablo Méndez Srta. Michelle Arias
Teléfono: 0989759578 Teléfono: 0997301303
Correo Electronico: Phapers@hotmail.com Correo electrénico: michellestefania22@gmail.com

También puede comunicarse con los tutores que supervisan la investigacion y aprobaron este estudio:

Prof. PhD. Lopez de Herrera Marielsa Emilia del Prof. Mg. Pacheco Armijos Edwin Sebastién
Socorro Tutor pedagdgico de la Universidad Nacional
Tutora de titulacion de |a Universidad Nacional de  de Educacion

Educacion Correo Electrénico: Edwinpacheco@unae edu.ec
Correo Electrénico: marielsaster@gmail.com Direccion Azogues:

Direccién Azogues: Parroquia Javier Loyola (sector Chuquipata)
Parroquia Javier Loyola (sector Chuquipata) Azogues - Caiar

Azogues - Carfiar Teléfonos : (593)(7)3701200 — 2214601

Teléfonos : (593)(7)3701200 - 2214601

Aviso Legal: La informacién ¢ ida en este doc serd para el uso exclusivo de la Universidad Nacional de la Educacién, quién serd responsable
por su custodia. Esta informacién no podrd ser reproducida parcial ni totalmente, salvo autorizacion expresa de la Universidad.
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2. FORMULARIO DE CONSENTIMIENTO INFORMADO - REPRESENTANTE LEGAL

Yo, ,conCl:

representante legal del nifio/a

ACEPTO que mi representado/a participe voluntariamente en el estudio: Redaccién en accién:

Mediadores didacticos para la produccion textual.

Declaro que he leido (o se me ha leldo) y he comprendido las condiciones de la participacién de mi
representado en este estudio. Ademds he explicado claramente al mismo, en qué consistira su
participacion y los procesos que implica las fases de la investigacion a través de la informacion contenida
en el punto . INFORMACION. Certifico que los responsables 'de la investigacion me han dado los datos
de contacto suficientes para comunicarme con ellos (de presentarse preguntas ante lo expuesto)

garantizando asf su comprension y expresando que no tengo dudas al respecto.

Bt
Firma del Representante Brudidndlo,
Sr. Pablo Méndez Srta. Michelle Arias
Investigador responsable Investigadora responsable

Aviso Legal: La informacién contenida en este documento, serd para el uso exclusivo de la Universidad Naclonal de la Educacion, quién serd responsable
por su custodia. Esta informacién no podr ser reproducida parcial ni totalmente, salvo autorizacién expresa de la Universidad.
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4. FORMULARIO DE ASENTIMIENTO INFORMADO - ESTUDIANTE

]
|

L1l _J

Yo, acepto participar

voluntariamente en el estudio: Redaccion en accion: Mediadores didacticos para la produccion textual.

Declaro que se me ha ieido y mi representante legal me ha explicado sobre la investigacion. Con ello, he
comprendido las condiciones de miparticipacion en este estudio. He tenido la oportunidad de hacer
preguntas y han sido respondidas. Notengo dudas al respecto.

Firma del estudiante particpante
Sr. Pablo Méndez Srta. Michelle Arias
Investigador responsable Investigadora responsable
Aviso Legal: La informacién contenida en este documento, serd para o usd exclusive de la Universidad idela cion, quien serd responsable

por sy custodia. Esta informacion no podrd ser reproducda parcal i totaimente. SIVO dutorizacion expresa de i Universidad.

Ple@enie od. &
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) FORMULARIO DE CONSENTIMIENTO INFORMADO - REPRESENTANTE LEGA

Y0, IBUSI’\Y(( /“//)l/)(l)ﬂlr?’)*lr/{ Ho\mr‘r(// ,conCl

representante legal del nifio/@) :/\\G\/U\ Am Al lB\AY\(L.\('A

ACEPTO que mi representado/a participe voluntariamente en el estudio: Redacclén en accion:

Mediadores didacticos para la produccién textual.

Declaro que he lefdo (o se me ha leldo) y he comprendido las condiciones de la participacion de mi
representado en este estudio, Ademds he explicado claramente al mismo, en qué consistird su
participacién y los procesos que implica las fases de la investigacion a través de la informacién contenida
en el punto I. INFORMACION. Certifico que los responsables de la investigacién me han dado los datos
de contacto suficientes para comunicarme con ellos (de presentarse preguntas ante lo expuesto)

garantizando asf su comprension y expresando que no tengo dudas al respecto.

\;-]\ EDUGTN,

S\
WEWRORA 572N
™ L7\
L <

) S )
Bl e

Firma del Representante

B AR —

Srta. Michelle Arias
Investigadora responsable

Investigador responsable

Universidad Naclonal de la Educacion, quién serd responsable

Aviso Legal: La Informacidn contenida en este documento, serd para el uso exclusivo de la
Ia Universidad,

por su custodia. Esta informacién no podrd ser reproducida parcial nl totalmente, salvo autorizaclon expresa de
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2. FORMULARIO DE CONSENTIMIENTO INFORMADO - REPRESENTANTE LEGAL

conCl:_OF032 207 8 é B

4 7 p =
representante legal del nifio/a A _"//Ml /[_u by »_‘/g-‘;_q;i_ﬁ_;/‘g&u Q
[ (

Yo, {\N (\l'((_l) {»ji)”;’(.-'; Q{ ,(’}:‘fi

ACEPTO que mi representado/a participe voluntariamente en el estudio: Redaccién en accién:

Mediadores didécticos para la produccién textual.

Declaro que he leido (o se me ha leido) y he comprendido las condiciones de la participacién de mi
representado en este estudio. Ademds he explicado claramente al mismo, en qué consistira su
participacién y los procesos que implica las fases de |a investigacion a través de la informacién contenida
en el punto I. INFORMACION. Certifico que los responsables de la investigacién me han dado los datos
de contacto suficientes para comunicarme con ellos (de presentarse preguntas ante lo expuesto)

garantizando asi su comprension y expresando que no tengo dudas al respecto.

A e
(=

Firma de!ﬁ—p?‘entante

<%, Pablo Méndez Srta. Michelle Arias
Investigador responsable Investigadora responsable
Aviso Legal: La inf cié da en este dot to, serd para el uso exclusivo de la Universidad Naclonal de la Educaci6n, quién serd responsabl
PO S custodia, Esta informacién no podré ser reproducids parclal nl total salvo autorizacién expresa de la Universidad.
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2. FORMULARIO DE CONSENTIMIENTO INFORMADO - REPRESENTANTE LEGAL

i
i

Yo, Af(nﬂ ?/Qﬂ é/o//(ﬂ ,con Cl: 0‘/0‘(70814!{1

representante legal del niﬁo{a_mm_mﬁlg'gzda_ﬂz_z_'@

ACEPTO que mi representado/a participe voluntariamente en el estudio: Redaccién en accién:
Mediadores diddcticos para la produccion textual.

Declaro que he leido (o se me ha leido) y he comprendido las condiciones de la participacién de mi
representado en este estudio. Ademds he explicado claramente al mismo, en qué consistird su
g W v léSpmeasas que lmpﬁaa las fases de la tnvestlgac&én a través de la informacion contenida:

,para mmWMe con ellos (de presentarse preguntas ante lo expuesto)
5n y e ,;,,_,ando quwgmm dudas al respecto.

-~
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2. FORMULARIO DE CONSENTIMIENTO INFORMADO - REPRESENTANTE LEGAL

-
.
Ll

Yo, Oneresy Pogos four conCl:__@12242) 15%

representante legal del niﬁOIaJn_:&_A_LzmaA.eLP:m.ni&_.g" Snza (e 2.

ACEPTO que mi representado/a participe voluntariamente en el estudio: Redaccién en accion:
Mediadores didacticos para la produccion textual.

Declaro que he leido (o se me ha leido) y he comprendido las condiciones de la participacion de mi
representado en este estudio. Ademas he explicado claramente al mismo, en qué consistira su
pamcipaaén ylos prooesns guermmlicafasfam de la investigacion a través de la informacién contenida
MACION. Certific que los responsables de la investigacion me han dado los datos

en m con Wne con ellos (de presentarse preguntas ante lo expuesto)
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8.2.2 Base de datos del total de consentimientos informados firmados

En el siguiente documento se encuentran la totalidad de consentimientos informados firmados por los representantes
legales.

Link: https://drive.google.com/open?id=101dnyl1AC200lot2Hskk8JRUQYYzmWqg3f

8.3. Muestra de la PET de entrada
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n UNAE Redaceion en accidn: Mediadores didicticos para ln produccion textual.

— e BetASR

U.E. Zoila Aurora Palacios (Cuenca - Ecundor) Abril 2019
Ante todo, muchas gracias por su colaboracion. El siguiente instrumento es realizado en el marco del trab
titulacion del 9° semestre de la UNAE. Tiene un cardcter exclusivamente académico garantizando asi la
confidencialidad de la informacion que se provea. Por medio del consentimiento informado firmado por su representante
legal, se aceptd libre y voluntariamente su deseo de permitir el uso de la informacién con los fines antes mencionados, Por
lo tanto se deslinda cualquier responsabilidad o accién penal hacia los realizadores del instrumento. E| objetivo del presente
test es conocer los niveles de dominio que presentan los estudiantes al redactar textos en la asignatura de Lengua y
Literatura para contrastar los resultados obtenidos luego de aplicar el programa redaccion en accion.

ajo de
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Nombrgﬁq\mpleto: anu;\ \ N QH—\F\\ [0 (‘Qg\h cichi  Edad: 24 gn0s
Curso: { J Paralelo: N D)

1. Escriba las actividades que hace en un dia normal (nos referimos a su rutina diaria) de ser posible en
forma de una historia.
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2. Seleccione un tema y luego escriba un texto que explique lo que sabe sobre ése tema.

Jugar videojuego
Ver videos en Youtube

Ver series de television
x_| Escuchar musica

1

\
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3. Escriba oraciones que se unan con los siguientes conectores textuales
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LLE. Zolla Aurvora Palacios (Cuenea — Ecundor) Abril 2019

4. Con la informacion que estd en la siguiente tabla, escriba un texto que exponga argumentos del tema que
usted plantee. (Similar a un ensayo). OJO Lea detenidamente,

Fuente Idea
Diario | EEUU utiliza el 25% de todos los recursos de la Tierra y produce el 30% de toda la basura en el
*Yix” mundo. En China, cerca de 700 millones de personas beben agua que esta contaminada. Segin las

estadisticas, 3400 millones de personas, en el mundo entero, mueren cada aiio por afecciones
relacionadas con el agua contaminada.

Empresa | Los sistemas inteligentes y robots empiezan a aprender la cultura y valores de nuestra sociedad. La
DECTEC | Universidad de Berkeley ha lanzado un centro de investigacion para facilitar el que los robots
| aprendan los valores humanos.

- ~— - — - e ——— - — 4
Diario i Facebook continia siendo la red social con mayor nimero de usuarios activos al mes. Segun los i
“El | datos de Hootsuite, unos 2.167 millones de usuarios interactdan en Facebook. YouTube le sigue con
| Comercio” | 1.500 millones de usuarios y el tercer puesto lo ocupa WhatsApp. |
Diario Cada afo, 6000 millones de kilogramos de basura son arrojados a los océanos. La mayor parte esta
“El Pais” constituida por plastico, material que provoca la muerte de mas de 1 millon de aves, 100.000

Piagina | Dispositivos y sensores en el interior de nuestro cuerpo que nos ofreceran capacidades
“Universia” | sobrenaturales. Mas de 10.000 personas llevan insertado debajo de la piel de la mano un pequeiio
| chip con teenologia NFC o RFID, esta inclusion de sensores y otros componentes nos permitiran
| incorporar nuevos sentidos.
| Cada 8 segundos muere | nifio por causas relacionadas con el consumo de agua contaminada. Sélo

en India, se estima que por dia mueren 1000 menores de edad por el consumo, la exposicién
| prolongada o enferm: ) 1adas con la contaminacién del agua.

~ Aol
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5. Redaccion libre: Escriba un poema que tenga al menos titulo y dos estrofas o versos de 4 lineas.
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8.3.1. Base de datos del total de pruebas PET de entrada

En el siguiente documento se encuentran los registros de las respuestas del total de estudiantes de la prueba PET de
entrada:

Link: https://drive.google.com/open?id=1a5LgzryzHD1GeDfpb6wjrbQp0I6tR8Ha

8.4 Muestra de la PET de salida
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E UNA E: Redaceion en accion: Mediadores didicticos para la produccion textual,

UL, Zoila Aurora Palacios (Cuenea — Ecuador) junio 2019

Ante todo, muchas gracias por su colaboracion. El siguiente instrumento es realizado en ¢l marco del trabajo de
titulacion del 9° semestre de la UNAE. Tiene un caricter exclusivamente académico garantizando asi la
confidencialidad de la informacién que se provea. Por medio del consentimiento informado flirmado por su representante
legal, se aceptd hibre y voluntariamente su deseo de permitir el uso de la informacion con los fines antes mencionados. Por
lo tanto se deshinda cualquier responsabilidad o accion penal hacia los realizadores del instrumento. El objetivo del presente
test es conocer los niveles de dominio que presentan los estudiantes al redactar textos en la asignatura de Lengua y
Literatura para contrastar los resultados obtenidos luego de aplicar el programa redaccion en accion.

Nombre Completo: ... 1 ; Nab ielien Comllss Ly [‘( I ‘fn—‘Edad: 4 _onas
Curso: | 14 { Paralelo: 2

I. Escriba las actividades que hace en un dia normal (nos referimos a su rutina diaria) en forma de una

historia.
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2. Seleccione un tema y luego escriba un texto que explique lo que sabe sobre ése tema.

Jugar videojuego Ver series de television

Ver videos en Youtube <2 | Escuchar musica D
co /
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3. Escriba oraciones que se unan con los siguientes conectores textuales
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n UNAE Redaccion en accién: Mediadores didicticos para la produccién textual

- W P

U.E. Zoila Aurora Palacios (Cuenca — Ecuador) jumio 2019

4, Con la informacidén que estd en la siguiente tabla, escriba un texto que exponga argumentos del tema que
usted plantee. (Similar a un ensayo). OJO Lea detenidamente.

Fuente | Idea

Diario EEUU utiliza el 25% de todos los recursos de la Tierra y produce el 30% de toda la basura en el
Hyix? mundo. En China, cerca de 700 millones de personas beben agua que esta contaminada.
Segln las estadisticas, 3400 millones de personas, en el mundo entero, mueren cada afio por
afecciones relacionadas con el agua contaminada.

Empresa | Los sistemas inteligentes y robots empiezan a aprender la cultura y valores de nuestra sociedad. La
DECTEC | Universidad de Berkeley ha lanzado un centro de investigacion para facilitar el que los robots
aprendan los valores humanos.

Diario Facebook continiia siendo la red social con mayor niimero de usuarios activos al mes. Segun los
“El datos de Hootsuite, unos 2.167 millones de usuarios interactian en Facebook. YouTube le sigue con
Comercio” | 1.500 millones de usuarios y el tercer puesto lo ocupa WhatsApp.

Diario Cada afio, 6000 millones de kilogramos de basura son arrojados a los océanos. La mayor parte esta
“El Pais” constituida por plastico, material que provoca la muerte de mas de 1 millén de aves, 100.000
mamiferos e innumerables cantidades de peces y crustaceos, cada afio.

Pigina Dispositivos y sensores en el interior de nuestro cuerpo que nos ofrecerdn capacidades
“Universia” | sobrenaturales. Mas de 10.000 personas llevan insertado debajo de la piel de la mano un
pequefio chip con tecnologia NFC o RFID, esta inclusion de sensores y otros componentes
nos permitiran incorporar nuevos sentidos.

OMS Cada 8 segundos muere 1 nifio por causas relacionadas con el consumo de agua contaminada. Sélo
en India, se estima que por dia mueren 1000 menores de edad por el consumo, la exposicién
prolongada o enfermedades relacionadas con la contaminacién del agua.
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4. Redacci6n libre: Escriba un poema que tenga al menos titulo y dos estrofas o versos de 4 lineas.
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8.4.1 Base de datos del total de pruebas PET de salida

En el siguiente documento se encuentran los registros de las respuestas del total de estudiantes de la prueba PET de salida:

Link: https://drive.google.com/open?id=10MCht8T610VwZmgXp3GAW3fYXXgWgYOM

8.5. Tabla de resultados de la PET

Porcentajes PET Inicial Nulo Basico Satisfactorio Excelente
Redaccion 0,00 28,57 62,86 8,57
Sintaxis 14,29 68,57 11,43 5,71
Conectores textuales 5,71 37,14 34,29 20,00
Léxico 25,71 54,29 14,29 5,71
Estructura poética 20,00 62,86 14,29 2,86

Porcentajes PET Final Nulo Basico Satisfactorio Excelente
Redaccion 0 22,86 48,57 28,57
Sintaxis 2,86 25,71 57,14 14,29
Conectores textuales 2,86 37,14 45,71 14,29
Léxico 11,43 45,71 22,86 20
Estructura poética 11,43 25,71 42,86 20

Link del documento que contiene la tabulacion de resultados:

https://drive.google.com/open?id=1rdY3VVtL6CORj4vZWZKoLnHaRdAO08gPF

Michelle Estefania Arias Sinchi - Pablo Javier Méndez Sumba
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8.6. Graéficos de representacién de resultados PET
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Grupo Focal: programa de intervenciéon “Redaccién en accién”

) . PROYECTO DE TITULACI(')N ;
REDACCION EN ACCION: MEDIADORES DIDACTICOS PARA LA PRODUCCION

TEXTUAL.
Nombre de la escuela:
Grado: Paralelo:
Fecha:
Hora de inicio: Hora de finalizacion:
Numero total de estudiantes: Mujeres: Varones:

Guion para la realizacion de Grupo Focal estudiantes

Al comenzar, los moderadores / coordinadores del grupo focal (i) indicaran el objetivo del encuentro,
informando brevemente sobre el contexto de la investigacion; y (ii) explicaran la dindmica, el funcionamiento
del grupo de discusion, el papel del moderador. Se enfatizard el cardcter anénimo de la informacion que los
estudiantes van a proporcionar, y se explicara que esta sera tratada con absoluta reserva.

El moderador del grupo focal permitiré el libre intercambio de opiniones entre los participantes, fomentando
la aparicion de puntos de vista divergentes.

(El uso de los mediadores didacticos permitié que Ud. trabaje con sus compaieros?
(Como se realizaban las actividades durante los encuentros? (grupal, individual)
(Los mediadores didacticos permiten que Uds. compartan ideas y criterios? ;Coémo lo hacen?
(Qué opinan de realizar trabajos cooperativos?
(Como le ayuda el dialogar con sus compaieros en la ejecucion de las tareas?
(Qué opinan de aprender a través del uso de videos, infografias, WebQuest y juegos digitales?
(En qué deberian mejorar los mediadores didacticos?
.Y siles ayudo el utilizar los mediadores para escribir?
(Como piensan que les ayudo?
. (Qué les falta mejorar?
. (Como se sintieron utilizando los mediadores didacticos?
. (Cada qué tiempo les gustaria trabajar con mediadores didacticos?
. De acuerdo a los encuentros que hemos tenido ;Qué nota les pondrian a las clases?
. (Qué fue lo que mas les gust6 del proyecto?
. (Qué fue lo que menos les gustd?
. (Como mejoraria el proceso?
. (Qué mediadores didacticos afiadirian?
. (Qué recomendaciones harian a los proximos grupos?
. (Recomendarian a otras personas el utilizar los mediadores didacticos?
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Al finalizar el Grupo Focal el moderador agradecera la valiosa participacion e informacion proporcionada por
todos los estudiantes, la riqueza de los puntos de vista provistos.

Michelle Arias - Pablo Méndez Cuenca, Ecuador 2019
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BITACORA DE OBSERVACION

DATOS INFORMATIVOS N° de encuentro: 1

Escuela: U.E. Zoila Aurora Palacios Lugar: Cuenca — Ecuador Fecha: 23 de abril del 2019

Nivel/ Modalidad: Bésica media, Grado: 7° Paralelo: “B” Nimero de Edades:

Matutina estudiantes: 35 11 — 12 anos

Observadores: Objetivo de la investigacion: Establecer si la introduccion de los

Pablo Méndez mediadores didécticos seleccionados, a través del programa Redaccion
en accion, contribuye al desarrollo de la produccién textual de los
estudiantes.

Tema del encuentro: Objetivo del encuentro:

Redaccion de palabras Identificar las palabras mas adecuadas para expresar ideas de forma clara
utilizando léxico propio.

Categoria de Observacion: Aplicacion de mediadores didacticos

Método: El encuentro se desarroll6 en las dos primeras horas, en el laboratorio de Computacién ubicado en
el bloque B, segundo piso. El encuentro tuvo una duracién de 2 periodos (1hora 20 minutos). En esta ocasion
la encargada del encuentro fue Michelle Arias y Pablo Méndez fue quien la asisti6 en todas las actividades.
En esta ocasién se trabajé sobre las siguientes actividades:

Anticipacion: La docente indicard diferentes objetos, personas o fichas existentes en el saloén de clases. Los
estudiantes deberdn identificar el objeto y atribuirle un significado es decir ;Qué es? ;Para qué se usa?
Questioning: se les preguntard a los estudiantes si la palabra que identificamos ;Puede variar en género y en
nimero? Reflexionar acerca de como esto afecta a las demds partes de una oracion. Los estudiantes
identifican el género y niimero de su palabra. Luego los estudiantes escribiran en un papel una oracién
utilizando la palabra asignada.

Modalidad de acciéon: En este caso Michelle, considerando la falta de tiempo, decidi6 realizar una pequena
disertacion sobre las formas de redactar y expresar ideas por medio de oraciones. Se utiliz6 como medio de
construccion de oraciones la pizarra en la que se escribieron las ideas que expresaban los estudiantes. La fase
final del proceso de anticipacion no se llevé acabo porque fue necesario continuar con la siguiente parte.
Construccion: Los estudiantes completan oraciones de acuerdo a las palabras e imagenes que se presentan
en el juego digital. Se forman parejas o trios de trabajo por afinidad. Se distribuyo el Juego digital “Completa
la palabra que falta” en cada computadora. En el juego se explico la asignacion que los estudiantes deberan
cumplir (Escribir la palabra que completa la oracién). Roles rotativos: el estudiante A debe seleccionar la
respuesta correcta en el juego, mientras que el estudiante B escribe la respuesta en una hoja de preguntas,
luego intercambian roles sucesivamente. Finalizada la actividad se hizo retroalimentacion de las respuestas.
Modalidad de accién: En esta fase las parejas de los estudiantes realizaban el trabajo al mismo tiempo,
también los aplicadores tuvieron que monitorear el cumplimiento del juego y explicar nuevamente las
consignas. Los estudiantes tuvieron que redactar las respuestas en fichas impresas (10 respuestas cada uno).
Existieron estudiantes que tuvieron que compartir la computadora porque algunas méaquinas no funcionaban.
La actividad duro aproximadamente 30 minutos debido a que muchos estudiantes empezaron a repetir el
juego.

Consolidacion: Los estudiantes deberan tomar una imagen, y crear una oracién. En la misma hoja de
respuestas en la seccién B, se presenta a los estudiantes un collage de imagenes. Los estudiantes deberan
identificar en las imagenes la palabra mas adecuada para expresar una idea. Luego redactan una oracion.
Modalidad de accién: La fase final de la primera intervencion se desarroll6 sin inconvenientes. Los
estudiantes tuvieron que escribir las palabras que representaban a cada imagen para utilizarlas en sus
composiciones. En esta parte los estudiantes no utilizaron demasiado tiempo y conforme finalizaban su ficha
impresa, se dirigian a su aula.
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Notas sobre el encuentro:
- Al tratarse de las dos primeras horas de clase, hubieron estudiantes que llegaron tarde y se integraron 15
minutos después.
- Existieron cuatro estudiantes (representantes del aula) que tuvieron que dejar la actividad inconclusa porque
necesitaban asistir a una reunién.
- Michelle, tuvo que asistir con antelacion a la escuela para preparar las maquinas y copiar los links
necesarios para el encuentro.
- En esta ocasion la tutora profesional tuvo la gentileza de acompaiiarnos en clase.

Reflexién:

El encuentro resulté muy gratificante porque brindo una primera perspectiva sobre como trabajar con los
niflos. Al utilizar el laboratorio de computacion fue necesario que los aplicadores controlen la disciplina y la
concentracién de los estudiantes para que se enfoquen en redactar las oraciones. El juego digital permiti6 que
los estudiantes tengan informacion ttil a la mano y sobre todo que puedan reconocer errores al momento de
expresar sus ideas de forma escrita. Este encuentro, al ser el inicio del programa de intervencion, sirvié de
referente para observar coémo redactan las oraciones los estudiantes, qué problemas tienen, qué modalidades
de trabajo utilizar en los siguientes encuentro y finalmente conocer su dominio al momento de redactar. En
este sentido, los estudiantes demostraron conocer sobre la estructuracion de las oraciones, sin embargo al
tratarse de un juego donde ellos no tenian que escribir directamente en la computadora, no se pudo evidenciar
si cometian errores ortograficos (categoria que si se pudo realizar con el trabajo escrito). El juego didéctico
resulté muy interesante porque integrd teméticos sobre diversos temas: valores, geografia, historia,
matematicas. El uso de apoyos visuales en el juego permitié que los estudiantes desarrollen un pensamiento
16gico al inferir las soluciones de cada pregunta. Es necesario que los estudiantes permitan el apoyo de los
aplicadores, sin embargo la funcién que se debe buscar es la de facilitar ejemplos de como estructurar
oraciones, mas no dictarles respuestas directas. También es necesario que se planteen consignas mas claras
para evitar que los estudiantes se distraigan y no se enfoquen en desarrollar el juego. El juego necesita
revision porque algunos ejemplos no correspondian con la oracién o frase que debian completar. Se
observaron situaciones de apropiacion y dialogo de saberes al trabajar en parejas y sobre todo al redactar las
oraciones; los estudiantes se implicaron en la actividad tanto que algunos repitieron el juego. Es necesario
que participen todos los estudiantes, aunque en ciertas parejas se observo la distribucién de roles. Lo
importante fue que los estudiantes disfrutaron de la actividad, el juego propuso retos en los que tenian que
integrar conocimientos desarrollados en afios anteriores (a modo de retroalimentacién), también situaciones
en las que las respuestas podian parecerse (lo que obligaba al didlogo ente pares) y sobre todo a reconocer
que la competitividad es un elemento indispensable en los juegos; mas no es determinante porque en esta
ocasion lo que realmente valia eran las respuestas y no el tiempo empleado.

Categorizacion del cumplimiento [1]2]3]4]5]6 7 n 9 [10
Justificacién de la calificacion:

v El mediador contribuyé al objetivo general y sobre todo al de la clase.

v" Los estudiantes pudieron identificar las palabras més adecuadas para expresar ideas de forma clara utilizando
1éxico propio.
Los estudiantes disfrutaron del juego e integraron conocimientos.
Al ser el primer encuentro, los estudiantes necesitaban adaptarse al ritmo de participacion de cada aplicador.
El tiempo empleado fue extenso en algunas parejas y en otro muy corto.

LK s

En juego presentd desfases entre la imagen y la oracion.

Correcciones o cambios:
e Confirmar que la orden y consignas queden claras.
e Tomar en cuenta la hora de llegada de los estudiantes
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® Proponer un sistema de control del tiempo empleado
e Revisar los mediadores didacticos para detectar fallos o desfases.
e Organizar a los estudiantes en grupos de trabajo acorde a la disponibilidad de las computadoras.
® Repetir las normas y reglas de convivencia en el laboratorio de computacién.

Categoria de Observacion: Desarrollo de la escritura
PRINCIPALES OBSERVACIONES:
= El desarrollo de la escritura se trabaj6 principalmente en las fichas de trabajo.
= Los tiempos destinados para la redaccion de oraciones fueron diferentes dependiendo de cada pareja
de estudiantes.
= Algunos estudiantes no pudieron realizar la actividad porque necesitaban aclarar la consigna, en
cambio otros adelantaron las actividades.
= La escritura de los estudiantes necesita ser revisada y trabajar sobre el uso de los signos de
puntuacion.
= Existieron estudiantes que demostraron un dominio superior a otros al momento de redactar oraciones
complejas.
= Existen estudiantes que realizaron el trabajo en conjunto y sus oraciones fueron las mismas en cada
caso.
Las oraciones de algunos estudiantes no tenian coherencia con el gréfico.
Existieron casos en los que los estudiantes obviaban el uso del punto final y no comenzaban con la
letra mayuscula.
= Algunos estudiantes no encontraban las palabras mas adecuadas para expresarse, lo que ocasionaba
que copiaran ideas de otros compaiieros.
= Existieron casos en los que los estudiantes necesitaron la rectificacién de la orden porque no se daban
el espacio para leer las consignas.

Reflexion:

Al trabajar sobre el desarrollo de la destreza de escribir es necesario que los estudiantes vayan estructurando
una serie de factores que le ayudardn a expresarse de forma escrita con eficiencia. En este sentido el
encuentro permitié que estudiantes que no podian expresarse (la idea o palabras que tenian en mente)
busquen por medio del didlogo integrar las palabras nuevas que escribieron. Es necesario trabajar sobre los
problemas de puntuacién y redaccién de oraciones con mayor complejidad porque en los proximos
encuentros el nivel de redaccién es més exigente. Es importante comenzar con las oraciones que provienen de
los propios estudiantes para que sus textos tengan el valor individual que determina a cada uno (estilo). El
primer encuentro resulté importante para los estudiantes porque se van acoplando al modo de trabajo y sobre
todo a las propuestas de redaccion que propone el programa “Redaccion en Accion”. En general las
composiciones demostraron que los estudiantes pueden redactar oraciones bdsicas, determinar una intension
y a partir de ella escribir sus pensamientos. La mayoria de los estudiantes realizaron las actividades de
redaccion, escribieron el 1éxico nuevo, organizaron sus palabras de acuerdo a los gréficos y escribieron
oraciones coherentes, por lo que se cumplié con el objetivo deseado.

Categorizacion del cumplimiento [ 1 l 2 J 3 [ 4 | 5 [ 6 ] 7 n 9 | 10
Justificacion de la calificacion:

Los estudiantes realizaron las dos actividades de redaccion de forma satisfactoria.

Existieron estudiantes que destacaron por no cometer faltas de ortografia.

Los estudiantes que trabajaron en equipo redactaron oraciones diferentes.

Las oraciones integraban la informacién que se proyect6 en el juego.

Los estudiantes se dedicaron a escribir desde sus experiencias.

Existieron estudiantes que cometieron errores de puntuacion.

S$NNNKN
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v El tiempo destinado para esta actividad sobrepasé al destinado en la planificacion.
v" Algunos estudiantes se demoraron en centrarse para redactar sus textos.
v’ Existieron situaciones donde las oraciones se parecian de forma exacta en su forma.

Correcciones o cambios:
e Revisar periddicamente y corregir cuando las oraciones contengan faltas de ortografia.
e Determinar un tiempo mas prudente para la realizacién de esta fase de la actividad.
e Planificar actividades de redaccién extra para los estudiantes que terminan pronto.

Categoria de Observaciéon: Aprendizaje dialgico (intercambio de ideas)
PRINCIPALES OBSERVACINES:
= Los estudiantes trabajaron en parejas para optimizar el tiempo destinado a cada fase del encentro.
= Se observo la afinidad y congruencia en la organizacion de las parejas para que puedan dialogar de
forma abierta.

= Existieron procesos de ayuda y autorizacion entre pares.
= Existieron interacciones entre estudiantes y aplicadores.
= La informacién e ideas surgidas en el proceso de didlogo se plasmaron en la redaccién de las
oraciones.
= Se observé el uso del Iéxico presentado en el juego digital como base de explicacion y temas de
didlogo entre los estudiantes.
= Se observaron valores como el respeto a la opinién, contra argumentacion, validacién de ideas y
correccion en la marcha.
=> Se observaron procesos comunicativos en los que cada pareja determinaba los roles y cambios de
trabajo enfocados en el dialogo y la consecucion de los objetivos de la clase.
Reflexion:
El didlogo entre los estudiantes es importante porque permite que se integren tanto informacion nueva como
conocimientos anteriores para solucionar situaciones de incertidumbre en el momento (consignas que tenian
que resolver). Es necesario que entre las parejas de trabajo haya una relacién de respeto y compromiso por
alcanzar el objetivo de la clase y lograr composiciones adecuadas. La ayuda que se genere entre los
integrantes de cada equipo permite que no solamente se desarrolle la destreza de escribir, sino también lazos
de amistad y valores sociales imprescindibles en la sociedad. Al momento de tener un proceso de interaccién
horizontal y vertical entre los actores del proceso de redaccion de textos, las composiciones se vuelven mas
estructuradas y permiten que las ideas salgan a la luz. Al realizar este proceso de didlogo se completa el
circuito comunicativo que, en mas de una ocasion, permite una respuesta adecuada a la situacion
comunicativa del aprendizaje. Es decir, el didlogo no solamente genera una respuesta para redactar las
oraciones, sino también para continuar la disertacién hacia la realizacion de las siguientes actividades.
Categorizacion del cumplimiento ] 1 l 2 | 3 I 4 I ~ | 6 I 7 9 I 10
Justificacion de la calificacion:
v Los estudiantes dialogaron e integraron sus conocimientos.
v Los estudiantes se ayudaron entre si y discutieron sus puntos de vista.
v" La contruccionde las oraciones se dio de forma consensuada.
v Algunas parejas de estrudiantes no trabajaron en base a la designacion de roles.
v’ Existieron estudiantes que trabajaron de forma independiente.
Correcciones o cambios:
Permitir espacios de didlogo mas directos y especificos en relacion al objetivo de la clase.
Recoger las definiciones, ideas, conceptos y criterios que surjan luego del dialogo entre compaieros.

8.8.1 Base de datos del total de bitacoras de observacion

En el siguiente documento se puede acceder a las biticoras de observacion de los diez encuentros.
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Link: https://drive.google.com/open?id=19yDJjx1eK8Yo03pgUVI8lqueZwkkSNaB0

8.9. Base de datos de los productos de cada encuentro

Productos del encuentro 1: https://drive.google.com/open?id=1XonJWnILLR afi200ovSscE06JrzukoAv

Productos del encuentro 3:

https://drive.google.com/open?id=1YUI20jKVnudFpz-tbWedPr U3Q5uAUho

Productos del encuentro 4: https://drive.google.com/open?id=1G8UdT5kolHT9X1P3hlaNHWnnD7sbeKgJ

Productos del encuentro 5:

https://drive.google.com/open?id=15ZNzzDORSuy32VS9ji-m88ffcUc6Nepo

Productos del encuentro 7:

https://drive.google.com/open?id=1-L3gwALef1OnUHO06fZevBu9UjwPgAryYm

Productos del encuentro 8:

https://drive.google.com/open?id=1c1bMwctshOMYFk43JARSnFULepVKkuRn-

Productos del encuentro 10:

https://drive.google.com/open?id=1juwV recARjPRO069HyVaV2ldnSUvHbw

8.10. Fotos de los encuentros

Encuentro 9: Textos argumentativos - Fuente: Registro propio
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https://drive.google.com/open?id=1c1bMwctsh0MYFk43JARSnFULepVkuRn-
https://drive.google.com/open?id=1jUwV_reoARjPRQ069HyVaV2IdnSUvHbw

Encuentro 8: Redaccion de poemas - Fuente: Registro propio

8.10.1. Base de los registros fotograficos
En el siguiente documento se puede acceder a los registros fotograficos de cada encuentro:

Link: https://drive.google.com/open?id=17wT6SYqclJwZnsHDtz7bemoAj8GRpNeZ

8.11. Grabaciones en audio de las entrevistas

Entrevistal: https://drive.google.com/open?id=1R5hFPpQHRhRWHKcMF3jjhgSnUwkMwFu0

Entrevista 2: https://drive.google.com/open?id=1L3Y X22Twi0OXX7iM4-ZFTVh HFA74MrPV

Entrevista 3: https://drive.google.com/open?id=1iZT-dWRjY1nNmbZiatG4HfH8rXliOc2g
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Clausula de licencia y autorizacion para publicacion en el
Repositorio Institucional

Pablo Javier Méndez Sumba, en calidad de autor/a y titular de los derechos morales y patrimoniales
deltrabajode titulacién “Redaccién en accion: mediadores didécticos para contribuir a la produccion
de textos en el séptimo grado de educacion general bdsica”, de conformidad con el Art. 114 del
CODIGO ORGANICO DE LA ECONOMIA SOCIAL DE LOS CONOCIMIENTOS, CREATIVIDAD E
INNOVACION reconozco a favor de la Universidad Nacional de Educacion UNAE una licencia gratuita,
intransferible y no exclusiva para el uso no comercial de la obra, con fines estrictamente

académicos.

Asimismo, autorizo a la Universidad Nacional de Educacién UNAE para que realice la publicacion
de este trabajo de titulacion en el repositorio institucional, de conformidad a lo dispuesto en el
Art. 144 de la Ley Orgénica de Educacion Superior.

Azogues, 06 de Agosto de 2019

Sr. Pablo Javier Méndez Sumba

C.1: 1723655955
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Clausula de Propiedad Intelectual

Pablo Javier Méndez Sumba, autor/a del trabajo de titulacion “Redaccion en
accién: mediadores didacticos para contribuir a la produccién de textos en el séptimo grado de
educacion general basica”, certifico que todas las ideas, opiniones y contenidos expuestos en la
presente investigacion son de exclusiva responsabilidad de su autor/a.

Azogues, 06 de Agosto de 2019

Sr. Pablo Javier Méndez Sumba

C.I: 1723655955
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Clausula de licencia y autorizacion para publicacion en el
Repositorio Institucional

Michelle Estefania Arias Sinchi, en calidad de autor/a vy titular de los derechos morales y
patrimoniales del trabajo de titulacién “Redaccién en accién: mediadores didacticos para contribuir
a la produccién de textos en el séptimo grado de educacién general basica”, de conformidad con el
Art. 114 del CODIGO ORGANICO DE LA ECONOMIA SOCIAL DE LOS CONOCIMIENTOS, CREATIVIDAD
E INNOVACION reconozco a favor de la Universidad Nacional de Educacién UNAE una licencia
gratuita, intransferible y no exclusiva para el uso no comercial de la obra, con fines estrictamente

académicos.

Asimismo, autorizo a la Universidad Nacional de Educacidon UNAE para que realice la publicacion
de este trabajo de titulacion en el repositorio institucional, de conformidad a lo dispuesto en el
Art. 144 de la Ley Organica de Educacién Superior.

Azogues, 06 de Agosto de 2019

N
;_

N
b
',\'\.

X

3
A

)

Srta. Michelle Estefania Arias Sinchi

C.1: 0105734438
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Clausula de Propiedad Intelectual

Michelle Estefania Arias Sinchi, autor/a del trabajo de titulacién “Redaccidon en accion:
mediadores didacticos para contribuir a la produccién de textos en el séptimo grado de educacion
general bdsica”, certifico que todas las ideas, opiniones y contenidos expuestos en la presente
investigacién son de exclusiva responsabilidad de su autor/a.

Azogues, 06 de Agosto de 2019

Srta. Michelle Estefania Arias Sinchi

C.1: 0105734438
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Azogues, 03 de julio de 2019

Yo, Lopez de Herrera Marielsa Emilia del Socorro, tutora del proyecto de titulacién, declaro
haber guiado y supervisado el presente proyecto investigativo denominado REDACCION
EN ACCION: MEDIADORES DIDACTICOS PARA CONTRIBUIR A LA
PRODUCCION DE TEXTOS EN EL SEPTIMO GRADO DE EDUCACION GENERAL
BASICA, a través del proceso de la practica pre profesional (PP)del 9°ciclo de la carrera
de Educacion General Bésica, itincrario pedagogia de la Lengua y la Literatura, con los
estudiantes autores del trabajo: Michelle Arias y Pablo Méndez. Ademds, declaro haber
orientado sus conocimientos y competencias hacia el desarrollo del tema escogido y
dando cumplimiento alas politicas del modelo de Titulacién de la Universidad Nacional de
Educacion (UNAE).

Nota: El informe de originalidad que establece un indice de coincidencias del 2%, al escanear

el documento por la plataforma Turnitin, se adjunta a continuacién:

. AP =

Arias Sinchi Michelle Estefania
CI: 0105734438

Lépez X}e Herrera Memg del\Eécorro

Tutora del trabajo de titulacion .

|

CL: 0151555752 * Méndez Sumba Pablo Javier
CI: 1723655955
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