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RESUMEN

La presente investigacion naci6 de un estudio realizado por dos docentes en formacién de la
Universidad Nacional de Educacion en Ecuador. La muestra fue treinta (30) estudiantes del
noveno grado, paralelo B, de una institucion educativa urbana, ubicada en la ciudad de
Cuenca. Las autoras en este escenario identificaron como problematica la deficiencia en el
proceso de comprension lectora en el nivel: literal, inferencial y critico valorativo. Esto

repercute negativamente en el proceso de ensefianza aprendizaje.

Por ello, el objetivo general fue implementar una guia conformada por estrategias didacticas
para el desarrollo de la comprension lectora. Ademas, las técnicas utilizadas como: la
observacién participante y la aplicacion de un cuestionario permitieron detectar falencias en
el desarrollo de la comprension lectora. También se emple6 la entrevista dirigida a la docente
para conocer su concepcion de esta competencia y encuestas a los estudiantes para identificar
sus intereses lectores. Estos resultados permitieron disefiar estrategias didacticas para
fortalecer los tres niveles: literal. inferencial y critico valorativo y responden a las necesidades

e intereses de los estudiantes.

La implementacion de la guia didactica mejord significativamente el desarrollo de
comprensién lectora, debido a que desperté el interés y la motivacion de los estudiantes por
leer. Asimismo, fortalecio el aprendizaje personalizado y el trabajo cooperativo. Esto esta
evidenciado en la comparacion de los resultados de las pruebas diagndstica y final aplicados
a los estudiantes. En conclusion, las estrategias didacticas implementadas son pertinentes para

facilitar esta competencia.

Palabras claves: comprension lectora, niveles de comprension lectora, guia didactica
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ABSTRACT

The present research emerged from a study carried out by two teachers in formation at the
National University of Education in Ecuador. The sample was thirty (30) students of the ninth
grade, class B, of an urban educational institution, located in the city of Cuenca. The authors
in this scenario identified a problem concerning the deficiency in the reading comprehension
still at the level: literal, inferential and evaluative. Consequently, this has a negative effect on

the teaching-learning process.

Therefore, the general objective was to implement a guide formed by didactic strategies for
the development of reading comprehension as skill. In addition, some investigation techniques
were applied, such as: participant observation and a diagnostic test given, which allowed to
detect flaws in the development of the reading comprehension skill. The interview addressed
to the teacher was also used to know her conception of this skill development and the surveys
to the students to identify their reading interests. These results allowed to design didactic
strategies to strengthen the three levels: literal, inferential and evaluative, which respond to

student” needs and interests.

The implementation of the didactic guide significantly improved the development of the
reading comprehension skill, because it aroused students' interest and motivation to read. It
also strengthened the personalized learning and cooperative work. This is evidenced in the
comparison of the results of the diagnostic and final tests given to the students. In conclusion,

the teaching strategies implemented are relevant to facilitate this skill.

Key words: reading comprehension, levels of reading comprehension, didactic guide.
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INTRODUCCION

DEFINICION DEL PROBLEMA

La comprension lectora es considerada, en los documentos normativos
ecuatorianos relacionados con la educacion, como una competencia importante dentro del
proceso de ensefianza aprendizaje. Esta es la piedra angular en la construccién de
conocimientos. Sin embargo, las autoras de esta investigacion a través de la observacién
participante en el noveno grado, paralelo “B”, nivel basico superior, identificaron que
existe dificultad en su desarrollo, puesto que los estudiantes no estan preparados para
construir o reconstruir significados a partir de los textos leidos. El problema es visible
porque no responden adecuadamente ante las preguntas planteadas por la docente para

verificar la comprension del contenido del texto.

A lo largo del desarrollo de las practicas preprofesional, las investigadoras
constataron que esta problematica afecta a la mayoria de estudiantes de diferentes niveles
educativos. Esto obstaculiza el proceso de ensefianza aprendizaje en todas las asignaturas,
especialmente en el area de Lengua y Literatura. Sin embargo, no se evidencia
preocupacién por parte de los docentes y directivos de las instituciones para trabajar y

fortalecer esta competencia a traves de estrategias o actividades.

Ademas, es importante resaltar que la institucion educativa carece de estrategias
que dirijan el trabajo docente para el desarrollo de la comprensién lectora. Esto da como
resultado que el grupo observado tenga un bajo nivel en interpretacion de textos. Los
actores del proceso de ensefianza aprendizaje demuestran un bajo interés por desarrollar
esta competencia. Todo ello, determind que la principal problemaética estaba relacionada

con la pobre comprension lectora desarrollada por los estudiantes.
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JUSTIFICACION

La comprensién lectora es una competencia imprescindible que deben
desarrollar los estudiantes para crear conocimientos nuevos y adquirir aprendizajes
significativos. Adicionalmente, permite a los estudiantes fortalecer el pensamiento
critico y ser entes activos dentro de la sociedad, debido a que podran emitir opiniones
y juicios de valor, teniendo como resultado la formacién de sujetos analiticos y criticos.
Es por ello que los docentes tienen que implementar estrategias didacticas para el
desarrollo de la comprensién lectora, teniendo en cuenta las necesidades, preferencias
e intereses de los estudiantes. De esta manera, el proceso ensefianza-aprendizaje sera
desarrollado eficazmente, lo que permitira potenciar la capacidad de identificar ideas

implicitas y explicitas de los textos por los estudiantes.

Cabe destacar que si los principales actores del proceso ensefianza-aprendizaje
(docentes y estudiantes) reconocen la importancia de la comprension lectora, podran
desarrollar las destrezas con criterio de desempefio estipuladas en el curriculo de una
manera sencillay concreta. El curriculo educativo ecuatoriano, especificamente en el area
de Lengua y Literatura exige que los estudiantes del subnivel educacion general bésica
superior sean capaces de analizar un texto en los niveles: literal, inferencial y critico
valorativo. De igual manera, este enfatiza en la importancia del enfoque comunicativo,
puesto que sefiala que los estudiantes deben ser capaces de comprender y trasmitir ideas
eficientemente. Sin embargo, no existe un método para lograrlo. Ademas, los documentos
institucionales y las planificaciones de clase no exponen actividades orientadas al
desarrollo de esta competencia.

Las précticas preprofesionales correspondientes al octavo y noveno semestre
de la Universidad Nacional de Educacion fueron realizadas en una unidad educativa
urbana, ubicada en la ciudad de Cuenca. Las dos primeras semanas de observacion de
clase y analisis del Plan de Unidad Didactica, Plan Curricular Anual y el Codigo de
Convivencia evidencid que aun es insuficiente el trabajo por la comprension lectora.
Esta no se trabaja en procesos formales y no es mencionada dentro de los documentos
institucionales. El Ministerio de Educacion, dentro del Plan Nacional “José de la
Cuadra”, busca que la lectura en los docentes y estudiantes sea considerada como el

pilar fundamental en el proceso docente educativo.
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El noveno afio de Educacion General Basica, paralelo “B”, a través de una prueba
diagnostica (Anexo 6) sobre comprension lectora, obtuvo el promedio de 6.24 de 10. Esto
evidencia que existe una deficiencia en este proceso, obstaculizando el proceso
ensefianza-aprendizaje. Por tal razon, las autoras de esta investigacion proponen una guia
didactica con el fin de facilitar esa competencia, partiendo de las preferencias y estilos de
aprendizaje de los estudiantes, implementada en la asignatura de Lengua y Literatura.
Con el objetivo de brindar una educacion personalizada. La pertinencia de las estrategias
didacticas implementadas para desarrollar la comprension lectora es evaluada a través de

una prueba final.

Este trabajo esta relacionado con la linea de investigacion “Didacticas de las
materias curriculares y la practica pedagdgica”. Ademas, es novedosa, puesto que, si
el problema persiste, los estudiantes no podran concluir con éxito su educacion basica.
Ellos presentaran inconvenientes al cursar el Bachillerato, debido a que comprender
textos es fundamental en el proceso de construccidn de conocimientos. La comprension
lectora es prioritaria porque habilita a los estudiantes para realizar inferencias, emitir
juicios de valor, opiniones y criticas. Por ello, la factibilidad es evidente porque se
cuenta con un contexto de aula real, la disposicion de los docentes, predisposicion de

los estudiantes y con las herramientas necesarias para realizar una intervencion.

PREGUNTA DE INVESTIGACION
¢Cdémo la guia conformada por estrategias didacticas propuesta desarrolla la

comprension lectora?

OBJETIVOS

GENERAL

e Implementar una guia didactica para el desarrollo de la comprension lectora.

ESPECIFICOS
e Explorar la realidad en el proceso de ensefianza aprendizaje que facilite la
identificacion de potencialidades y limitaciones en el desarrollo de la

comprension lectora.
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e Sistematizar visiones de autores relevantes que hayan investigado la
implementacion de estrategias didacticas para el desarrollo de la comprension

lectora.
e Disefiar una guia didactica que facilite la comprension lectora.

e Validar parcialmente la pertinencia de las estrategias didacticas en la practica

educativa.
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ANTECEDENTES

La comprensidn lectora es un tema tratado en varias investigaciones, pues es
considerada una habilidad de vital importancia dentro del proceso de ensefianza
aprendizaje. Distintos autores como: Vazquez (2016), Arango (2015), Cusihualpa
(2016), Andino (2015) y Barrera (2010) han centrado su estudio en disefiar, aplicar y
evaluar estrategias didacticas que faciliten su desarrollo. Estos trabajos permiten
profundizar en la concepcion e importancia de la competencia antes mencionada. Por
ello, las autoras de esta investigacion exponen una serie de fuentes relevantes

relacionadas con el tema.

Es asi como Joana Vazquez realiz6 en México una intervencion educativa bajo la
modalidad de investigacion accién, sobre los circulos de lectura como alternativa
didactica para desarrollar el proceso de comprension lectora. La investigadora utilizé la
actividad de circulos de lectura, que consiste en reunir a los estudiantes para que
compartan las experiencias sobre sus textos. El trabajo investigativo tiene como fin “leer,
discutir y aprender de un libro para que se produzca un fomento a lectura que favorezca
la atencion a ideas de otros” (Vazquez, 2016, p. 122), obteniendo excelentes resultados.
Los mismos fueron reflejados a través de las manifestaciones positivas de los estudiantes
sobre las diez sesiones, con base en la metodologia APRA (acceso, permanencia y

rendimiento académico).

Martin Arango y otros, en su tesis de maestria realizada en Colombia, concluyen
que las estrategias que incluyen la metacognicion mejoran significativamente la

comprension de textos. Ademas, mencionan que:

Se pueden considerar estas estrategias trabajadas como una herramienta para
fomentar una mejor comprension de lectura, ya que permite que el estudiante
tenga un mayor nivel de conciencia tanto del proceso de lectura como de las
dificultades a las que se va a enfrentando. Al llevar a cabo este proceso se da la
posibilidad de tener mecanismos para ser aplicados cuando no hay una

comprension de lo que se lee (Arango et al, 2015, p. 229).

La investigacién cualitativa logré una mayor comprension de los procesos y
procedimientos de aprendizaje que facilitan la comprensién lectora, debido a que los

estudiantes, sujetos de investigacidn, demostraron niveles superiores de comprension.

Maria Belén Lépez Sudrez y Kimberly Michelle Tasiguano Vargas Pdgina 9



Universidad Nacional de Educacion

UNAE

Entre las estrategias que los investigadores destacan estan la actividad autonoma de
subrayar y releer, mientras que la de realizar preguntas requiere de mayor interferencia

por parte del personal docente.

Adicionalmente, Julia Cusihualpa aplico estrategias de aprendizaje en grupos de
control y experimental en su trabajo de investigacién, con un disefio cuasiexperimental.
Ella concluye que su intervencion influyd positivamente en el proceso de comprension
lectora en los niveles: literal, inferencial y critico-valorativo. Los resultados
cuantificables fueron medidos a través del cuestionario, al inicio los grupos (control y
experimental) tenian estados similares. Sin embargo, después de aplicar las estrategias el

segundo grupo superé al primero (Cusihualpa, 2016, p. 72).

Entre las investigaciones nacionales existen diversas indagaciones sobre el mismo
tema, de los cuales destaca la siguiente debido a su relacion con la presente investigacion.
Alida Andino realiza una exhaustiva investigacion sobre la importancia de la
comprensién lectora dentro del proceso de ensefianza aprendizaje, con un enfoque cuanti-

cualitativo. Es asi como, al finalizar el proceso investigativo, la autora concluye que:

La comprension lectora incide en el aprendizaje significativo al tratarse de una
destreza basica para el entendimiento de los contenidos, no obstante, mientras el
alumno estd en la escuela tiene la asistencia del profesor quien se encarga
generalmente de explicar cualquier contenido disminuyéndose el impacto que la
baja comprensién lectora pueda tener. Sin embargo, en casa el menor puede sufrir
las consecuencias de una baja comprensién lectora si no cuenta con alguien que
despeje sus dudas (Andino, 2015, p. 150).

En las conclusiones Andino recalca que:

Entre los factores detectados que afectan a la comprensidn lectora en la muestra
investigada, se encuentran principalmente la falta de habitos de lectura, por lo
que no se promueve la costumbre de leer voluntariamente. Son factores
también la falta de interés por el tema de las lecturas, una técnica poco adecuada
para leer y el poco apoyo o motivacion por parte de los adultos que rodean a

los estudiantes (docentes y padres de familia) (Andino, 2015, pp. 150-151).
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La investigadora demuestra la relevancia de la comprension lectora dentro de la
construccion de aprendizajes. Adicionalmente, identifica los posibles factores negativos

que influyen en el proceso.

Anadelia Barrera, docente de la UNAE, realiz6 una investigacion, con un enfoque
cualitativo, siguiendo esta misma linea, centrada en “elaborar un modelo didactico para
el desarrollo del proceso de comprension- construccién textual como agente motivador
de aprendizaje” (Barrera, 2010, p. 6). El modelo “se basa en las nuevas concepciones
linglisticas, que centran su atencion en el discurso y en los procesos de comprension y

produccion de significados en diferentes contextos” (Barrera 2010, p. 6).

El trabajo concluye que su puesta en préactica mejora los procesos de ensefianza
aprendizaje puesto que direcciona los procesos de planificacion favoreciendo el
aprendizaje efectivo en todas las asignaturas. Estas indagaciones sistematizadas

fortalecen la pertinencia de la propuesta que es realizada en este trabajo.
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CAPITULO I: MARCO TEORICO

Esta investigacion esta centrada en el desarrollo de la comprension lectora. Por
ello, es necesario citar los niveles: literal, inferencial y critico valorativo de esta
competencia. Ademas, abordar el concepto de estrategias didacticas, trabajo cooperativo

y aprendizaje personalizado, debido a que son la base de la propuesta.

Es necesario definir el término comprension porque es la base de esta
investigacion. Para ello, las autoras citan los aportes de Benjamin Bloom que son
importantes, debido a que clasificé las habilidades formulando la Taxonomia de Bloom.
Es un sistema que permite identificar jerarquicamente los objetivos del proceso de
aprendizaje. Asimismo, es necesario mencionar la definicion de: los niveles de
comprension lectora, las estrategias didacticas, aprendizaje personalizado y trabajo

cooperativo.

Bloom y su equipo ubicaron la comprension en el segundo nivel de su sistema de
habilidades. Juan Lopez menciona que esta categoria hace referencia a la capacidad de
“entender la informacion; captar el significado; trasladar el conocimiento a nuevos
contextos; interpretar hechos; comparar, contrastar; ordenar, agrupar; inferir las causas
predecir las consecuencias” (Lopez, 2014, p. 4). Ademas, ¢l afiade que a través de este
proceso los estudiantes construyen nuevos significados a partir del material educativo. En
otras palabras, la comprension es un proceso complejo donde intervienen mas habilidades

que permiten extraer informacion y construir conocimiento.

Es importante reconocer que el concepto de comprension lectora parte de la
comprension general. El contenido de un texto es interpretado a través de la aplicacién de
las habilidades, ejecutadas en este proceso. Dentro de esta misma linea Sanz sefiala que
“un lector es un sujeto activo, no se entiende el fendmeno de la comprension sin tener en
cuenta la informacion que el lector aporta (conocimientos previos) y que interactian con
la informacién que proviene del texto” (Sanz, 2016, p. 130). Es decir que Angel Sanz
afiade algo mas dentro del proceso de comprension, la importancia de las experiencias del

lector para poder comprender un texto.
Este pensamiento esta relacionado con lo mencionado por Daniel Cassany:

Leer es recuperar el valor seméantico de cada palabra y relacionarlo con el de las

palabras anteriores y posteriores [...] no sélo exige conocer las unidades y las
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reglas combinatorias del idioma. También requiere desarrollar habilidades
cognitivas implicadas en el acto de comprender: aportar conocimiento previo,
hacer inferencias, formular hipotesis y saberla verificar o reformular, etc. (Citado
en Rojas, 2014, p. 44).

Es decir que leer no es sélo percibir y decodificar la escritura, en realidad este es
un proceso complejo que requiere conocimiento previo del idioma y el contexto. Sin
embargo, al comprender e interiorizar un texto el ser humano genera sus propios

conceptos enriqueciendo su juicio.

Adriana Gordillo y Maria Florez sefialan que “la comprension es un proceso de
interaccion entre el texto y el lector, por esta razdn, se desarrolla en tres niveles de
comprension” (Gordillo y Florez, 2009, p. 97). El lector, a través de ellos, va dandole un
significado al texto y enriqueciendo su propio juicio. Ante esto, las autoras caracterizan
los niveles de la siguiente manera: nivel literal, inferencial y critico-valorativo. Los tres
niveles estan centrados en comprender -en distintos rangos de profundidad- el mensaje

de un texto.

El nivel literal es el mas sencillo, en este el lector reconoce la informacion

explicita en el texto.

En este nivel, el lector reconoce las frases y las palabras clave del texto. Capta lo
que el texto dice sin una intervencién muy activa de la estructura cognoscitiva e
intelectual del lector. Corresponde a una reconstruccion del texto que no ha de
considerarse mecanica, comprende el reconocimiento de la estructura base del
texto (Gordillo y Florez, 2009. p. 97).

En el nivel inferencial el lector utiliza la informacion del texto para realizar

suposiciones.

Este nivel se caracteriza por escudrifiar y dar cuenta de la red de relaciones y
asociaciones de significados que permiten al lector leer entre lineas, presuponer y
deducir lo implicito; es decir, busca relaciones que van mas alla de lo leido,
explica el texto mas ampliamente, agrega informaciones y experiencias anteriores,
relaciona lo leido, los conocimientos previos, formulando hipétesis y nuevas

ideas. La meta del nivel inferencial es la elaboracion de conclusiones. Este nivel
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de comprension es muy poco practicado por el lector, ya que requiere de un
considerable grado de abstraccion. Favorece la relacion con otros campos del
saber y la integracion de nuevos conocimientos en un todo (Gordillo y Flérez,
2009. p. 97).

Finalmente, el lector luego de ir examinando detalladamente es capaz de emitir

juicios de valor y expresar opiniones acerca de lo leido.

A este nivel se le considera el ideal, ya que en él el lector es capaz de emitir juicios
sobre el texto leido, aceptarlo o rechazarlo, pero con argumentos. La lectura critica
tiene un caracter evaluativo, en el que interviene la formacion del lector, su criterio
y conocimientos de lo leido. Dichos juicios toman en cuenta cualidades de
exactitud, aceptabilidad, probabilidad (Gordillo y Fl6rez, 2009. p. 98).

El lector debe ser consciente de este complejo proceso y trabajar para potenciarlo.
Es por esta razon que es necesario aplicar estrategias didacticas que faciliten su desarrollo.
La estrategia es un plan de actividades, las cuales buscan cumplir un fin especifico. Como

plantea Sergio Tobon:

El concepto de estrategia hace referencia a un conjunto de acciones que se
proyectan y se ponen en marcha de forma ordenada para alcanzar un determinado
propdsito. De esta forma, todo lo que se hace tiene un sentido dado por la

orientacion general de la estrategia (Tobon, 2013, p. 288).
Del mismo modo, citando a Emigdio Contreras:

La estrategia se constituye en un aspecto muy importante en las decisiones que
deben tomar las personas que tienen a cargo la gestion de una organizacion, en
la que hay recursos de todo tipo que deben ser utilizados en forma éptima para
cumplir con las politicas y metas trazadas (Contreras, 2013, p.153).

Por tanto, puede considerarse que la estrategia estd orientada a gestionar
eficazmente los recursos (humanos y materiales) para cumplir con los objetivos
planteados dentro de una institucion. Esta debe estar conformada por actividades

planificadas y organizadas. Ademas, debe haber coherencia en su estructura.

Las autoras con el fin de mejorar la comprension lectora en los niveles literal,

inferencial y critico valorativo implementaron estrategias didacticas, orientadas a
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despertar el deleite e interés por la lectura. “Las estrategias didacticas se refieren a planes
de accion que pone en marcha el docente de forma sistematica para lograr unos

determinados objetivos de aprendizaje en los estudiantes” (Tobon, 2013, p. 288).

Amparo Jiménez y Francisco Robles senalan que “las estrategias didacticas se
refieren a tareas y actividades que pone en marcha el docente de forma sistematica para
lograr determinados aprendizajes en los estudiantes™ (Jiménez y Robles, 2016, p. 108).
Es decir, las estrategias didacticas son acciones planificadas por el docente que estan
dirigidas a cumplir un objetivo dentro del proceso ensefianza- aprendizaje. Por ello, el
docente debe conocer las necesidades y los intereses de los estudiantes con el fin de

brindar un aprendizaje personalizado, es decir que constituye una necesidad.

El aprendizaje personalizado brinda la oportunidad al docente en situar a los
estudiantes como el centro del proceso docente educativo. La UNESCO menciona que
“el aprendizaje personalizado consiste en prestar especial atencidén a los conocimientos
previos, las necesidades, las capacidades y las percepciones de los estudiantes durante los
procesos de ensefianza y aprendizaje. Se trata, por lo tanto, de una formacién centrada en
el alumno” (UNESCO, 2017, p. 5). Cabe destacar que esta toma en cuenta los gustos,
desarrollo ontogenético y diferencias individuales de los estudiantes.

Siguiendo la misma linea de investigacion Maribi Pereira sefiala que “en el
aprendizaje personalizado no hay metas de aprendizaje para todos los estudiantes, sino
que los objetivos, métodos y la velocidad se adaptan al individuo. La motivacién grupal
y personal son fundamentales” (Pereira, 2017, p. 2). Por esto, el aprendizaje personalizado
permite a los estudiantes aprender a su propio ritmo, siendo entes activos dentro del
proceso escolar. Ellos tienen la oportunidad de crear su propio conocimiento y desarrollar

una relacion horizontal con el docente.

El trabajo cooperativo también aporta en el proceso de ensefianza puesto que la
interaccion social tiene muchos beneficios como la cohesion grupal y dinamismo al

ejecutar tareas en clases. Janeth Apari menciona que:

El aprendizaje cooperativo es una forma de trabajo en equipo, que comprende un
conjunto de actividades metodoldgicas de cooperacion, disefiadas de la mejor

manera posible para alcanzar una serie de objetivos que respondan a la
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construccion colectiva de conocimientos y el desarrollo de habilidades sociales en

cada uno de sus integrantes (Apari, 2018, p. 24).

Por tal razdn, es necesario incluir esta forma de trabajo en las estrategias didacticas
para lograr que todos los estudiantes obtengan mejoria en el desarrollo de la comprension
lectora, trabajando equitativamente. También permite desarrollar competencias sociales

y fomenta el liderazgo.

A continuacion, la sustentacion del enfoque y método de esta investigacion,
ademas de las técnicas e instrumentos utilizados en la misma. El presente trabajo tiene
un enfoque cualitativo “cualquier tipo de hallazgos a los que no se llega por medio de
procedimientos estadisticos u otros medios de cuantificacion” (Strauss y Corbin, 2016,
pp. 11-12). En el mismo sentido, afiaden que, aunque ciertos datos sean cuantificables

el andlisis es interpretativo y las autoras asumen tal concepcion.
Mientras que el método de investigacion es la accion -participativa.

Su objetivo es producir conocimiento y sistematizar las experiencias con el
propésito de cambiar una situacion social sentida como necesidad,
mediante un proceso investigativo donde se involucra tanto el investigador
como la comunidad, siendo ésta quien orienta el rumbo de la investigacion
(Lerma 2015, p. 72).

Es decir, las autoras diagnostican un problema y buscan una solucién mientras
conviven con los sujetos. Para ello, utilizan como técnica de investigacion la
observacion participante la misma que “no es mera contemplacion (“sentarse a ver el
mundo y tomar notas”); implica adentrarnos profundamente en situaciones sociales y
mantener un papel activo, asi como una reflexién permanente. Estar atento a los
detalles, sucesos, eventos e interacciones” (Hernandez, Fernandez y Baptista, 2014, p.
399). Las autoras mantienen un rol activo, puesto que conviven con los sujetos, quienes

van a ser intervenidos.

La recoleccion de datos de la observacion fue realizada a traves del diario de
campo (ver anexo 1), el mismo que “es un instrumento que permite al investigador un
monitoreo permanente del proceso de observacion. Puede ser especialmente util [...]

en él se toma nota de aspectos que considere importantes para organizar, analizar e
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interpretar la informacion” (Bonilla y Rodriguez, 1997, p. 45). En otras palabras, es un
documento donde se recoge la descripcion de los hechos més relevantes de los roles en
la practica educativa de los docentes y estudiantes y posteriormente se realiza un

analisis de los datos relevantes.

Mientras que la entrevista semiestructurada fue seleccionada debido a su facil
preparacion y aplicacion, como menciona César Bernal “es una entrevista con relativo
grado de flexibilidad tanto en el formato como en el orden y los términos de realizacion
de la misma para las diferentes personas a quienes esta dirigida” (Bernal, 2010, p. 257).
El instrumento utilizado es el guion de entrevista (ver anexos 2 y 3) que “tiene la
finalidad de obtener la informacion necesaria para comprender de manera completa y
profunda el fenémeno del estudio” (Herndndez, Fernandez y Baptista, 2010, p. 424).
Es decir que ésta técnica y su respectivo instrumento permite obtener datos que sean

un aporte para la investigacion.

La encuesta permite recoger datos relevantes para la investigacion. Ademas, es

facil de aplicar. Tomando en cuenta los aportes de Pedro Lépez y Sandra Fachelli:

La encuesta se considera en primera instancia como una técnica de
recogida de datos a través de la interrogacion de los sujetos cuya finalidad
es la de obtener de manera sistematica medidas sobre los conceptos que se
derivan de una problemética de investigacion previamente construida
(Lopez y Fachelli, 2015, p. 8).

Por ello, la aplicacion de esta técnica busca tener datos veridicos y relevantes
que aporten a la investigacion. Los datos son recogidos mediante un guion de
preguntas cerradas (ver anexos 4 y 5) en el que los estudiantes deben elegir una

alternativa entre las opciones planteadas.

El cuestionario fue seleccionado, debido a que las autoras necesitaban
evaluar el nivel de desarrollo de comprension lectora, teniendo datos cualitativos y
cuantitativos. “El cuestionario consiste en un conjunto de preguntas, normalmente
de varios tipos, preparado sistematica y cuidadosamente, sobre los hechos y
aspectos que interesan en una investigacion o evaluacion, y que puede ser aplicado
en formas variadas.” (Garcia, 2003, p. 2). Los instrumentos utilizados son la prueba

diagndstica (ver anexo 6 y prueba final (ver anexos 7, 8 y 9) que sirven para evaluar
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el nivel de comprension lectora en que estan los estudiantes. Es decir, aporto datos
sobre la situacién inicial para poderla comparar con los resultados obtenidos

después de la intervencion.

Por tal motivo, la elaboracion de los instrumentos fue basada en que “todo
instrumento de recoleccién de datos debe reunir dos requisitos esenciales:
confiabilidad y validez” (Herndndez, Fernandez y Baptista, 2007, p. 176). Cabe
destacar que para el analisis de los datos recopilados a través de los instrumentos
las autoras realizaron una triangulacion. Segin Mayumi Okuda y Carlos Gomez
“la triangulacion se refiere al uso de varios métodos (tanto cuantitativos como
cualitativos), de fuentes de datos, de teorias, de investigadores o de ambientes en
el estudio de un fenomeno” (Okuda y Gémez, 2005, p. 119). Por ello, buscamos
teorizar e indagar en los aspectos mas relevantes obtenidos en la presente
investigacion. La misma permite identificar diferencias y similitudes de los

resultados obtenidos.

Maria Belén Lépez Sudrez y Kimberly Michelle Tasiguano Vargas Pagina 18



Universidad Nacional de Educacion

UNAE ) ,
CAPITULO II: MARCO METODOLOGICO

Continuando con la ruta de investigacion, después de abordar diferentes sustentos
tedricos de investigadores relacionados con el tema, es importante detallar el enfoque,
método, técnicas e instrumentos utilizados para la ejecucion del proyecto. La presente
investigacion tiene un enfoque cualitativo. Con una muestra asignada, de tipo no
probabilistica, conformada por treinta (30) estudiantes pertenecientes al noveno grado
paralelo “B”. El método de investigacion esta alineado a la accion -participativa. Por tal
razén, las autoras conviven con los sujetos, quienes participaron en la investigacion.

Ademas, diagnosticaron un problema y aplicar una solucidon se destacan en su utilizacion:
Observacion

La observacion participante fue realizada durante 14 semanas (desde el 23 de
octubre del 2018 al 11 de enero del 2019 y desde el 15 de abril al 16 de mayo del 2019)
con una duracion de 16 horas mensuales; la informacion se recabé a través del diario de
campo. Para ello, las autoras dialogaron con la docente de Lengua y Literatura y los
estudiantes del noveno afio para informarles sobre la investigacion. Ademas, trabajaron
en conjunto para implementar algunas estrategias didacticas orientadas al desarrollo de la
comprension lectora. También las autoras entregaron una carta de autorizacion para que
firmaran los representantes de los estudiantes con el fin de tener la autorizacién de los
padres de familia para poder tomar fotografias de los estudiantes y de sus tareas y poder

utilizarlas en beneficio de este trabajo.

Es importante destacar que el diario de campo permitié recoger informacion
importante, este tuvo como objetivo la sistematizacion de todos los aspectos relevantes
vivenciados durante las practicas preprofesionales. El diario de campo esta dirigido a
realizar una observacion minuciosa a la docente y a los estudiantes, identificando sus
respectivos roles en el proceso de ensefianza- aprendizaje. Ademas, las autoras realizan
una interpretacion de todos los aspectos evidenciados relacionandolos con referentes
teoricos. Estos pueden aportar a comprender claramente los procesos de ensefianza-

aprendizaje.
Diagnostico y planificacion

Por un lado, la entrevista estuvo orientada a la docente de Lengua y Literatura

y a la vicerrectora, acordando verbalmente una cita con cada una. Las autoras
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solicitaron grabar la respuesta de las autoridades y ellas accedieron facilmente. Este
proceso fue realizado el 29 y 30 de octubre correspondientemente, tuvo una duracién
de 30 minutos. Para la cual utilizaron el guion de preguntas, elaborado por las autoras,
con el objetivo conocer la opinién de la docente del area acerca de la comprension

lectora.

Estda compuesto por ocho preguntas abiertas, orientadas a recoger aspectos
relevantes como concepcion, metodologia, evaluacion del desarrollo de esta
competencia. Mientras que el guion de preguntas dirigido a los estudiantes tuvo como
objetivo identificar los intereses lectores. Estd compuesto por ocho preguntas cerradas,
orientadas a determinar el género literario que prefieren leer y cuales caracteristicas

toman en cuenta para seleccionar textos.

Por otro lado, la encuesta estuvo dirigida a los 30 estudiantes que conforman el
noveno afio. Para aplicar esta técnica las autoras solicitaron la autorizacion de la
docente y a los estudiantes les informaron que esta servia para saber cuales son los
textos que les gusta y no leer. Fue aplicada el 5 de noviembre del 2018 y tuvo una
duracion de 20 minutos. Los estudiantes estuvieron prestos a colaborar y afirmaron que
les habia gustado responder estas preguntas, puesto que eran faciles, interesantes y

novedosas.

El guion de preguntas tiene como objetivo conocer tipos y caracteristicas de los
textos que leen los estudiantes. Estd compuesto por cinco preguntas cerradas,
orientadas a recoger aspectos relevantes como si les gusta leer, los géneros de su
preferencia y cuales son las caracteristicas que toman en cuenta para seleccionar un

texto.

Por su parte, el cuestionario fue aplicado con dos fines. EI primero, para medir
el nivel inicial de comprension lectora (prueba diagnéstica) y el segundo para comparar
el diagnostico con los resultados de la implementacion de la guia (prueba final). Cada
cuestionario tuvo la duracion de 40 minutos. Para ello, las autoras solicitaron la
autorizacion de la docente y avisaron a los estudiantes con un dia de anticipacion. Este
proceso de evaluacion fue realizado el 6 de noviembre del 2018 y el 16 de mayo del
2019 correspondientemente.
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La prueba diagndstica conformada por un par de textos que exponen dos
diferentes posturas sobre los graffitis. Las lecturas y preguntas fueron recuperadas del
Instituto Vasco de Evaluacién e Investigacion Educativa y tiene el fin de evaluar el
nivel de comprensién lectora que tienen los estudiantes. El instrumento consta de
cuatro interrogantes, dos abiertas y dos cerradas. La primera de opcion multiple esta
centrada en valorar el nivel literal mientras que la segunda el nivel inferencial y las dos
Gltimas son preguntas abiertas para conocer la opinion y la critica de los estudiantes

sobre el texto.

Accion

La guia didactica fue aplicada en el noveno afio de educacion basica, durante
cuatro semanas en las horas de clase de la asignatura de Lengua y Literatura. En cada

estrategia se aplico los tres momentos de las actividades de aprendizaje. Cabe destacar

que la evaluacion formativa tuvo énfasis en la consolidacion.
Evaluacion

La prueba final respondia a los estilos de aprendizaje: visual, auditivo y
kinestésico y fueron elaborados por las autoras. Los tres instrumentos constan con la
misma estructura, los cuales estuvieron conformados por una lectura, dos preguntas
cerradas orientadas a medir el grado del nivel literal, la tercera, cuarta y quinta pregunta

eran abiertas direccionadas a medir el nivel inferencial y critico valorativo.
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CAPITULO I11: PROPUESTA

La presente guia estd conformada por ocho estrategias didacticas, orientadas a
desarrollar los niveles de comprensién lectora: literal, inferencial y critico valorativo.
Cada estrategia esta dirigida a trabajar en un nivel especifico. Las dos primeras estrategias
didacticas desarrollan el nivel literal, la tercera, cuarta y quinta el nivel inferencial y las
tres ultimas el nivel critico valorativo. Por ello, la implementacion de esta guia debe ser
secuencial, puesto que las actividades estan organizadas jerarquica y sistémicamente. Es

decir, desde la mas facil a la mas compleja y en una relacion de dependencia entre ellas.

Esta dirigida a trabajar con estudiantes adolescentes, especificamente con la
basica superior: octavo, noveno y décimo afio. Cabe destacar que cada estrategia didactica
estd compuesta por: objetivo, actividades de aprendizaje, recursos, evaluacion y notas
para el docente. Los componentes de las actividades de aprendizaje deben ejecutarse con
responsabilidad, puesto que cada uno tiene su importancia y aporta en el proceso de

aprendizaje, los mismos que estan detallados a continuacion:

El primer componente es la anticipacion, donde el docente debe activar los
conocimientos previos que poseen los estudiantes sobre el tema. En esta fase se
diagnostica el nivel general de dominio del tema y disipan dudas. Ademas, es importante
insistir que otra de las finalidades es despertar el interés de los estudiantes y dejar claro
el objetivo de la actividad. De esta manera el desarrollo de la secuencia resulta mas

dindmica y los resultados son positivos.

El segundo componente es la construccion, momento durante el cual construyen
los nuevos conocimientos, realizando una interrelacién con los ya adquiridos. Este
apartado estd centrado en actividades guiadas por el docente para desarrollar la
comprensién lectora. Es decir que los estudiantes leen y realizan actividades que les
permitan comprender los textos. Finalmente, dentro de la secuencia didactica existe un
periodo de consolidacidn, en el que los estudiantes aplican y demuestran lo aprendido. En
este momento el docente debe guiar hacia la reflexion para que el conocimiento adquiera

importancia e identifiquen la aplicabilidad del nuevo saber.

Mientras que, para la evaluacion, en cada una de las estrategias esta especificada,
latécnicay el instrumento. Es importante resaltar que la evaluacion es holistica e integral,

porque esta concebida como un proceso sistematico y jerdrquico, que da una
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retroalimentacion oportuna. Adicionalmente, existe un apartado dirigido a los docentes,
el cual lleva como titulo “Notas para el docente”, en este espacio estdn mencionados

algunas ideas para adecuar estas actividades al contexto.

Los recursos utilizados y sugeridos en esta guia son de fécil acceso y obtencion.
Los mismos son especificados en cada una de las estrategias. En ciertos casos hace uso
de videos o audio libros y cuentos. La direccién esta detallada en la guia. En cuanto a las
lecturas también son obtenidas de la web y pueden ser encontradas en los anexos de la

guia.

Es necesario recalcar que las estrategias estan orientadas a trabajar de manera
cooperativa o personalizada. Es decir, que ciertas actividades fueron planificadas segun
los resultados de la encuesta de las preferencias lectoras, por ello las lecturas escogidas
son de total interés de los estudiantes. Mientras que otras estan centradas en potenciar los
diferentes estilos de aprendizaje, segun los resultados del test VAK. De esta manera busca

despertar el deleite por la lectura y facilitar la comprension.
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- Titulo de la estrategia

-Tipo

- Actividades de aprendizaje
(Anﬁcipacién, construccion y ‘_I—Eslruclura de las estrategas—1
consolidacion)

- Recursos

- Notas para el docente

- Evaluacién (Técnicas e
instrumentos)

Niveles de comprension lectora

l

Nivel critico valorativo
|

Estrategia 3: Causay —» Estrategia 6: Leo cuentos

Estrategia 1: Recreando textos — s

Estrategia 7: Opinando

Estrategia 2: Historias de terror —» Estrategia 4: ; Qué pasé antes? sobre obras
Estrategia 5: Expresarme — Estrategia 8: Debate
através del arte

Grdfico 1: Elaborado por Lépez y Tasiguano. Esquema de la propuesta.
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GUIA DIDACTICA
NIVEL LITERAL
ESTRATEGIA 1: RECREANDO TEXTOS
Tipo

e Trabajo cooperativo
Objetivos
e Recrear textos de comedia para facilitar la comprensién desde el nivel literal.
e Desarrollar la creatividad.
Actividades de aprendizaje
Anticipacion
Relatar tres chistes.
Solicitar que estudiantes voluntarios compartan anécdotas graciosas o chistes.
Preguntar a los estudiantes:

- ¢Cual creen que es la importancia de la risa en nuestras vidas?

- ¢Les gusta los chistes? ¢Por quée?
Construccion
Formar 6 grupos.
Entregar un texto de comedia a cada grupo.
Entregar materiales como cartulinas, papeles, tijeras y cinta a cada grupo.

Solicitar que improvisen una dramatizacion del texto, utilizando los materiales

entregados.
Presentar frente a todos los comparieros.
Retroalimentar cada presentacion.

Consolidacién
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Indicar que realicen un collage en forma sobre su presentacion.
Solicitar que expongan su collage en forma.
Preguntar:

- ¢De qué trataba el texto?

- ¢Cuales son los personajes del texto?
Notas para el docente

e Antes de empezar con la implementacion de la estrategia puede ensefiarles
algunos ejercicios de relajacion o concentracion con el fin de lograr tener la

atencion de los estudiantes.
e Las dramatizaciones deber ser coherentes y tener un orden ldgico y cronologico.

e Alfinalizar la presentacion de cada grupo puede realizar preguntas abiertas como:
¢Qué parte les parecié mas interesante? ;Con qué personaje se identifican? Esto

sirve para identificar si entendieron el texto-

Recursos

e Textos impresos.

e Cartulinas.

e Tijeras.

e Cintas.

e Periodicos.

e Cuentos de terror.
Evaluacion
Técnica: trabajo cooperativo.

Instrumento: escala de valoracion.

Maria Belén Lépez Sudrez y Kimberly Michelle Tasiguano Vargas Pagina 26



UNAE

Escala de valoracion para evaluar la estrategia “Recreando textos”

Universidad Nacional de Educacion

Marque con una x en el casillero correspondiente, teniendo en cuenta que 1 es el nivel

mas bajo mientras que 5 el mas alto.

Indicadores

Niveles

2

3[4

Observacion

Los estudiantes trabajan en equipo y cooperan
durante la ejecucion de la actividad.

Los estudiantes demuestran que
comprendieron el texto, logrando recrear las
escenas descritas en ellos.

La dramatizacion tiene un orden cronoldgico
u coherente.

Los estudiantes se identifican con uno de los
personajes y son capaces de explicar las
razones.

Los estudiantes pueden expresar la parte que
mas les gusto del texto.

Los estudiantes realizan el collage en forma
relacionandolo al texto

TOTAL

/ 30 pts.

Tabla 1: Elaborado por Ldpez y Tasiguano. Escala de valoracion.
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Ejemplo de lectura

El espejo del cofre

En uno de sus multiples viajes, un mercader compré a un buhonero un pequefio espejo,
un objeto que sus 0jos jamas habian contemplado y le parecié algo sumamente
extraordinario. A pesar de no conocer como debia utilizarse, se lo llevd muy contento

para mostrarselo a su mujer.

Durante las largas jornadas del viaje de regreso a su hogar, descubri6 en ese extrafio
objeto, la familiar figura de su difunto padre. Asustado por esta extrafia presencia, decidid
no contarle nada a su esposa y guardar el preciado retrato de su padre en uno de los baules

del desvan.

Todos los dias, desde que regresé de su viaje, subia al desvan para contemplar a su padre.

Cuando bajaba, siempre se mostraba entristecido y esquivo ante las preguntas de su mujer.

Harta de esta situacion, subio al desvan para descubrir el motivo de la tristeza de su
marido. Tras rebuscar en las pertenencias de su esposo, encontrd el retrato de una hermosa
mujer. Muy enfadada ante el engafio del mercader, le ech6 en cara que la estaba
engafiando con otra mujer. Una acusacion a la que su marido respondia con que la persona

del baul era su padre.

Tales eran los gritos que daban, que un monje se acercé hasta su hogar para medrar en la
disputa. EI matrimonio le cont6 el motivo de su discusion y cuando el monje subio al

desvan, lo Unico que encontré fue la efigie de un anciano monje zen.

Recuperado de: http://www.cuentosbreves.org/el-espejo-del-cofre/
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ESTRATEGIA 2: HISTORIA DE TERROR

Tipo:

e Aprendizaje personalizado
Objetivos

e Disfrutar la lectura de textos de terror para recrearse.

e Comprender textos de terror desde el nivel literal.
Actividades de aprendizaje
Anticipacion
Reproducir el audio de la historia de terror “Carta de un extraio”.
Realizar un conversatorio sobre lo que entendieron del audio.
Preguntar a los estudiantes si han tenido este tipo de experiencias.
Construccion
Entregar a cada estudiante un texto de terror.
Realizar una lectura silenciosa.
Realizar una lectura compartida.
Consolidacion
Entregar un limpiapipas o escobillon moldeable.
Solicitar que formen una figura que esté relacionada con el cuento.
Pedir que expliquen la correlacion entre la figura y el cuento.
Notas para el docente

e Lasopiniones de los estudiantes deben estar estrechamente relacionadas al cuento.

e [Esta estrategia toma en cuenta los tres estilos de aprendizaje. visual, auditivo y

tactil

Recursos
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e Video(desde el minuto 23:57 al 30:20)

https://www.youtube.com/watch?v=cyfBGn-3j1A

e Parlante

e Textos impresos

e Fichas impresas
Evaluacion
Técnica: trabajo individual.
Instrumento: lista de cotejo.

Lista de cotejo para evaluar la estrategia “Historias de terror”

Indicador Sl

NO

El estudiante utiliza el
limpiapipas y realiza una
figura acorde con el cuento
leido.

El estudiante explica
claramente la correlacion
entre la figura y el cuento.

El estudiante opina sobre
el audiocuento escuchado,
mencionando ideas
coherentes.

El estudiante demuestra
que ha comprendido el
texto desde el nivel literal,
relatando partes de la
historia durante el
conversatorio

Total /10 pts.

Tabla 2: Elaborado por Lopez y Tasiguano. Escala de valoracion.
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Ejemplo de lectura

El visitante nocturno

Leonor se mudaba de nuevo. A su madre le encantaba la restauracion, asi que su
predileccion por las casas antiguas empujaba a la familia a llevar una vida mas bien
némada. Era la primera noche que dormian alli y, como siempre, su madre le habia dejado
una pequefia bombilla encendida para espantar todos sus miedos. Cada vez que se

cambiaban de casa le costaba conciliar el suefio.

La primera noche apenas durmid. EIl crujir de las ventanas y del parqué la despertaba
continuamente. Pasaron tres dias mas hasta que empezé a acostumbrarse a los ruidos y
descansé del tirén. Una semana despues, en una noche fria, un fuerte estruendo la
sobresaltd. Habia tormenta y la ventana se habia abierto de par en par por el fuerte
vendaval. Presiond el interruptor de la luz, pero no se encendio. El ruido volvié a sonar,
esta vez, desde el otro extremo de la habitacion. Se levanto corriendo y, con la palma de
la mano extendida sobre la pared, empezd a caminar en busca de su madre. Estaba
completamente a oscuras. A los dos pasos, su mano chocé contra algo. Lo palpd y se
estremecio al momento: era un mechdn de pelo. Atemorizada, un relampago iluminé la
estancia y vio a un nifio de su misma estatura frente a ella. Arrancé a correr por el pasillo,

gritando, hasta que se top0 con su madre. “;Tu también lo has visto?”, le pregunto.

Recuperado de: https://www.lavanguardia.com/vida/20161031/411408472733/historias-

terror-halloween.html

Maria Belén Lépez Sudrez y Kimberly Michelle Tasiguano Vargas Pagina 31


https://www.lavanguardia.com/vida/20161031/411408472733/historias-terror-halloween.html
https://www.lavanguardia.com/vida/20161031/411408472733/historias-terror-halloween.html

Universidad Nacional de Educacion

UNAE
NIVEL INFERENCIAL

ESTRATEGIA 3: CAUSAS Y CONSECUENCIAS

Tipo:

e Trabajo personalizado
Objetivos
Expresar la imaginacion a través de inferencias sobre el texto.
Actividades de aprendizaje
Anticipacion
Mencionar el titulo de la cancion “El hijo de la luna™.
Preguntar a los estudiantes sobre el posible contenido de la cancion.
Construccion
Entregar a los estudiantes la letra de la cancion impresa.
Lectura silenciosa.
Reproducir la cancion.
Realizar un breve conversatorio iniciando con las siguientes preguntas.
¢Qué ocurrid en esta historia?
¢Por qué creen que paso esto?
¢Qué creen que ocurrié después?
¢COmo creen que se sentian los personajes?
Consolidacion
Formar grupos de 4 estudiantes.
Solicitar a cada grupo que cree una cancion gque cuente una historia.

Indicar que presenten su cancion.
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Notas para el docente

e La cancion debe tener una estructura coherente.

Universidad Nacional de Educacion

e Después de la presentacion de cada grupo, preguntar a los estudiantes ¢Por qué

creen que termino asi la historia? ¢Pueden relacionar esta historia con otra?

Recursos
e Letra de la cancion
e Parlante
e Celular
e Cancion
Evaluacion
Técnica: trabajo colaborativo.

Instrumento: lista de coteja.

Lista de cotejo para evaluar la estrategia 3: Causa y consecuencias

Indicadores

Si

NO

El estudiante realiza
inferencias utilizando el titulo
de la cancién

El estudiante responde
acertadamente a las preguntas
durante el conversatorio.

El estudiante realiza
inferencias sobre las causas y
consecuencias de la historia
leida.

El estudiante escribe una
historia con una estructura
coherente.

El estudiante relaciona la
historia con otra
anteriormente conocida.

Total

/10 pts.

Tabla 3: Elaborado por Ldpez y Tasiguano. Escala de valoracion.

Maria Belén Lépez Sudrez y Kimberly Michelle Tasiguano Vargas
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Ejemplo de lectura
Hijo de la luna-
Tonto el que no entienda
Cuenta una leyenda
Que una hembra gitana
Conjuro a la luna hasta el amanecer
Llorando pedia
Al llegar el dia
Desposar un calé
Tendras a tu hombre piel morena
Desde el cielo hablo la luna llena
Pero a cambio quiero
El hijo primero
Que le engendres a él
Que quien su hijo inmola
Para no estar sola
Poco le iba a querer
Luna quieres ser madre
Y no encuentras querer
Que te haga mujer
Dime luna de plata
Que pretendes hacer

Con un nifio de piel, Ah, ah

Maria Belén Lépez Sudrez y Kimberly Michelle Tasiguano Vargas
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Compositor: José Maria Cano

Hijo de la luna

De padre canela nacié un nifio
Blanco como el lomo de un armifio
Con los ojos grises

En vez de aceituna

Nifio albino de luna

Maldita su estampa

Este hijo es de un payo

Y yo no me lo callo

Gitano al creerse deshonrado

Se fue a su mujer cuchillo en mano
¢De quién es el hijo?

Me has engafado fijo

Y de muerte la hirié

Luego se hizo al monte

Con el nifio en brazos

Y alli le abandono

Y las noches que haya luna llena
Seré porque el nifio esté de buenas
Y si el nifio llora

Menguara la luna
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Para hacerle una cuna
Y si el nifio llora
Menguara la luna

Para hacerle una cuna.
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ESTRATEGIA 4: ;QUE PASO ANTES?

Tipo: trabajo cooperativo
Objetivos

e Utilizar la informacion para realizar inferencias sobre una historia.
¢ Realizar inferencias tomando en cuenta el contexto del texto.

e Usar el desarrollo y el final de un texto para crear el inicio.
Actividades de aprendizaje
Anticipacion
Mostrar a los estudiantes el video: “Hay un hombre en el bosque”.
Realizar un conversatorio a partir de las preguntas:
- ¢Qué opinan de la historia?
- ¢Ustedes creen que un monstruo nace o se hace?
- ¢Qué harian ustedes en lugar del profesor
Solicitar que escriban sobre que trato el video.
Pedir a dos estudiantes que lean su respuesta.
Construccion
Formar grupos de 5 integrantes.
Entregar una historia a cada grupo, pero sin el inicio de esta.
Solicitar a los estudiantes que lean.

Mencionar que todo acto tiene una causa y explicar que a continuacion los estudiantes

inferirdn una causa para la historia.
Solicitar que creen un inicio para su cuento.
Consolidacion

Cada grupo debera dramatizar la historia.
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Un representante de cada grupo explicara las razones por las que infirieron ese inicio.

El docente compartira el verdadero inicio de todos los cuentos.

Preguntar:

- ¢El'inicio que crearon se relaciond con el inicio original?

- ¢Por qué creen que es importante que las estructuras de una historia estén relacionadas?

Notas para el docente

Durante la anticipacion tener en cuenta que toda opinion debe ser aceptada.
Promover el respeto hacia la opinion de los compafieros.

Cuidar que el conversatorio no ocupe mucho tiempo.

Procurar conocer que los estudiantes no hayan oido o leido antes los cuentos.

Si los inicios no estan relacionados con la historia, solicitarles que relean el texto

para que logren comprender.

Promover la escucha activa con el fin de que todos los estudiantes comprendan

los textos y puedan realizar sus propias inferencias.

Recursos

Parlante
Computadora

Video: https://www.youtube.com/watch?v=AgGxlqd8jdU

Cuentos.

Hojas

Evaluacién

Técnica: trabajo cooperativo.

Instrumento: escala de valoracion.

Maria Belén Lépez Sudrez y Kimberly Michelle Tasiguano Vargas Pdgina 37


https://www.youtube.com/watch?v=AgGxIqd8jdU

UNAE

Escala de valoracion para evaluar la estrategia 4: ¢ Qué pasé antes?

Universidad Nacional de Educacion

Marque con una x en el casillero correspondiente, teniendo en cuenta que 1 es el nivel

mas bajo mientras que 5 el mas alto.

. Niveles Observacion
Indicadores
2134
El estudiante responde acertadamente a las
preguntas durante el conversatorio.
El estudiante infiere sobre la historia utilizando
la informacién del texto.
El estudiante crea un inicio coherente y l6gico
para historia.
El estudiante explica con claridad las razones de
su inferencia.
El estudiante dramatiza la historia acorde a los
hechos narrados en el texto.
TOTAL /25 pts.

Tabla 4: Elaborado por Lopez y Tasiguano. Escala de valoracion.

Maria Belén Lépez Sudrez y Kimberly Michelle Tasiguano Vargas
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Ejemplo de lectura
LA ULTIMA BATALLA
*Falta el inicio*

El hombre acaricia las crines del caballo y lo mira con nostalgia y tristeza. Por su mente
pasan imagenes veloces de viejas luchas en contra de los realistas: la Batalla de Carabobo,
donde el grito y sudor de los hocicos de las bestias se confundian con el suyo; la Batalla
del Pantano de Vargas donde el frio de los Andes maltrataba sus huesos llaneros; la
Batalla de Junin donde el sonido mortal de las lanzas llaneras enfurecia los ojos del animal

que resplandecian muy cerca del legendario Lago Titicaca.

Ya era hora de descansar, llegaba el final de mil batallas. La tarde adelanto el
suefio del caballo que reclinaba sus patas bajo la sombra del viejo arbol. A unos
pocos pasos un futuro procer llora la cercana muerte de su amigo. En contra de
su voluntad toma su pistola y le dispara en la sien. Un hilo de sangre baja por su
oscuro cuello cultivado de cicatrices y sus ojos palidecen mientras una mirada de

despedida se asoma lentamente.

Autor: David M. Sequera.
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ESTRATEGIA 5: EXPRESARME A TRAVES DEL ARTE

Tipo:
e Trabajo cooperativo
Objetivos
e Realizar inferencias sobre el inicio y final de un poema
e Relacionar el arte con la lectura.
e Reconocer la importancia de la comprension lectora.
Actividades de aprendizaje
Anticipacion
Preguntar:
- ¢Qué es para ustedes el arte?
- .Como se manifiesta el arte?
¢Les gusta el arte? ¢ Por qué?
¢Cudl es la importancia del arte?
¢ Como esta relacionado el arte con las actividades de la vida cotidiana?
Construccion
Formar grupo de 10 estudiantes.
Entregar a cada grupo un poema.
Indicar que creen el inicio y el final del poema.
Solicitar que representen a traves:
e Grupo 1: danza.
e (rupo 2: teatro.
e Grupo 3: pintura.

Retroalimentar cada representacion.

Maria Belén Lépez Sudrez y Kimberly Michelle Tasiguano Vargas
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Consolidacion
Indicar que cada grupo realice un cartel donde expliquen ¢Por qué crearon asi la historia?
Indicar que cada grupo exponga su trabajo.
Notas para el docente
e Para la anticipacion puede preguntar:

¢Conocen los teatros?

¢Qué peliculas son sus favoritas?

¢Conocen algun pintor? ;Qué obra les gusta? ¢Por qué?

e Para evaluar la representacion del poema es necesario tomar en cuenta que el
inicio y el final estén estrechamente ligados al desarrollo.

Recursos

e Poemas.

e Cartulinas.

e Hojas.

e Lapices de colores.

e Parlante.

e Marcadores.
Evaluacion
Técnica: trabajo colaborativo.

Instrumento: escala de valoracion.
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Escala de valoracion para evaluar la estrategia “Expresarme a través del arte”

Marque con una x en el casillero correspondiente, teniendo en cuenta que 1 es el nivel

mas bajo mientras que 5 el mas alto.

Indicadores Niveles Observacion
213 |4
El estudiante comprende el mensaje del
poema.
El estudiante realiza inferencias
congruentes y relacionadas al poema.
El estudiante el inicio del poema esta
relacionado al desarrollo.
El estudiante crea un final relacionado al
desarrollo del poema.
El estudiante realiza una representacién
claray evidencia el mensaje.
Total / 25 pts.

Tabla 5: Elaborado por Lopez y Tasiguano. Escala de valoracion.

Maria Belén Lépez Sudrez y Kimberly Michelle Tasiguano Vargas
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Ejemplo de lectura

Una bella historia de amor

Autor: David Sarajo

Un dia el chico se acercd
a aquella chica

CON una rosa y un verso.
Su amor le declaro.

El verso que le dijo,

se lo dijo de corazon.

Los ojos de ella conmovio,
al escuchar aquella frase,
que salia del corazén.

El corazén que hablaba

y hablaba de esta manera:

Maria Belén Lépez Sudrez y Kimberly Michelle Tasiguano Vargas
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Noche tras noche te he sofiado
dia tras dia te he buscado,

siempre he querido estar a tu lado.

aunque siempre me quedaba callado.
Estar asi me venia torturando,

ya no pude méas aguantarlo,

y vengo a decirte que tu mirada.
Lentamente me esta matando.

Tus labios me estan tentando.

Y eres mi insomnio cada madrugada.
No me digas aun nada,

que aun no termino de declarar,

lo que siento por ti desde que te vi,

si supieras que ta eres mi chica amada.
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NIVEL CRITICO VALORATIVO

ESTRATEGIA 6: LEO CUENTOS

Tipo:

e Aprendizaje personalizado
Objetivos

e Crear juicios de valor a partir de cuentos cortos.

e Contrastar cuentos.

e Relacionar textos con la vida diaria.
Actividades de aprendizaje
Anticipacion

Realizar una lluvia de ideas sobre: los valores que aportan los cuentos a las personas y la

importancia de estos en contextos educativos.

Construccion

Entregar a cada estudiante un cuento y una matriz en la cual consta las siguientes preguntas:
¢Cual es tu nombre?

¢Cudl es tu opinion del cuento?

Dibuja tu parte favorita del cuento.

Cuando un estudiante termine de leer tendra que cambiar de lugar con otro compariero que
igual haya concluido. Asi rotaran los educandos de cuento en cuento por un lapso de 20

minutos.
Consolidacion

Preguntar ¢Cual fue su cuento favorito y por qué? ¢;Cual cuento puedes relacionar con tu vida

y por qué?
Entregar a cada estudiante una plastilina

Indicar que realicen la parte que mas les gusté del cuento.
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Pedir que expliguen a sus pares.
Notas para el docente
e Esta estrategia trabaja el aprendizaje visual y tactil.

e Es importante revisar los juicios de valor que emitieron, puesto que podréa identificar

los estudiantes que tienen problemas para llegar a este nivel.

Recursos

e Cuentos.

e Matriz.

e Hojas.

e Pinturas.
Evaluacion
Técnica: trabajo individual.

Instrumento: lista de cotejo
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Lista de cotejo para evaluar la estrategia “Leo cuentos”

Indicador

Si cumple
(2 pts.)

No cumple
(0 pts.)

El estudiante emite opiniones sobre los sucesos

desarrollados en los cuentos cortos.

El estudiante crea juicios de valor con base en lo leido

en los cuentos cortos.

El estudiante contrasta el cuento corto con otras obras,

con una estrecha relacion.

El estudiante relaciona los cuentos cortos con sucesos

de la vida diaria

El estudiante emite opiniones y juicios de valor

coherentes y claros.

Total:

/ 10 pts.

Tabla 6: Elaborado por Lopez y Tasiguano. Lista de cotejo.

Maria Belén Lépez Sudrez y Kimberly Michelle Tasiguano Vargas
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Ejemplo de lectura

Hasta que la muerte nos separe

Ezra era un joven que vivia anticipandose a las pérdidas. Se habia pasado la mitad de su
infancia deseando que ese periodo no terminara, y el resto de su vida, afiorando esos instantes
de belleza y libertad. Su hermano Amos era absolutamente diferente, lo Unico que le

importaba era el presente y vivia cada instante como si fuera el ultimo.

Entre Amos y Ezra habia una extrema conexion; tal es asi que cuando eran pequefios solian
incluso enfermar juntos. El primero en indisponerse siempre era Ezra y a los pocos dias su
hermano aparecia a con los exactos sintomas y era diagnosticado y tratado de la misma manera
que él. Amos culpaba a Ezra por enfermarse y pasarle su mal; sin embargo, no habia dias que

disfrutara méas que aquéllos que transcurria encerrado junto a su hermano.

El tiempo pasé y las circunstancias provocaron que entre los hermanos se abriera un abismo.
La muerte de los padres fue un detonante importante de aquella separacién ya que a Ezra le
costé mucho aceptarla y cada vez que se veian se echaba a llorar desconsoladamente como
cuando era nifio. Amos decidié que no podia seguir viéndolo porque tarde o temprano
conseguiria que también él cayera en ese pozo oscuro del que Ezra no mostraba indicios de
querer salir. Ademas, Amos penso que si dejaba de ver a su hermano evitaria morir de joven,
cosa a la que le tenia muchisimo miedo. Estaba convencido de que por la forma de ser de Ezra
pronto enfermaria de algo grave y si €l lo sabia, posiblemente desarrollaria la misma dolencia.

Y si de algo estaba seguro era de no querer morir.

Amos no estaba tan equivocado; Ezra enfermO gravemente a los treinta afios y debid
someterse a dos largos afios de tratamiento y sufrimiento, en la mas absoluta soledad. Al
regresar a su casa, el mismo dia en el que le habian dado el alta, encontré un mensaje en el
contestador de su teléfono: su hermano, Amos acababa de fallecer de la misma enfermedad

que él habia vencido.

Recuperado de: http://www.cuentosbreves.org/hasta-que-la-muerte-nos-separe/
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ESTRATEGIA 7: OPINANDO SOBRE OBRAS

Tipo:
e Trabajo cooperativo
Objetivos
e Emitir juicios de valor y opiniones sobre novelas.
e Criticar obras literarias.
Actividades de aprendizaje
Anticipacion
Entregar a los educandos un post-it 0 notas adhesivas.
Indicar que escriban el titulo de cualquier novela que hayan leido.
Recoger los papeles y organizar en funcién de la misma obra.
Formar los grupos.
Construccion
Indicar que cada grupo venda su obra, dando sus opiniones, punto de vista y juicio de valor.
Solicitar que elaboren afiches, dibujos, etc.
Consolidacion
Indicar que cada grupo presente su trabajo.
Notas para el docente

e En la anticipacion, mientras organiza los grupos puede pedirles a los estudiantes que

dibujen su parte favorita de la obra.
e En la construccion debe ir supervisando el trabajo de cada grupo.

e Al terminar la presentacion de cada grupo puede preguntar al resto de la clase:

¢ Leerian esta obra? ¢Por qué?

Recursos
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Post-it (notas adhesivas)

Cartulinas

e Marcadores
e Lépices de colores
e Hojas
Evaluacion
Técnica: trabajo colaborativo

Instrumento: lista de cotejo

Lista de cotejo para evaluar la estrategia “Opinando sobre obras”

Indicador

Si cumple
(2 pts.)

No cumple
(0 pts.)

El estudiante narra de una manera organizada la

trama de la novela.

El estudiante crea juicios de valor con base en la

trama de la novela

El estudiante emite un juicio sobre los personajes

de la novela.

El estudiante emite un comentario o juicio de

valor sobre la novela.

El estudiante realiza una critica coherente.

Total:

/10 pts.

Tabla 7: Elaborado por Lépez y Tasiguano. Lista de cotejo.

Maria Belén Lépez Sudrez y Kimberly Michelle Tasiguano Vargas

Pagina 7




Universidad Nacional de Educacion

UNAE
ESTRATEGIA 8: DEBATE

Tipo:
e Trabajo cooperativo
Objetivos
e Emitir juicios de valor sobre temas contemporaneos.
Actividades de aprendizaje
Anticipacion
Realizar una lluvia de ideas sobre el tema: pena de muerte.

Entregar a los estudiantes dos textos cortos sobre el tema, uno con ideas a favor y otro en

contra.
Pedir que estudiantes voluntarios opinen sobre los textos leidos.
Construccion

Solicitar a los estudiantes que se dividan en dos grupos segun su criterio: a favor o en contra

de la pena de muerte.
Realizar un debate sobre el tema.

Informar que los argumentos pueden ser obtenidos de los textos, pero siempre deben agregar

su opinion.
Consolidacion

Todos los estudiantes deberan realizar un cuadro comparativo sobre el fondo y la forma de

ambos textos.
Notas para el docente

e En caso de existir estudiantes que no quieran participar en el debate ellos asumiran el

rol de moderadores o controladores de los tiempos.
e Promover el respeto hacia las opiniones de los comparieros.

Recursos
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Textos

Pizarra

e Marcador

e Tarjetas: amarillay roja
Evaluacion
Técnica: autoevaluacion
Instrumento: matriz

Matriz de autoevaluacion de la estrategia “Debate”

Indicadores Cumpli No
cumpli
(2 pts.) (0 pts.)

Investigué sobre el tema.

Tomé una postura a favor o en contra del tema.

Emiti una opinion clara y precisa sobre el tema.

Emiti juicios de valor coherentes y claros.

Realicé el mapa conceptual sobre los dos textos.

Total: / 10 pts.

Tabla 8: Elaborado por Lopez y Tasiguano. Matriz de autoevaluacion.
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Ejemplo de lectura
La pena de muerte
Por: Dr. Paul Andrés Farinango Ruiz

Hoy en dia es razonable tratar sobre esta necesidad social y urgente de evitar mas catastrofes,
en contra del sujeto pasivo del delito, existen desde la antigiiedad hasta los ultimos tiempos,
tratadistas que afirman su tesis de la aplicacién de la pena de muerte, y un buen namero de la
sociedad lucha para que se tome en cuenta, esta reincorporacion de la pena capital en la
Legislacion ecuatoriana. Personalmente concuerdo con lo dicho por el Profesor argentino
Carlos Parma, en el XVII Congreso Latinoamericano 1X Iberoamericano | Nacional de
Derecho Penal y Criminologia, realizado por la Universidad de Guayaquil, en la que supo
manifestar que el violador, por nada del mundo resarcira la inocencia y el mal causado a la
mujer violada, ademas de esto manifestd el no estar de acuerdo con la teoria del Derecho
Penal del Enemigo propuesta por el Profesor Glinther Jakobs, ya que este ultimo estaba de
acuerdo con la pena de muerte, de igual manera el Profesor Parma tampoco compartia sus
silogismos juridicos de los roles del ser humano, con la sociedad; rescatable es el principio de
contradiccion entre tratadistas del Derecho Penal, pero sobre las tesis, pero en lo que no
comparto es cuando supo enunciar que el ser humano es unico, irrepetible, sagrado, es una
estrella que por nada del mundo se le puede quitar la vida; criterio que no comparto ya que si
esta misma estrella a la que trata el Profesor Parma, amenaza con chocar contra la tierra, el
mundo tiene que aniquilar totalmente dicha amenaza para que la sociedad no se extermine ni

con los residuos de esta materia estelar.

Si la misma estrella es una persona a la que se le somete a la pena capital, por haber
transgredido las normas establecidas en nuestra Jurisdiccién ecuatoriana y luego de habérsele
sometido al sujeto activo a un estudio prolijo de la conducta delictiva y respetando
estrictamente el Debido Proceso, y resulta que este psicdpata, violador y maton en serie, es
autor material del delito, es totalmente indispensable exterminar a esta estrella no grata para
la sociedad, o talvez deberiamos esperar que esta estrella no grata entre en nuestra casa, y

haga de las suyas en contra de nuestra familia para estar de acuerdo en la pena capital.

La pena y la norma que la regule es necesaria que la reconozcamos para que nos garantice la

legitima aplicacion de la justicia en nuestra jurisdiccion, buscando el objetivo de vivir en
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armonia en la sociedad y que vele la administracion de justicia por la punibilidad de estas

catastrofes cometidas por las estrellas que no supieron respetar el derecho ajeno.
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CAPITULO IV: ANALISIS Y DISCUSION DE RESULTADOS

DIAGNOSTICO DEL CONTEXTO

Las autoras en los diarios de campo recogieron la siguiente informacion: la docente
aplica estrategias didacticas repetitivas, puesto que siempre utiliza: preguntas-respuestas,
solicita que realicen organizadores graficos y que resuelvan los cuestionarios del texto. Los
estudiantes son participativos porque siempre quieren intervenir en el proceso ensefianza-
aprendizaje. Sin embargo, existe un numero reducido de estudiantes que prefieren realizar
otras actividades y suelen interrumpir. Ademas, en la clase Unicamente trabajan el nivel literal
y critico valorativo, puesto que la docente suele preguntar ;Qué entendieron del texto? ¢Estan
de acuerdo con la opinion del autor? ;Por qué? Al realizar repetitivamente estas interrogantes,

provoca falta de interés y desmotivacion en los estudiantes por leer.

La entrevista arrojé que los estudiantes tienen un promedio de 7 sobre 10 en
comprension lectora y que la mayoria llega a nivel literal e inferencial. En el aula se
implementan estrategias didacticas con el fin de desarrollar la comprension lectora como:
realizar resimenes, crear organizadores graficos y resolver cuestionarios. Adicionalmente, en
la unidad educativa no existe un plan lector, el cual direccione el desarrollo de esta
competencia y es preocupante, debido a que la comprensién lectora es preponderante para la
construccion de aprendizajes, puesto que una persona que entiende lo que lee es capaz de

crear conceptos, emitir opiniones y adquirir conocimientos.

Por otro lado, la unidad educativa a pesar de no tener un plan lector se preocupa por
la lectura, puesto que en las reuniones que mantiene con los docentes les indica que deben
aplicar estrategias didacticas orientadas a desarrollar la comprension lectora y que el area de
lengua v literatura deben promover la empatia e interés por leer a través de la utilizacion de
textos sencillos pero que tengan mensajes importantes, los cuales les permita reflexionar y

criticar, sin embargo, no es suficiente.

Ademas, la aplicacion de la prueba diagnostica determind que los estudiantes
presentan dificultad en comprensién lectora al obtener un promedio global de 6,23 sobre 10
puntos, equivalente a insuficiente. Adicionalmente, el test, que valoraba los tres niveles de
comprensién, arrojé como resultado que los estudiantes presentan mayor conflicto en el nivel
critico valorativo, pues, les falta preparacion para generar opiniones sobre lo leido. Es decir,

no estan listos para valorar contenidos implicitos, de los textos. El tercer nivel es el que mas
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se propone en las destrezas con criterios de desempefio del subnivel basica superior, segun el

Curriculo de Educacion del Ecuador 2016.

Estos resultados corroboraron lo antes sefialado en los diarios de campo, donde se
detalla como problemaética la carencia de comprension de textos. Asimismo, los registros
diarios evidenciaron que los estudiantes dominaban la comprension en el nivel literal. El
promedio en la prueba final fue de 1,53 sobre 2 puntos. Esto indica que ain presentan

problemas para lograr el nivel basico de la comprension lectora.

DISENO DE UNA GUIA DIDACTICA PARA DESARROLLAR LA
COMPRENSION LECTORA

La revision y andlisis de diarios de campo permitié establecer que los estudiantes leen
con atencion los textos de su agrado, mientras que los presentados en el libro del estudiante
son leidos mecanicamente sin realizar procesos de comprension, ocasionando que no puedan
responder las preguntas planteadas por la docente. En vista de ello, las autoras plantearon

elaborar una guia didactica que perfeccionen el proceso de comprensiéon lectora.

La guia didactica estd orientada trabajar los niveles literal, inferencial y critico
valorativo. Tiene como base los intereses lectores, los aspectos que toman en cuenta para
seleccionar un texto y los estilos de aprendizaje de los estudiantes. Es decir, es contextualizada

y responde a los intereses del grupo.

La encuesta sobre los intereses lectores, aplicada a los estudiantes, permitio identificar
que el 30% (9) de estudiantes prefieren leer textos de terror, seguido del 27% (8) quienes se
inclinan por los textos dramaticos; mientras que el 23% (7) les agrada la comedia y al 20%
(6) los romanticos. Estos resultados fueron claves al momento de seleccionar los textos que
formarian parte de la guia. Se considerd significativo tener en cuenta los gustos literarios de
los estudiantes para que las estrategias didacticas tengan mejores resultados.
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Intereses lectores de los
estudiantes de noveno "B"

M Terror
M Drama
= Comedia

Romanticos

Grdfico 2: Elaborado por Lépez y Tasiguano. Intereses lectores de los estudiantes de noveno “B”.

Otro aspecto considerado importante durante la seleccion de lecturas fue la sencillez
de escritura puesto que la mitad del grupo (15) manifestd en la encuesta que es una de las
principales caracteristicas que toman en cuenta al elegir una lectura. El 7% (2) de estudiantes
indico que seleccionan el texto partiendo del argumento, el 30 (9) % por su facil comprension
y el 13% (4) por la forma del texto.

Aspectos tomados en cuenta para
seleccionar un texto

M El argumento
El modo de estar escrito
M Su facil comprension

M La brevedad

Grdfico 3: Elaborado por Ldpez y Tasiguano. Aspectos tomados en cuenta para seleccionar un texto.

Adicionalmente, la aplicacion del test VAK identifico que el 40% (12) estudiantes
tienen el estilo kinestésico. Es decir, ellos prefieren realizar actividades utilizando las manos

y el cuerpo. Por ejemplo: dramatizaciones, moldear con plastilina, manipular materiales
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grll\clreAtclJas y bailar, etc. EI 50% (15) estudiantes aprenden visualmente. Por lo tanto, a ellos les
agrada ver videos y dibujos, realizar mapas conceptuales y utilizar diapositivas, carteles y
graficos. Finalmente, el 10% (3 estudiantes) aprenden auditivamente. Por esta razén, a ellos
les gusta escuchar canciones, lecturas, exposiciones y ponencias. En otras palabras, son entes

activos en el proceso ensefianza- aprendizaje.

Resultados del test VAK

M Estilo kinestético M Estilo visual Estilo auditivo

Grdfico 4: Elaborado por Ldpez y Tasiguano. Resultados del test VAK.

Para disefar las estrategias didacticas, las autoras tomaron en cuenta los datos
relevantes obtenidos en los diarios de campo, los resultados de la encuesta y del test VAK.
Esto dio como resultado la creacidn de una guia que responde a las necesidades, caracteristicas
e intereses de los estudiantes. Cabe destacar que esta es contextualizada, puesto que nace de
la realidad educativa. Por ultimo, las actividades propuestas estan direccionadas a trabajar
individualmente, en parejas o grupos mas amplios, desarrollando habilidades sociales y

cognitivas.

RESULTADOS DE LA IMPLEMENTACION DE LA GUIA DIDACTICA PARA
DESARROLLAR LA COMPRENSION LECTORA.

La guia didactica fue implementada durante 4 semanas. Cabe destacar que, para
realizar la evaluacion, existio énfasis en la consolidacion. Las estrategias didacticas nacieron
de las necesidades e intereses de los estudiantes. Por ello, los resultados obtenidos fueron
buenos. A continuacion, se explicita brevemente a través de la descripcion del desarrollo de

la actividad evaluada y de datos los resultados obtenidos.
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Estrategia 1: Recreando textos, los estudiantes mostraron disposicion y buena actitud
para realizar la actividad. Durante la anticipacién, todos escucharon atentamente a sus
compafieros relatores y captaron rapidamente el mensaje explicito de los chistes y narraciones.
Posteriormente, durante la lectura y la ejecucion de la dramatizacién, todos realizaron la
actividad con éxitos, demostrando que tienen pocas falencias en comprension literal, puesto
que fueron capaces de recrear las historias segun el texto. Sin embargo, dos de los seis grupos
tuvieron incongruencias entre el texto y su presentacion. EI promedio global del curso fue de
9.00.

Estrategia 2: Historia de terror, los estudiantes estuvieron atentos al audiocuento y
contestaron acertadamente a las preguntas, demostrando que comprendieron la idea central
del cuento. Durante la lectura silenciosa y posteriormente la compartida todos estaban
motivados en leer las historias, recalcando que estas eran de su total interés. La actividad
finalizo con la elaboracion de una figura relacionada con el cuento y su explicacion al grupo.
La mayoria del grupo ejecuto rapidamente la figura y expuso la relacion que esta tenia con el
cuento de manera acertada. El promedio global fue de 9.5, superando la actividad anterior, la
cual también trabajé el nivel literal. Es decir, los estudiantes demostraron capacidad para

comprender textos desde el nivel literal.

Estrategia 3: Causas y consecuencias, los estudiantes escucharon con atencion la
cancion y realizaron con detenimiento la lectura de la letra. La mayoria del grupo pudo realizar
inferencias de acuerdo con el contexto de la historia, deduciendo las causas y creando finales
alternativos muy interesantes y dentro de la logica de la cancion. Por otro lado, durante la
actividad de consolidacion, dos de los grupos crearon su cancion y la relacionaron con la
analizada en clases, mientras que los dos grupos restantes no culminaron la tarea porque se
les agotd el tiempo, sin embargo, todas tenia coherencia. ElI promedio global fue de 8.5,
demostrando que el grupo esté en un buen nivel, pero aun presenta falencias en la comprension

desde el nivel inferencial.

Estrategia 4: ;Qué pasé antes?, los estudiantes escucharon atentos la narracion de la
historia y respondieron con coherencia a las preguntas sobre la historia. Posteriormente los
grupos leyeron con dedicacion sus cuentos incompletos y crearon un inicio para sus historias.
Los cinco grupos dramatizaron con eficiencia su cuento con el inicio alternativo creados por

ellos mismos. Estas creaciones estaban ligadas a la informacion expresada en los textos y
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explicaron con detalles las razones de su inicio. ElI promedio global del curso fue de 9.5,

demostrando que los estudiantes pueden comprender textos desde el nivel inferencial.

Estrategia 5: Expresarme a través del arte, los estudiantes al representar el poema,
creando el inicio y final mostraron mucho interés y curiosidad por inferir en las partes de un
texto. El grupo 1 representd a través de la danza la historia de una manera concreta, pues, su
inicio y final estaban estrechamente relacionado al desarrollo de la obra. Por un lado, el grupo
2 realizd una dramatizacion, pero no pudieron inferir, pues el inicio y el final estuvieron
totalmente descontextualizados, algunos integrantes indicaron que no entendieron el
desarrollo de la historia. Por otro lado, el grupo 3 realizé un dibujo, el cual tuvo varias
inferencias. Cabe destacar que todas las respuestas tuvieron significado, pues, nacieron del
desarrollo del texto. EI promedio global fue de 8.93, dando como resultado que los estudiantes
pueden realizar inferencias sobre poemas.

Estrategia 6: Leo cuentos, los estudiantes fueron entes activos y participativos en esta
actividad. Cada estudiante leyd de cinco a seis cuentos, al emitir un juicio critico fueron muy
objetivos y sus opiniones fueron concisas, debido a que partieron del nudo de la obra y lo
relacionaron con problemas y sucesos de la vida real. Ademas, lo contrastaron con otros textos

y resaltaron que parte les gusté mas. EI promedio global fue de 8.20.

Estrategia 7: Opinando sobre obras, los estudiantes han leido una variedad de novelas.
Los grupos fueron realizados con base en las obras leidas. Es decir, grupos homogéneos. En
el aula existio cinco grupos, todos obtuvieron resultados positivos, debido a que contrastaron
sus obras con otras, resaltaron la actitud de los personajes y destacar la trama y el mensaje de
cada obra, sefialando los aspectos positivos y negativos de cada parte del texto. EI promedio
global fue de 8.60, evidenciando que los estudiantes son entes criticos y tienen facilidad para

emitir opiniones o juicios de valor sobre textos de su interés.

Estrategia 8: Debate, los estudiantes mostraron curiosidad y tuvieron una postura clara
a favor o en contra de la pena de muerte. Cabe destacar que todos participaron. El debate fue
enriquecedor y permitio conocer el punto de vista de cada participante sobre esta temaética.
Adicionalmente, su participacién estuvo acompafiada de casos, ejemplos y juicios de valor.
El promedio global fue de 8.10, demostrando que los estudiantes al comprender un texto

pueden emitir criticas.
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Los resultados que arrojo la implementacion de esta guia en el noveno afio son los

siguientes:

Los estudiantes mejoraron sistémicamente su comprensién lectora, puesto que en la etapa
inicial (diagnostico) tuvieron un promedio global de 6.23. Existe una gran diferencia con los
resultados obtenidos a través de la implementacién de las estrategias didacticas, pues el
promedio global fue de 8.83. Es decir, existié una mejora de 2.60 puntos.

Promedio de la implementacidon de las
estrategias didacticas por nivel

=
o

9,25 8,97

8,3

= N W s, U1 OO N 00 O

Estrategias para el desarrollo Estrategias para el desarrollo Estrategias para el desarrollo
del nivel literal del nivel inferencial del nivel critico valorativo

Grdfico 5: Elaborado por Lépez y Tasiguano. Promedio de la implementacion de las estrategias diddcticas por nivel

El nivel literal fue en el que los estudiantes no presentan mayor dificultad, debido a
que tuvieron un promedio de 9.25 sobre 10. El nivel inferencial mejor6 poco a poco, puesto
que al inicio los estudiantes tuvieron dificultades para explicar la informacion y experiencia
con base en los textos leidos. Sin embargo, el promedio global fue de 8.97 sobre 10.
Finalmente, en el nivel critico valorativo todavia existen problemas, debido a que los
estudiantes tienen dificultades al emitir opiniones y juicio de valor. Por ello, el promedio

global fue de 8.30 sobre 10, indicando que la docente debe fortalecer este nivel.
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VALIDACION DE LA PERTINENCIA DE LAS ESTRATEGIAS DIDACTICAS EN

LA PRACTICA EDUCATIVA

Comparacion entre la prueba diagnodsticay la
prueba final

10

Prueba diagnéstica Prueba final

Grdfico 6: Elaborado por Lopez y Tasiguano. Comparacion entre la prueba diagndstica y la prueba final

La prueba final aplicada para evaluar el nivel de comprension lectora en el que estaban
los estudiantes, después de la aplicacion de las estrategias, arrojé como resultado que el
promedio global del grupo es de 8.00 puntos sobre diez 10.00. Es decir que existe una mejoria
de 1.77 puntos, con respecto al promedio inicial. Esto indic6 que las estrategias
implementadas fueron pertinentes, puesto que lograron mejorar la comprension lectora,
provocando que los estudiantes logren un mejor promedio en cuanto a los tres niveles, los

mismos que obtuvieron los siguientes resultados:

El grupo obtuvo en el nivel literal un promedio de 1.66 sobre 2 puntos, en comparacion
con 1.53 puntos que tenian en el diagndstico. Es decir, que logré una mejoria de 0.13 décimas
en el primer nivel de lectura. Esto indica que los estudiantes lograron comprender las ideas
explicitas del texto, mejorando el proceso de comprension. Mientras que en el nivel
inferencial fue donde existié mayor avance puesto que la mejoria fue de 0.57 décimas puesto
que en la prueba diagnostica tenian 1.13 puntos y en la prueba final alcanzaron 1.7 sobre 2
puntos. Este resultado confirma que el grupo esta en mejor nivel en cuanto a la realizacién de

inferencias.

Es por ello, que se puede afirmar que el nivel critico valorativo consiguié una mejoria
de 0.35 décimas, obteniendo 1.18 sobre 2 puntos en la prueba diagndstica y 1.53 sobre 2

puntos en la prueba final. Es importante mencionar que, aunque la diferencia no estd muy
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marcada, los resultados son positivos puesto que indican que los estudiantes, después de
ejecutar las estrategias didacticas, lograron mejorar el nivel de comprension lectora en los tres
niveles. No obstante, se requiere continuar el trabajo por la comprension lectora, para el logro
de la excelencia en su desarrollo; esta aun no se ha alcanzado.
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CONCLUSIONES

Se concluye que:

La implementacion de la guia permitié un acercamiento al contexto y la convivencia
con los sujetos del proceso de ensefianza aprendizaje. Ademas, durante la ejecucion
de las actividades las autoras obtuvieron experiencias valiosas, las cuales aportaron

significativamente a la investigacion y enriquecieron nuestra labor docente.

La observacion participante permitié conocer la realidad educativa del grupo,
determinando que los estudiantes presentaban dificultad al comprender las ideas
centrales de un texto. Ademas, facilitd la identificacion de potencialidades como la
participacion y predisposicion para aprender que muestran los estudiantes. Mientras
que las limitaciones son la falta de motivacion por la lectura que afecta directamente

en el desarrollo de la comprension lectora.

La sistematizacion de las visiones de autores relevantes que han estudiado el tema
facilité profundizar en los conceptos tedricos que permitieron sustentar la propuesta,
siendo el punto de partida para el disefio de una guia didactica que mejore el proceso

de comprension lectora.

La guia conformada por estrategias didacticas, la cual esta disefiada partiendo de los
estilos de aprendizaje y las preferencias lectoras mejora significativamente el
desarrollo de comprension lectora. En la etapa inicial el promedio global fue de 6.26
sobre 10. El promedio de la implementacion de la guia fue de 8.30 sobre 10 y en la
etapa final fue de 8 sobre 10. Estos resultados indican que existe una mejora

importante

La validacion de esta guia fue a través de la comparacion de los resultados de las
pruebas diagndstica y final. Estos instrumentos indican que las estrategias son
pertinentes, debido a que lograron mejorar el proceso de comprension y por ende el

rendimiento académico del grupo.
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RECOMENDACIONES

e Concienciacion sobre la importancia de la comprension lectora dentro del proceso de

ensefianza aprendizaje y trabajar en su desarrollo.

e Socializacidn de las experiencias de docentes fomentando la cooperacion y trabajo en

equipo para la potencializacion de la comprension lectora.
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Anexo 1: Diario de campo
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ANEXOS

Objetivo: Recoger informacion relevante del proceso ensefianza- aprendizaje y de los sujetos que participan en la investigacion.

NOMBRE Y CARRERA CICLO PARALELO SEMANA
APELLIDO:
NOMBRE Y NIVEL PARALELO DOCENTE
APELLIDO:
FECHA: TUTOR
ACADEMICO
Descripcion Interpretacion

Palabra clave
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Anexo 2: Guion de preguntas dirigido a la vicerrectora

Guion de preguntas dirigido a la vicerrectora
Objetivo:
Conocer 12 concepcion acerca de la comprension lectora.

;Cual es el nivel de comprension lectora en que se encuentran los estudiantes de
Educacion General Basica Superior?

; Considera que los estudiantes de Educacion General Basica Superior son buenos
lectores o lectores por obligacion? ; Por qué?

;En qué nivel de comprension lectora, considera usted, que los estudiantes de
Educacion General Basica Superior presentan mayor dificultad?

¢ Usted cree gue los docentes aplican frecuentemente estrategias para afianzar la
comprension lectora e interpretacion textual?

Considera importante la lectura en el proceso de aprendizaje.

; Existe eventos escolares con el fin de promover la lectura?
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Anexo 3: Guion de preguntas dirigido a la docente de Lengua y Literatura

Guion de preguntas dirigido a la docente de Lengua v Literatura
Objetivo:
Conocer la importancia v la practica docente referente a la comprension lectora.

{Cuil es el nivel de comprension lectora en gue se encuentran los estudiantes del
noveno afio de EGB?

{Considera que los estudiantes son buenos lectores o lectores por obligacion? ;Por
qué?

.En qué nivel de comprensién lectora, considera usted, que los estudiantes presentan
mayor dificultad?

i Qué estrategias didicticas implementa para desarrollar la comprension lectora e
interpretacion textual?

Considera importante la lectura en el proceso de aprendizaje.

2 Cuil es la importancia de la comprension lectora en la construccién de
conocimientos?
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Anexo 4: Encuesta

Encuesta

Nombre:

Universidad Nacional de Educacion

Edad:

Objetivo: Identificar los intereses lectores de los estudiantes.

Marque con una X segun su
preferencia.

1. ;Le gusta leer? Justifique su
respuesta:

S

~ No

2. ;Qué género es el de su preferencia?
~ Comedia

~ Drama

~ Romantico

_Poemas

~ Otro

(Especifique cual?

3. ;Le gusta opinar acerca de los textos

que lee?
Si

No

4. ;Cuil es el principal motivo por el
que crees que es importante leer?
(senale una sola respuesta)

~ Porque aprendo mucho

~ Porque me ayuda a imaginar cosas o
situaciones

~ Porque me ensefia a expresarme mejor
~ Porque me hace sentir bien

5. ;Cual de los signientes aspectos toma
en cuenta para seleccionar un libro?
(seiale una sola respuesta)

_ El argumento
~ El'modo de estar escrito

_ Su facil comprension
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Anexo 5: Test de estilos de aprendizaje

Conocer: Identificar los estilos de aprendizaje de los estudiantes.

O

SEN TEST ESTILO DE APRENDIZAJE

(MODELO PNL)

INSTRUCCIONES: Elige una opcion con la que mas te identifiques de cada una de las preguntas y
marcala con una X

1. ;Cudl de las sigwentes achwidades disiutas mas?

3} Escuchar misica
b Ve peiculas
cj Bailar con buens misics

2 ; Dug programa de elevision prefisres?
&} Reportsies de descubrimientos y lugarss
b} Comico y de enfrei=nimienin

) MoScias del mumndo

3. Cusndo conversas con obra persona, L

=) L= escuchss stientaments
bl L= chsanas
) Tiendes 3 tocaria

4_5i pudieras adgunr uno de los siguentes arbiculios, ; cual
sleginas?

&} Un jscwc=i
b} Un estar=o
23 U teenizar

5. ; Dwé prefieres hacer un sahado por ks tande?

3} Qusdars =0 o353
b Ir 3 un concieni
cjlral cin=

8. ; D fipo de examenss se fe follian mas?

5] Examen o=l
b} Bxamen escrito
i Examen de opson mulipis

7. ; Como t= onentas mas Boiment=?

=) Medizn= =l uso d= un maoa
b} Pidiendo indicacionss
i & trawes de ks intuicion

8. ; En qué prefieres ocupar u fempe 2n un lugar de descanso?
3] Panzzr

i) Caminar por los sirededores

) Descanzar

2 ;w2 halzgs mas?

=) Qe t= digan gus tienss busn aspecio

b} Qe e digan que tenes un =i muy

i CQue = digan que TENes UNS COMESTSacon Nisfssanis

100 ;Cusl de e=tos ambises = arEe masT
3} Ung en &l que 5= sients un oims

b} Lino en & ﬁmmmm
i} Uno con uns hermioss vists al oosano

Nombre de estudiante:

11. ;De qué maners sa = faclits aprender aipe?

13. ; De que maners e formas una opinicn de ofras personas?

3) Por ks sincenidsd en suvaz

b) Por ks foms de estrechans I mano
c} Por su aspecio

14. ; Como = consideras?

a3) Adetico

b} Im=ecusl

¢} Socshble

15. ; D tipo de peliculss t= gustsn mas?
=) Clasicss

b} Ce accion

cj D= amor

18. ; Come prafisres mant=nene en cOMECo CON OUE pRIS0nS?

3) por comreo slecimnico

b Tomando un c5E junms

c} Por =l=fono

17. ; Caal de kas sipuientes frases se identiican mas conSigo?
3) k= gus= que mi coche se sients bien Sl conducrio

b} Perciho hasta & mas Bpeso nade que hace mi coche

c} Es imporiani= que mi coche es= impio por fuers y por denine
18. ; Comeo prafieres pasar o Sempo con f novia o novio?
3} Conmversando

b} Acariciandose

c} Mirando algo pmins

18,50 no encuentras (=5 laves 2n una bolsa

3} L= buscas mirsndo .
b Sacudss I boka pas on & nede
cl Buscss &l =cio

20. Cuando trat=s de recordar aigo. ;como ko haces?
3) A traves de imagenes

b) & veveEs de emocionss
Ci Atrawes de sonicos

Anexo 6: Prueba diagndstica sobre comprension lectora
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Objetivo: Cuantificar el estado de comprension lectora en el nivel: literal, inferencial y

critico valorativo.

GRAFFITI

Estoy indignada porque esta es la
cuarta vez que han tenido que limpiar y
volver a pintar la pared del colegio para
quitar las pintadas. La creatividad es
admirable, pero la gente deberia
encontrar otras formas de expresarse
que no suponga gastos extra para la
sociedad

(Por qué nos credis esa mala
reputacion a los jovenes pintando en
lugares en los que esta prohibido? Los
artistas profesionales no cuelgan sus
cuadros en las calles, ;verdad? Lo que
hacen es buscar quien les financie y
hacerse famosos a través de
exposiciones que si son legales.
En mi opinion, edificios, vallas y bancos
de los parques son obras de arte en si
mismos. Es realmente patético
estropear su arquitectura con graffiti y lo
que es mas, el método que se utiliza
para ello destruye la capa de ozono.
Realmente no puedo entender por qué
estos artistas delincuentes se enfadan
cuando les quitan sus "obras de arte” de
las paredes una y otra vez.

Olga

Hay gustos para todo. Nuestra sociedad
esta invadida por la comunicacion y la
publicidad. Logotipos de empresas,
nombres de tiendas. Gran nimero de
carteles ilegales pegados por las calles.
.Es esto aceptable? Si, en general si.
¢ Son aceptables las pintadas? Algunos
dirian que si y otros que no.

&anénpagaelprododelasphtadas?

(Acaso los que instalan las vallas
publicitarias te han pedido permiso? No.
.Y los que pintan los graffiti si tendrian
que hacerlo? ;No es todo una cuestion
de comunicacion, tu propio nombre, el
nombre de las pandillas callejeras y las
vallas publicitarias de las calles?
Piensa en la ropa de rayas y cuadros
que aparecid hace algunos afios en las
tiendas y en la ropa de esqui. El
estampado y los colores los habian
copiado directamente de las floridas
pintadas que lienaban los muros de
cemento. Es bastante chocante que
aceptemos y admiremos  estos
estampados y colores y que, en cambio,
ese mismo estilo en graffiti nos parezca
horroroso.
Corren tiempos dificiles para el arte.
Sofia

Las dos cartas antenores llegaron por Internet y tratan de las pintadas o graffiti. Las
pintadas o graffiti son la escritura o los dibujos no autorizados en las paredes o en
cualquier otro sitio. Responde a las preguntas tomando como base las cartas.
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Pregunta 1. Pregunta 4
(A qué acto se refiere Olga, cuando dice Se puede hablar sobre lo que una carta dice
“gs realmente patético”? (su contemido).
A Dafiar la capa de ozono. Se puede hablar sobre el modo en que una

. . carta esta escrita (su estilo).
B. Dasar la arquitectura con graffiti. )

Sin tener en cuenta con qué carta estés de
Pregunta 2

acuerdo, /cuil de las dos autoras te
El proposito de esta carta es: parece que ha escrito la mejor carta?

) _ Explica tu respuesta refiriéndote al modo
A explicar lo que son las pintadas o

graffit.

en que una o las dos cartas estin escritas.

B. presentar una opinion sobre las

pintadas o graffiti.

C. demostrar la populandad de las

pintadas o graffiti.

D. decirle a la gente cuanto cuesta borrar

las pintadas o graffiti.

Pregunta 3

. Con cuil de las autoras de las cartas

estis de acuerdo? Explica tu respuesta

utilizando tus propias palabras para

referirte a lo que se dice en una o en
ambas cartas.

Recuperado de:

Instituto Vasco de Evaluacion e
Investigacion Educativa. (2011). PI5A:
Comprension Lectora. II. Ejemplos de items

para uso del profesorade. Asturias:

ISELIVEI

Anexo 7: Evaluacion final- Estilo de aprendizaje auditivo
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Comprension lectora: niveles literal, inferencial y critico valorativo.

Nombre:

Objetivo: Cuantificar el estado de comprension lectora en el nivel: literal, inferencial y
critico valorativo despues de la implementacion de la guia conformada por estrategias

didacticas.

Lee el siguiente texto:

Los glaciares se estan derritiendo, el nivel del mar aumenta, las selvas se estan secando y la
fauna y la flora luchan para no seguir este ritmo. Cada vez es mas evidente que los humanos,
para potenciar nuestra vida moderna, causamos la mayor parte del calentamiento, mediante
la emision de gases que retienen el calor. Llamamos a estos gases de invernadero, y sus

niveles son cada vez mas altos con respecto a los ultimos 65 000 afios.

Al resultado se le denomina calentamiento global, fendmeno que esta provocando una serie
de cambios en el clima de la Tierra o patrones meteorologicos a largo plazo que varian segin
el lugar. Conforme la Tierra gira cada dia, este nuevo calor gira a su vez recogiendo la
humedad de los océanos, aumentando aqui y asentindose alla. Esta cambiando el ritmo del

clima al que todos los seres vivos nos hemos acostumbrado.

¢ Qué haremos para detener este calentamiento? ; Como vamos a sobrellevar los cambios que
va hemos puesto en marcha? Mientras intentamos entenderlo, la faz de la Tierra, tal como la

conocemos, sus costas, bosques, rios y montafias nevadas, estan en peligro,
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A)SELECCIONE LA RESPUESTA CORRECTA.

1. Si los seres humanos hubieran evitado emitir gases que retienen el calor,
A) seria posible detener el calentamiento global.
B) habria sido menor el calentamiento de la Tierra.

C) se mantendria el ritmo del clima de la Tierra.

2. 51 se acelerarin los cambios en el clima de la Tierra,

A) disminuiria el nive] de las aguas de los mares v los lagos.

B) desaparecerian totalmente la flora v 1a fauna terrestre.

() podrian desaparecer los glaciares v las selvas tropicales.

B) RESPONDA A LAS SIGUIENTES PREGUNTAS:

1) .Qué titulo le pondrias al texto?

2) ; Como afecta el calentamiento global al planeta?

3) ;Estis de acuerdo con la postura del autor del texto? ; Por qué?
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Anexo 8: Evaluacion final- Estilo de aprendizaje visual

Comprension lectora: niveles literal e inferencial

Nombre:

Objetivo: Cuantificar el estado de comprension lectora en el mivel: literal, inferencial v
critico valorativo después de la implementacion de la guia conformada por estrategias

didacticas.

Lea el siguiente texto:

Mas de 1 000 turistas caminan diariamente a lo largo de los
senderos, escaleras y terrazas de granito que el pueblo inca construyo entre los picos sagrados
de su Imperio andino. Segun la revista Rutas del Peri, los enormes bloques de piedra estan
peligrosamente erosionados v los templos del pueblo Choguequirao, una antigua crudad
incaica ubicada en el Cusco, en la provincia de la Convencion, sufren bajo el polvo levantado

por la construccion de nuevos hoteles.

El articulo advierte que el turismo descontrolado podria acabar con uno de los mas grandes
tesoros arqueologicos del mundo v recomienda al Gobierno peruano hacer cambios drasticos
en el manejo del turismo de la region al reducir el numero de visitantes que recorren una

distancia de 60 kilometros durante 4 dias.
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A)SELECCIONE LA RESPUESTA CORRECTA
1. La idea principal del texto es:
a) El turismo descontrolado podria acabar con las ruinas de Choguequirao.
b) La revista Rutas del Peri realizo un articulo sobre el impacto del turismo en Chogquequirao.
c) La cultura inca construyo uno de los tesoros arqueologicos mas importantes en los Andes
d) En Choquequirao, los turistas recorren 60 kilometros durante 4 dias.
2. Que idea no pertenece al texto:
a) El pueblo inca construyo templos entre los picos sagrados de su Imperio andino.
b) En Peru se realizan muchos reportajes sobre las ruinas de Choguequirao.

c) Los templos del pueblo Choguequirao, estan ubicados en una antigua ciudad incaica
ubicada en el Cusco, en la provincia de la Convencion.

d) La construccion de nuevos hoteles causa levantamiento de polvo.
B) CONTESTE LAS SIGUIENTES PREGUNTAS

1. ;Cual fue la finalidad de este articulo?

2. ; Qué medidas puede tomar el Gobierno peruano para controlar el turismo
descontrolado?

3) ;Estas de acuerdo con la postura del autor del texto? ;Por qué?
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Anexo 9: Evaluacion final- Estilo de aprendizaje Kinestético.

Comprenzion lectora: niveles literal & inferencial
Nombre:
Dh]m Elmhﬁtarel Eh&:ihmmmml&ﬂnnm&lmﬂ h’ﬂ!imeEmali critico

Lo habia herho desde pequesic v hora, va s1endo mwm joven, lo segma haciendo. Cada vez que
z2 zenfia tnste arndiz al musmo hosar.

Cozndo alzo lo perturbaba v no podia pensar con clandad haeia lo mismo_ Inclnso eudndo no
zabia que hacer o cuando =abia que habia obrado mal

Hzbia un lngar. z0lo uno, donde todo parecta ma= claro. Donde alzimas dodas s despejaban,
la: culpas =2 sentian de ofrz manera v los dolores encontrzban consnelo.

Esze luzar, czhdo, por merto, amorose desde todo punto de vista, siempre estaba dispuesto 2
reciburlo.

Lo habia hecho desde mmo_ cuando todo parecia mas faml v ahcuaqmlirﬂampemhia
dunnsh:rqnﬂmm:hs.m:tmmn&mm gue hay almmoes srmosoes, duros v asperos, lo
zzzmz haciendo.

Arndir 2 ez lngar no resobaz alsvmos de sus problemas. pero alh todo s2 podia ver con mas

;3ena comecto que zhora -zendo va m joven- sismess refimandese en el musmo higar que

de paguetio] Se pregumio (hosn feniz e=a respuesta’

No podia evitarle v tampoco quena hacerlo ;Por gue no ir donde = sentia tan baen?

;Dionde 13 vidz parecia pesar mencs donde 2l celo erz siempre 2l donds siempre & sol

bnllaba, donde =o alma == armToeaha v era fehiz?

S lo temia decachdo. No miportzha cusntes anos tiese, roentras 2s2 lugar exstieze. alh z2
e i

Y Cuindo va mo? ;Cugndo ese refomio fiese tan zolo wm bello recoerdo? ;Buscana ofro?
mmm Talver s tal vezmo. Y 20m en e=a dudz estzha sezuro que nimzim
ofro podna 1pnalarze.

;Por qué era tan especial ese lngar? ;Tan amoroso v oibie? ;Por qué todo alli se zentia
diferente v mejor”

Porgue eze Inzar eran loz brazos de = madre Porgue desde el comenzo de s wida v hasta
gue Dhos lo dispusiera habiz enconfrado en e=a mmjer &l refnmo mas Iindo que |z wida podra
haberls dado.
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1) Dabuje al personaje prncipal del texto,

3) ;El joven resolvia todos sus problemas cuando estaba en los brazos de :u madre?

2 Noresolvia almmos de sus problemas, pero todo era mas claro cuando estaba alli
b. 51 todos los problemas za resolvian porque alli todo era mas elaro.

e Nmgin problema se resolvia en los brazos de sumadre. pero todo era mas claro alll

B) CONTESTE LAS SIGUIENTES PREGUNTA
3) ;Por que el joven acudia a loz brazoz de su madre?

§) ;Cual ez el mensaje del texto’

%) ;Estas de acuerdo con la postura del autor del texto? ;Por que?
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el desarrollo de la comprensién lectora en el noveno afio de Educacion General Basica, paralelo “B”
de la unidad educativa “Herlinda Toral”, de conformidad con el Art. 114 del CODIGO ORGANICO DE
LA ECONOMIA SOCIAL DE LOS CONOCIMIENTOS, CREATIVIDAD E INNOVACION reconozco a favor de
la Universidad Nacional de Educacién UNAE una licencia gratuita, intransferible y no exclusiva para
el uso no comercial de la obra, con fines estrictamente académicos.

Asimismo, autorizo a la Universidad Nacional de Educacion UNAE para que realice la publicacién
de este trabajo de titulacidn en el repositorio institucional, de conformidad a lo dispuesto en el
Art. 144 de la Ley Organica de Educacion Superior.
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