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Resumen:

El presente proyecto de investigacién busca aportar teéricamente a las Ciencias de la Educacion, de manera
especifica a la didactica de Lengua y Literatura a traves de un posicionamiento epistemoldgico. Para realizar este
aporte es preciso pensar en todos los actores educativos, principalmente, en el estudiante; es por ello que, durante
séptimo, octavo y noveno ciclo se observa que existe homogeneidad de la ensefianza-aprendizaje, esto como
resultado de la mecanizacion y automatizacion de los procesos de aprendizaje sin tener consciencia de lo que se

aprende, la falta de contextualizacion y el uso indiscriminado y acritico de los textos escolares.

Con este precedente, el proceso metodoldgico se enmarca en el paradigma cualitativo, de ahi que el método de
investigacion-accion participativa permite sistematizar experiencias vivenciadas en el sistema educativo
ecuatoriano, realizar un abordaje teorico-interpretativo y finalmente, construir el concepto, de lo que hasta el
momento se denomina meétodo de Actividades Reflexivas, Teoricas y Experimentales (ARTE). Los referentes
tedricos que permiten la conceptualizacion del método son: Piaget desde los procesos cognitivos; Vygotsky desde
la teoria sociocultural; Ausubel desde el aprendizaje significativo y Marx desde el arte.

La experiencia, la teoria y el proceso investigativo mostraron que, la construccién conceptual es un proceso
dindmico, que se construye y deconstruye en el cual deben estar presentes todos los actores educativos y, ademas,
es una necesidad si lo que se desea es la transformacidn educativa ecuatoriana. Tras este proyecto se abren lineas

de investigacion acerca de insercién del método en otras asignaturas y también la educacion disruptiva.

Palabras claves: diversificacion, ensefianza-aprendizaje, investigacion accion participativa, conceptualizacion, Ciencias
de la Educacion.
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Abstract:

The study presented looks to contribute theoretically to Educational Science, specifically Language Didactics
through epistemological positioning. In order to make this contribution possible, it was required to think in all the
educational stakeholders, especially, the student; that is why during seventh, eighth and ninth cycle it is observed
that teaching-learning homogeneity exists; this as a result of mechanization and automating the learning processes
without having conscious awareness of what is learnt, the lack of contextualization, and the indiscriminate use

and uncritical of school textbooks.

In view of this precedent, the methodological process is framed in the qualitative paradigm; therefore, the
participative action research method enables to systematize the Ecuadorian education system experiences, to
conduct a theoretical-interpretative approach, and finally, to build up a concept, of what is so far denominated the
Reflexive Activities, Theoretical and Experimental method (RATE). The theoretical references that allow the
conceptualization of the method are: Piaget from cognitive processes; Vygotsky from sociocultural theory;

Ausubel from significant learning; and Marx from art.

The experience, theory and research process revealed that the concept construction is a dynamic process, which
is built and unbuilt in which educational stakeholders have to be present; in addition, it is a necessity if what is
intended is the Ecuadorian education transformation. After this project, investigation lines about the insertion of

the method in other subjects and the disruptive education come up.

Keywords: Diversification, teaching-learning, participative action research, conceptualization, Educational
Science.
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La Universidad Nacional de Educacion del Ecuador (UNAE) provee a sus estudiantes un panorama completo e
innovador sobre la practica educativa y el proceso de ensefianza-aprendizaje. Se centra en la teorizacion de la practica y la
experimentacion de la teoria, lo que se traduce como la ejecucion de los aprendizajes adquiridos dentro de las aulas en un

contexto educativo real y determinado.

Los principios pedagogicos de la UNAE (2015) son aprender haciendo, esencializar el curriculo, el trabajo basado
en problemas, la didactica invertida, la cooperacion, el clima de confianza, el fomento de la metacognicion, la evaluacion
formativa, la funcidn tutorial del docente y la potenciacidn de la interculturalidad, los cuales nos sirven para la formacion
de docentes integrales y comprometidos con la educacién y los procesos que esta conlleva. La universidad también nos
permite la inmersion a instituciones educativas a través de las préacticas preprofesionales (PP), las cuales inician en el primer
ciclo de formacién, y terminan en noveno ciclo; nos brindan oportunidades para familiarizarnos y nutrirnos de la realidad
educativa ecuatoriana. Al estar inmersos en la cotidianeidad de una institucion educativa nos ayuda a desarrollar y fortalecer

nuestras habilidades comunicativas, explicativas y la comprension del quehacer docente.

La labor del docente actual se centra en la busqueda de métodos, estrategias y actividades que permitan desarrollar
habilidades en los estudiantes, teniendo como punto de partida los saberes previos y el uso de su contexto como principal
proveedor de aprendizajes significativos. Esto no quiere decir que la metodologia tradicional utilizada por los docentes no
sea efectiva, sino que ensefiar de manera homogénea a los estudiantes no proveera resultados positivos para todos. Es por
eso que el docente tiene a su disposicion posibilidades para construir saberes en conjunto con sus estudiantes,

considerandolos como proveedores de conocimientos y ensefianzas valiosas para la clase y la vida.

Los estudiantes contemporaneos estan expuestos a grandes cantidades de informacion que les brindan una
perspectiva distinta de lo que quieren aprender y como les gustaria aprender; perciben como desmotivante el proceso que el
docente sigue al ensefiar. Es asi como la motivacidn y la participacién de los chicos en el aula se ven afectadas, al igual que
la ensefianza y los procesos que se utilizan, siendo este el motivo por el cual no se satisfacen las necesidades de aprendizaje
de cada individuo. Por eso se sugiere replantear la metodologia que se utiliza en el proceso de ensefianza-aprendizaje de

Lengua y Literatura.

Las experiencias obtenidas en las aulas de clase y las diversas instituciones educativas, nos permiten conocer la

realidad educativa y de manera consecuente elaborar una propuesta metodoldgica basada en la diversidad de estilos de
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aprendizaje y necesidades educativas (sean estas especiales 0 no). Creemos que es importante buscar una propuesta
innovadora e inclusiva para el desarrollo de habilidades cognitivas, las mismas que estan especificadas en el curriculo

nacional de educacidn obligatoria 2016 del area de Lengua y Literatura.

El método de actividades reflexivas, tedricas y experimentales es un proyecto investigativo de caracter teérico, dado
gue se busca la conceptualizacion del mismo. Este también se contextualiza en cada aula de clase como parte de un proceso
de diversificacion de la ensefianza, donde se considera la individualidad de cada estudiante. La base metodoldgica es la
cohesion de actividades de reflexion, teorizacion y experimentacién, todas pensadas desde las potencialidades de los
educandos, viéndolos como sujetos con necesidades y fortalezas; observando, conociendo y reconociendo al otro como

parte de un todo, superando el concepto de necesidades educativas especiales asociadas a la discapacidad fisica o intelectual.

Este aporte conceptual a las Ciencias de la Educacion marca nuevos procesos de investigacion y ejecucion en la
practica pedagogica, puesto que desde sus bases procedimentales abre un abanico de posibilidades en la planificacion y
ejecucion de las clases, pues el docente lo contextualiza en dependencia de los estudiantes con los que esté tratando en
determinado afio lectivo.

DEFINICION DEL PROBLEMA

Kerly Lizbeth Hidalgo Medina — Andrés Eduardo Roman Orbe
Pagina 7



Universidad Nacional de Educacion

UNAE

La realidad educativa ecuatoriana es conocida y reconocida por nosotros como investigadores desde tres dpticas
diferentes: la primera es como participes del sistema educativo ecuatoriano, la segunda, como futuros maestros y la tercera,
como investigadores inmersos en la realidad; esto nos ha permitido cuestionar de modo critico la metodologia y las
actividades utilizadas en el aula de clases para el desarrollo del curriculo de Lengua y Literatura. El acercamiento e
inmersion en los contextos educativos desde el inicio de nuestra formacion, primero ciclo hasta noveno ciclo, nos ha
permitido ser mas perceptivos con las situaciones presentes en las instituciones educativas. Creemos que la observacion es
la mejor herramienta que tenemos como docentes para poder ayudar a nuestros estudiantes en situaciones personales y

académicas gue tengan o no relacidn con nuestra asignatura.

El curriculo nacional ecuatoriano de educacion obligatoria es flexible y abierto, sin embargo, esa oportunidad no
siempre se aprovecha en el desarrollo de la practica docente. Motivo por el cual se genera la mecanizacién y automatizacion
de los procesos de aprendizaje, sin tener consciencia de lo que se aprende. La falta de contextualizacion de los aprendizajes
y el uso indiscriminado y acritico de los textos escolares dan como resultado la homogeneidad del proceso de ensefianza-
aprendizaje; este se desarrolla en aulas diversas, por lo cual no deberia ser igual para todos. No importa el nivel de educacion
0 cuantos estudiantes haya en un aula el proceso de ensefianza deberia tener como meta poder transformarse y adaptarse

para que el estudiante pueda aprender.

En nuestras PP pudimos identificar a los estudiantes como individuos insatisfechos, desmotivados y dependientes
de otros y del docente para poder desarrollar su proceso de aprendizaje, lo cual es un impedimento para que ellos puedan
reflexionar y tener criticidad sobre sus aprendizajes y el como aprenden. Son pocas las oportunidades en las que pudimos
observar que se consideren los gustos, aptitudes y talentos de los estudiantes para elaborar la planificacion microcurricular
y desarrollar una destreza en clase. De igual manera, las ocasiones en las que se evidenciaron expresiones artisticas como
parte de las estrategias en el disefio, gestion y evaluacion de uno u otro tema son casi inexistentes. Asi surge la siguiente

pregunta de investigacién ;Cémo mejorar el proceso de ensefianza-aprendizaje de Lengua y Literatura en aulas diversas?

OBJETIVOS
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Objetivo general

Contribuir con la conceptualizacion del método de actividades reflexivas, tedricas y experimentales para la didactica de
Lengua y Literatura a la teoria de las Ciencias de la Educacion.

Objetivos especificos

@® Construir el concepto de método de actividades reflexivas, tedricas y experimentales a partir de la sistematizacion
de experiencias.

® Determinar las limitantes conceptuales y précticas de método de actividades reflexivas, tedricas y experimentales
dentro del aula con respecto a la ensefianza-aprendizaje de Lengua y Literatura.

® Valorar el concepto del método de actividades reflexivas, tedricas y experimentales a través de actores, autores y
expertos.

® Valorar la pertinencia del método de actividades reflexivas, tedricas y experimentales para la didactica de Lengua

y Literatura en el subnivel de educacion basica superior ecuatoriana.

JUSTIFICACION

Esta propuesta nace desde las experiencias que vivimos durante séptimo y octavo ciclo en las practicas

preprofesionales. La proximidad con la realidad educativa, especialmente en el &rea de Lengua y Literatura, nos orientd en
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la busqueda de fundamentos epistemoldgicos, dando como resultado un método que provee al docente de una gama de
posibilidades en cuanto a actividades, haciendo que el proceso de ensefianza-aprendizaje sea dindmico, diversificado,

vivencial y significativo.

El método de actividades reflexivas, tedricas y experimentales propone desde su estructura tedrico-préctica un
trabajo conjunto entre estudiantes y docentes, donde se propicie y priorice el desarrollo de las destrezas a través de los
talentos, intereses y aptitudes de cada individuo. Cada estudiante tiene un rol activo, que lo hace protagonista de su proceso
de aprendizaje. El educando se posiciona criticamente sobre el porqué y para qué aprende, asi es como la propuesta busca

aportar a las ciencias de la educacion.

Los beneficios que brinda el método de actividades reflexivas, tedricas y experimentales son la flexibilidad y la
diversidad con respecto a las actividades que se pueden desarrollar en las clases y los individuos con los que tratamos. Para
su aplicacién se considera los talentos y estilos de aprendizaje, generando procesos didacticos que permiten al estudiante
aprender a su ritmo y estilo, como menciona el Ministerio de Educacion (MINEDUC) en el curriculo de educacion
obligatoria (2016, p. 7), otra ventaja es que sus fundamentos aplicativos estan intimamente ligados a los aspectos
metodoldgicos que enuncia el curriculo nacional de educacion, por lo que es una propuesta contextualizada para el docente

ecuatoriano.

La aplicabilidad del método de actividades reflexivas, tedricas y experimentales es adaptada y valida en diversos
ambientes, situaciones y con contenidos del area de Lengua y Literatura. Las actividades que se proponen son de caracter
dindmico para desarrollar un aprendizaje significativo, para ello se prioriza las expresiones artisticas dentro de las clases,
por lo cual el disefio, gestion y evaluacion de las planificaciones consideran y respetan las caracteristicas individuales de
los estudiantes, ubicandolos como actores y gestores de su conocimiento a partir de sus gustos y talentos, siendo criticos de

su trabajo y colaboradores en la construccion conjunta del conocimiento.

Las caracteristicas artistico - diversificadoras del método lo constituyen como una herramienta potenciadora en el
desarrollo de las destrezas, en €l abordamos las necesidades como una constante del aula, no como “necesidades educativas
especiales”, pensando en el estudiante como un ser autbnomo participe de un contexto. Cuando se implementan précticas
innovadoras en el proceso de ensefianza-aprendizaje de una institucion educativa, no solo se beneficia el aula sino la

comunidad en general.
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La Universidad Nacional de Educacion del Ecuador nos ha ensefiado los beneficios de educar con conciencia y
humanidad y esperamos aportar con esa vision desde esta investigacion; nos planteamos pensar y repensar sobre la otredad
de la educacion, puesto que ver la alteridad aporta al proceso de deconstruccion de la clase. Surge como filosofia propia de
la dicotomia entre el arte y la ciencia presentes en la didactica. En el momento que hablamos de otredad, lo hacemos desde
posicionamientos tedrico - epistemoldgicos y metodoldgicos, con los cuales transgredimos y conceptualizamos desde una
vision fuera de lo establecido, considerando al otro desde su integracion al todo, estableciendo procesos propios del cambio

de imaginario cientifico y artistico, por lo que nos posicionamos desde el Sur, sus epistemologias y formas de investigar.
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CAPITULO |
Estado del Arte

Cuando supe de ti

El método de actividades reflexivas, tedricas y experimentales como se lo concibe en esta investigacion, no esta
fundamentado o estudiado como tal en investigaciones previas, por lo cual partimos de los estandares de calidad educativa
del Ecuador propuestos por el Ministerio de Educacion (MINEDUC) en el afio 2012, en donde estan presentes tres elementos

que guardan estrecha relacion con nuestro proyecto. Estos componentes son desarrollo de procesos del pensamiento (DP),
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comprension de conceptos (CC) y actitudes y practicas (AP). Dichos componentes se entrelazan con nuestra propuesta de
actividades reflexivas, tedricas y experimentales. Asi que empecemos con la explicacion. Porque siempre es importante

conocer, reconocer e interiorizar de donde proviene la informacion que leemos.

Existe tres autores clasicos en los que nos basamos para sustentar el método de actividades reflexivas, tedricas y
experimentales, estos son Piaget (1991), Vygotsky (1979) y Ausubel (1978). Cada una de las teorias de estos expertos
potencian nuestra investigacion, dado que busca un acercamiento a la educacion de calidad que se desea para todos los

nifios, nifias y adolescentes ecuatorianos.

Con base en los estudios de psicologia de Piaget (1991), se determina que “el desarrollo psiquico inicia al nacer, y
asi como evoluciona el cuerpo las relaciones sociales terminan también estableciendo de manera gradual los procesos
cognitivos.” (p. 3), lo cual quiere decir que el desarrollo cognitivo es el punto de partida del aprendizaje, dado que establece
la relacién entre el sujeto que conoce y el objeto que seré conocido. Este busca gue el nifio comprenda y actle en su mundo,
mismo que va creando a partir de la adquisicion de conocimientos y experiencias. En la educacién formal se reconocen
diversas actividades que apoyan el proceso de ensefianza aprendizaje, entre ellas encontramos actividades reflexivas,
tedricas y experimentales, que no son tratadas como un conjunto sino como una individualidad; dicho trato no beneficia a
los estudiantes, porque no comprenden la importancia de interiorizar conceptos para reflexionarlos y posteriormente,
aplicarlos. Asi que nosotros preguntamos ¢Cuantos hemos sido parte de una clase en la que el profesor se centra en explicar
el contenido, pero no busca que esa informacion sea interiorizada para convertirse en conocimiento? Pensamos que todos
hemos tenido profesores que pueden pasar horas hablando de conceptos que simplemente sirven para repetir, escribirlos en

un examen y olvidarlos después.

La teoria de Piaget (1991) divide al desarrollo cognoscitivo en cuatro etapas: la etapa sensoriomotora, etapa
preoperacional, etapa de las operaciones concretas y etapa de las operaciones formales, todas regidas por la edad por la que
atraviese el nifio, ademas se comprende que la organizacién que Piaget usé fue muy especifica, de tal manera que los

procesos de transicion de una etapa a otra sean de lo simple a lo complejo segun su desarrollo ontogenético.

ETAPAS DEL DESARROLLO COGNITIVO
(Piaget 1964 en Meece 2000)
ETAPA EDAD DESCRIPCION
Sensoriomotora 0 a 2 afios e Conducta orientada a metas
e Permanencia de los objetos
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Preoperacional 2 a7 afos e Pensamiento representacional
e Conceptos numericos
e Teorias intuitivas
De las operaciones 7allafos e Seriacion
concretas Clasificacion
Conservacion
Logica proposicional
Razonamiento l6gico
Razonamiento combinatorio
Razonamiento sobre las probabilidades y las
proporciones

De las operaciones 11 —12 afios
formales en adelante

Tabla 1: Etapas del desarrollo cognitivo. Elaboracion propia.

Por su parte, Vygotsky (1978 en Carrera y Mazzarella, 2001) “sefiala que todo aprendizaje en la escuela siempre
tiene una historia previa, todo nifio ya ha tenido experiencias antes de entrar en la fase escolar, por tanto aprendizaje y
desarrollo estan interrelacionados desde los primeros dias de vida del nifio” (p. 43) lo cual significa que el estudiante no va
sin conocimientos a su primer dia de clases, ya que si se le pide resolver una situacién problémica desde su cotidianeidad
lo lograra sin ningun inconveniente. Dentro de la perspectiva evolutiva de Vygotsky (1979) establece que “el
comportamiento puede ser entendido solo si se estudian sus fases y sus cambios, es decir su historia y por lo tanto lo que ha
aprendido” (p. 42) Para que el estudiante llegue a tal nivel de aplicacion de conocimientos debe atravesar dos niveles
evolutivos:

1. Nivel evolutivo real: el nifio resuelve y cumple actividades por si mismo basado en el desarrollo de sus

funciones mentales.
2. Nivel de desarrollo potencial: el nifio se encuentra en este nivel cuando no logra resolver de manera autbnoma

los diversos problemas, actividades o situaciones presentadas.

La teoria de Piaget (1991) divide al desarrollo cognoscitivo en cuatro etapas: la etapa sensoriomotora, etapa pre
operacional, etapa de las operaciones concretas y etapa de las operaciones formales, todas regidas por la edad que atraviese
el nifio, ademas se comprende que la organizacion que Piaget usé fue muy especifica, de tal manera que los procesos de

transicion de una etapa a otra sean de lo simple a lo complejo segun su desarrollo ontogenético.
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Por su parte Ausubel (1978) habla del aprendizaje significativo, el cual es el proceso a través del cual el estudiante
adquiere nueva informacion y le da un valor significativo para poder ser recordada posteriormente. Teniendo en cuenta estas
tres teorias les contaremos un poco de nuestra formacion educativa en el Ecuador dado que fue el impulso para pensar este

método.

Hace 19 afios inici6 nuestra educacién formal en el sistema educativo ecuatoriano; con 4 afios estdbamos obligados
a aprender las vocales, los nimeros y divertidas canciones sobre animales y quehaceres, pero no todo eran ejercicios
mentales, también estaba la parte deportiva, en donde nos hacian bailar con el hula-hula, preparar coreografias para
programas escolares y jugar futbol o basquet para aprender coordinacion. Los primeros afios de escolarizacion se puede
decir que son los mejores, se siente como jugar todo el tiempo; los colores que hay en las aulas y los juguetes nos ayudaban
a ir a otros mundos, en especial cuando las “sefioritas” nos contaban magicas historias de las que nosotros también podiamos

ser participes.

Con el paso del tiempo todo va cambiando, las aulas pierden su colorido y los juguetes. Las sefioritas ya no son tan
dulces como cuando teniamos cuatro y lo que nos ensefian ya no va acompafiado de dibujos 0 mundos magicos, sino de

palabras dificiles y ejercicios de cuatro digitos que parecen mil.

La necesidad de encontrar una escapatoria a todos los tiempos verbales, la gramatica, la ortografia, el
reconocimiento del sujeto y predicado (como se le decia en aquellos tiempos), entre muchas cosas mas era necesario, fue
asi como descubrimos el arte y aunque en este también hay complicaciones, el placer que nos brindé cuando nos
encontramos por primera vez fue maravilloso. Tocar un instrumento o hacer movimientos que alcancen o se acerquen a la
perfeccion es un trabajo diario; lograr la ejecucion de un pasaje 0 movimiento que creiamos imposible fue una de las mayores

satisfacciones de nuestra preparacion artistica.

Cuando cumplimos 11 afios, Andrés, y 12 afios, Kerly, se dio un cambio al ingresar al colegio (educacion basica
superior en la actualidad), fue todo un reto, nuevas estructuras normativas y formativas. El hecho de tener un docente por
materia y sentir cada vez menos su afecto o preocupacion. Las aulas con comparfieros maravillosos y los pocos docentes que
nos motivaban hicieron de nuestra estancia en el colegio algo mas llevadero. Y es que es cierto el viejo dicho de que en el

colegio se crean amistades para toda la vida. Nosotros como estudiantes de arte, Kerly en mdsica y Andrés en danza,
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sentiamos distintas las aulas, la mdsica, la danzay en si, el arte, hacian que el aula y la formacion sean mas calidas, sentidas

y nuestras.

Llegado el momento tuvimos que decidir qué hariamos el resto de nuestra vida, y fue asi como llegamos a la
universidad, claro que también fue complejo; el examen del sistema nacional de nivelacion y admision (SNNA) fue el inicio
del viaje, luego recibir la nota que nos permitiria 0 no ingresar a la universidad que quisiéramos era una de las cosas mas
terrorificas. Cuando obtuvimos la nota, postulamos y fuimos aceptados en la universidad que decidimos. La UNAE nos
mostré una manera distinta de investigar, de ensefiar, de aprender y de estudiar, lo que causdé emociones y sensaciones que
no habiamos sentido hasta el momento; fue esta misma sensacién la que quisimos llevar a nuestras préacticas, hacer que los

estudiantes en la clase de Lengua y Literatura sintieran que desde sus talentos y gustos también se puede aprender.

Es asi, como en la actualidad y desde la perspectiva de investigadores, estudiantes y artistas podemos recoger
nuestras experiencias como futuros docentes para contextualizarlos y comprender de donde proviene el método de

actividades reflexivas, tedricas y experimentales.

En séptimo ciclo, el contexto de los estudiantes con los que tratdbamos era complejo, las edades con las que
trabajamos oscilaban entre los 14 y 18 afios, cabe recalcar que el afio de educacion asignado era el décimo de educacion
general basica (EGB); el que estén presentes estudiantes de edades superiores a las predeterminadas para el afio mencionado
generaba un ambiente complejo por factores como la conducta, el desafiar a la autoridad, la toma de decisiones, la busqueda
de autonomia, los problemas familiares y psicolégicos, todo esto causd que existiera una barrera entre los estudiantes y
nosotros debido a que era el mecanismo de defensa que utilizaban para no sentirse vulnerables. Cuando iniciamos octavo
ciclo el contexto escolar cambid; los estudiantes tenian edades entre 14 y 16 afios, y aunque continuamos con el subnivel
basico superior en el décimo afio de EGB los retos a los que nos enfrentamos fueron mayores, en este punto la docente nos
desautorizaba delante de los estudiantes, por lo cual el respeto y la disciplina del curso se iba perdiendo conforme se
impartian las clases; como las précticas de noveno ciclo ocurrieron en la misma institucion y con el mismo grupo la situacién

se mantenia.

Las experiencias vividas en cada una de las escuelas fueron gratificantes y edificadoras. Nos brindaron aprendizajes
personales y profesionales, pese a que fue un desafio trabajar con adolescentes en esta edad especifica, también fue

alentadora cuando al usar actividades distintas a las tradicionales su actitud hacia la clase y hacia nosotros como docentes
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fue cambiando, en algunos casos llegaron a vernos como personas mas cercanas, con las cuales podian desahogarse y ser
ellos mismos.
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CAPITULO I
Marco Teorico

Donde comienza la historia

Cuando iniciamos un viaje debemos saber cual sera nuestro destino, cuanto dinero necesitamos para cubrir gastos,
quienes son las personas que queremos que nos acompafien y cudl sera la ruta que seguiremos para poder llegar, asi que
deben ponerse comodos porque el viaje que empezaremos hoy nos guiara por largos e interesantes caminos sobre educacion,

filosofia y arte, ¢estan listos para iniciar?
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A través de la historia, el ser humano ha sentido la necesidad de responder a diversas interrogantes sobre si mismo
y su entorno, saber ¢por qué el cielo tiene un color en determinada hora?, ¢ por qué la vida es fugaz? o ¢qué pasa con nosotros
cuando morimos? Todas estas preguntas estan nutridas por la curiosidad, la cual Berlyne (1970) define como la energia que
impulsa la busqueda. Para que la curiosidad se “active” es necesario que el sujeto esté expuesto a estimulos que le permitan
potenciar sus sentidos para asi buscar soluciones; dicho de otra manera, se le deben presentar imagenes que conformen un
esquema de estimulacion para que el individuo las observe y reconozca lo que van provocando en él y el porqué de dicho
sentir.

Otro punto que menciona Berlyne (1970) es que “en muchas ocasiones los organismos no se valen para ningtn fin
practico de los esquemas de estimulacion que con tanto anhelo persiguen, como si lo que buscan fuera la propia
estimulacion” (p. 149), lo cual quiere decir que no siempre el estimulo sera utilizado para la resolucion de algin problema
sino por ocio, para la comprension del sentir que produce dicho estimulo. El ser humano obtiene aprendizajes de sus
vivencias, gue son fundamentales para la ensefianza formal, asi se podra relacionar la vida cotidiana de nuestros estudiantes

con los ejemplos que creamos en clase para su reflexion y analisis.

Para entender todas las interrogantes que surgen de la mente del ser humano nace la filosofia, misma que la Real
Academia de la lengua Espafiola (2019) define como un conjunto de saberes que busca establecer principios que organizan
y orientan el conocimiento del ser humano desde la racionalidad; en cambio para Deleuze y Guattari (1993) la filosofia “es
el arte de formar, de inventar, de fabricar conceptos” (p. 2), si nos dieran a elegir el concepto que nos gustaria para el
desarrollo de este escrito seria asi: la filosofia es el arte de crear conceptos de manera racional, utilizando la informacion
que absorben los sentidos y lo que se investiga para poder explicarlo de manera I6gica. Por dicho motivo pensamos que en
la educacion debemos insertar a la filosofia como creadora de recursos tedricos-practicos desde el mismo pensamiento de

nuestros estudiantes.

La filosofia es la libertad que tiene el ser humano para dejar que su mente divague por los dulces caminos del
conocimiento, la curiosidad y el descubrimiento, porque las palabras sin actos no conllevan a ampliar nuestro pensamiento
Maris (2012) dice que la filosofia educativa “se trata de un saber tedrico-practico, que fundamenta toda reflexion pedagogica
ulterior, la cual puede permanecer como tedrico-practica o ser directamente practica cuando su fin inmediato es reglar la

accion” (p. 45), es aquella que busca que el sujeto aplique sus saberes para mejorar 0 establecer un nuevo actuar.
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La libertad del ser humano radica en defender sus derechos, expresar sus opiniones, defender sus ideales y seguir
sus suefios; ante esto la mejor herramienta que nos puede dar el estado es la educacion. ElI Ecuador desde sus leyes dice
garantizar el libre acceso a la educacion, sin discriminacién alguna para el pleno goce de nuestros derechos, sin embargo,
la educacion que se oferta en las instituciones no es, en su mayoria ni de calidad ni calidez como se propone en la

Constitucion de la Republica del Ecuador (2008) en la seccién quinta: educacién lo siguiente:

Art. 27.- La educacion se centrard en el ser humano y garantizara su desarrollo holistico, en el marco del respeto a
los derechos humanos, al medio ambiente sustentable y a la democracia; sera participativa, obligatoria, intercultural,
democratica, incluyente y diversa, de calidad y calidez; impulsara la equidad de género, la justicia, la solidaridad y
la paz; estimulara el sentido critico, el arte y la cultura fisica, la iniciativa individual y comunitaria, y el desarrollo

de competencias y capacidades para crear y trabajar. (p. 27)

La Constitucién aborda diversos parametros que deben estar considerados en la practica educativa, pero ¢cuanto de
esto se cumple en las aulas de clase? El arte es uno de los &mbitos menos atendidos en la practica docente, sin reflexionar
gue el arte y la criticidad son transversales a todo el proceso de ensefianza-aprendizaje; la calidad de la educacién no significa
gue los estudiantes repitan conceptos descontextualizados, sino que esos mismos conceptos puedan ser de ayuda para

problemas cotidianos, de manera gue el estudiante comprenda que repetir y aprender es diferente.

El proceso educativo actual atraviesa un momento complejo y enriquecedor, por un lado, el boom tecnolégico ha
tenido un gran impacto en los centros educativos y en las normativas que regulan el proceso de ensefianza-aprendizaje, dado
que se ha insertado el uso de tecnologias como un recurso necesario para proveer de mejores experiencias al educando, con
referencia a esto Ferreiro y Kritscautzky (2014) mencionan que “en la educacion basica se recurre a esa tecnologia con
creciente frecuencia y en edades cada vez mas tempranas” (p. 915) lo cual produce acceso indiscriminado a la informacion
y existe una sobreexposicidn a contenidos sin ningun tipo de restriccion.

Por otro lado, el poco discernimiento y criticidad que tienen los nifios, nifias y adolescentes ante informacién que
lared les provee, provoca que cualquier cosa que el ciberespacio les presente pueda ser aceptada y asumida como verdadera.
Ferreiro y Kritscautzky (2014) acotan:

Los educadores manifiestan inquietud por la manera en que los jovenes estudiantes realizan las busquedas. Suelen
decir que se limitan a poner una palabra de basqueda en Google, entran al primer resultado, copian y pegan, casi
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sin leer lo que han seleccionado y mucho menos planteandose alguna pregunta acerca de la validez de la informacién
obtenida. (p. 915)

Los estudiantes no solo permiten que informacion “basura” ocupe espacio en sus mentes y en sus cuadernos, sino
que se quitan la oportunidad de desarrollar habilidades cognitivas como inferencia, sintesis, interpretacion y andlisis, que
son primordiales para poder expresar sus puntos de vista y argumentos ante cualquier situacion, teniendo criticidad y

asertividad.

Pensamos que una de las crisis mas grandes a las que se enfrenta la educacién se esta dando en estos momentos,
porgue desde nuestra experiencia, los estudiantes se aburren mas rapido y sorprenderlos en las clases es mas dificil. Los
niflos, nifias y jovenes averiguan todo lo que quieren saber con solo un “clic”, visitan museos a través de “YouTube”,
interactiian en comunidades de aprendizaje gracias a “Facebook e Instagram”, crean tableros en “Pinterest” y comparten sus
pensamientos mas profundos en “Twitter” sin embargo, todas las plataformas antes mencionadas son de caracter virtual y
eso es lo preocupante, el contacto directo entre seres humanos se esta descuidando porque es mas sencillo decir mis

sentimientos a cientos de personas en la red que hablar con la Gnica persona que me gusta.

Sobre lo anterior, Ledn (2007) dice que la educacion es “un todo individual y supraindividual, supraorganico. Es
dindmica y tiende a perpetuarse mediante una fuerza inértica extrafia. Pero también est4 expuesta a cambios drasticos, a
veces traumaticos y a momentos de crisis y confusiones, cuando muy pocos saben que hacer...” (p. 596). La educacion es
aquella que se centra en el desarrollo de varios individuos diversos y Unicos, dandoles armonia y seguridad en el proceso
de ensefianza-aprendizaje, recordando que este es sensible y cambiante, segln el grupo que se maneje y el estado actual de

la sociedad en la que se desarrolla.

El docente en la época actual, no solo debe cumplir con el rol de educador, sino con un rol “in loco parentis” 10
gue significa satisfacer las necesidades que los padres no satisfacen desde el hogar, dado que si el estudiante tiene una buena

comunicacion e interrelacion con sus padres lo podra reflejar en la escuela y su trato al o los maestros.

La conexion que existe entre la naturaleza de la educacion escolar y parental es profunda, dado que se derivan de la

tarea de proteger y ensefiar; los padres cada vez estan mas ausentes como figuras importantes para sus hijos y el docente
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debe suplir ese rol para poder ensefiar a sus estudiantes la responsabilidad de si mismos como parte de una sociedad y para

el bien de la misma.

La sociedad ecuatoriana ha evolucionado a grandes rasgos en cuanto a educacion, ya que es en el afio 1895 se inicia
larevolucion liberal con el presidente Eloy Alfaro. Sobre aquel hecho la Academia Nacional de Historia (2012) hace alusion
a la busqueda de Eloy Alfaro por un “Estado Constitucional de Derechos y Justicia, social, democratico, soberano,
independiente, unitario, intercultural, plurinacional y laico” (p. 7), todo esto esta presente en la actual constitucion del

Ecuador.

La educacion ecuatoriana cambié de manera amplia y compleja, después de la culminacién de las luchas
bipartidistas en el siglo XIX, la separacién iglesia — educacion, la expulsion del clero extranjero, la liberacién indigena, la
milicia con mayor remuneracion, entre otras fueron algunas de las medidas que se propuso en el gobierno de Alfaro. El que
la educacién sea universal y de acceso para todos era uno de los fines mas fuertes. La clase social media buscé obtener
educacion de mejor “calidad” pese a su caracter privado, pues esta les ofrecia nuevas experiencias y una rapida adaptacion
a los cambios que se daban en el contexto de aquel entonces, ya que la globalizacién y las nuevas expectativas de vida le
daban un rol totalmente distinto a la educacion y a los ciudadanos que necesitaba la sociedad (Cabrera, 2008). Los
estudiantes ya no son considerados (en la teoria) como contenedores en los que se vacia informacion para repetirla y
perpetuarla, sino como sujetos que reflexionan de manera critica y en funcion de su contexto para proveer soluciones que

mejoren su calidad de vida y problemas propios de cada individuo.

El aprendizaje no debe ser un campo de batalla, sino un camino de constante descubrimiento y curiosidad. Cassany,
D., Luna, M., y Sanz, G. (2003) mencionan que “la escuela debe ser el reflejo de la sociedad en la que vive y debe preparar
a los chicos y chicas para moverse comodamente en esta sociedad plural, asi como alejarlos de los estereotipos o las
intransigencias” (p. 18), cada institucion educativa debe ayudar a que sus estudiantes logren ser personas integras y capaces

de sobreponerse ante las adversidades.

La labor docente debe permitir que cada uno de los miembros del aula de clase puedan ampliar sus horizontes,
reconociendo las oportunidades y expectativas individuales, por esto Rodriguez (2013) menciona que “los objetivos de la
educacion son: desarrollar la individualidad, reconocerse como seres humanos unicos, desarrollar sus potenciales” (p.38),

pero ¢como identificar y desarrollar la individualidad y potencialidades de cada integrante del grupo? En el curriculo
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nacional de educacion del Ecuador (2016), se estipula que cada docente es libre de ejecutar el curriculo de manera flexible,
apropiandose de los contenidos, procesos y metodologias que en este se orientan, teniendo como prioridad: la
contextualizacion, la diversidad, el ritmo y los estilos de aprendizaje, recordando que la participacion del estudiante es
importante para el desarrollo del pensamiento critico racional, el trabajo individual y cooperativo del alumnado.

Para que el proceso educativo siga mejorando debe considerarse que los estudiantes y los docentes debemos olvidar
el conformismo, la practica educativa es de constante cambio y actualizacién, el creer que hicimos lo mejor porque en una
semana nuestros estudiantes pudieron ser mas reflexivos solo nos lleva a mantenernos en una zona de confort, tal como
pasaba a inicios del siglo XX en donde los docentes se sentian orgullosos porque sus estudiantes lograban memorizar
conceptos sin comprender lo que eso conllevaba. La memoria y la educacion no estan desligadas del todo, pero si debemos

tener claro que memorizar no es igual a aprender.

El Ministerio de Educacion del Ecuador (MINEDUC) propone un perfil de salida del bachiller ecuatoriano que se
centra en la justicia, la solidaridad y la innovacion, por lo que las instituciones educativas (IE) estan llamadas a desarrollar
una variedad de procesos cognitivos, motrices, psicolégicos y sensoriales para lograrlo; por esto creemos pertinente que la
ejecucion metodolégica debe concebirse desde el constructivismo que es el punto de partida de la educacion ecuatoriana.

La educacion es holistica y no individualista (Calero, 2012) no podemos tratar a la educacion como piezas separadas
sino como un rompecabezas, en donde los docentes, padres de familia, instituciones educativas, curriculo, etc., son parte
importante para un fin comun. Una de las bases de la educacion es la didactica, la misma que en este proyecto se asume en
dos fases. La primera es de caracter filosofico — histérico y la segunda como ciencia parte de la educacién. Para empezar,
hablaremos de la filosofia que forma y conforma la didactica, para esto nos adentramos al estudio del proceso de ensefianza
aprendizaje, el mismo que es tan antiguo como las explicaciones de Aristételes sobre el alma.

Al principio se creia que el hombre por ignorancia y gracias a sus habilidades, aprendia del entorno y la sorpresa
gue en él generaban los sonidos, las imagenes y sensaciones propias de la interaccion del humano con la naturaleza; lo que
quiere decir que tan solo con ver, oir o tocar se instauraban conceptos transmisibles, sean verdad o no. Estos servian como
base para comprender el mundo. Una vez instaurado el didlogo, docente — estudiante, se yerguen las catedras de grandes
fildsofos a lo largo de la Grecia clésica, y poco después sus ecos a lo largo de la historia mundial, de igual manera se
establecen procesos de adquisicion de los saberes y sentimientos; siendo la parte formal y cientifica los saberes, y los

sentimientos, el componente filosoéfico.
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Creemos que una de las cosas que le falta a la educacion escolarizada es que se expresen aprendizajes y emociones
propias de las asignaturas a través del arte. La expresion de los sentimientos ha sido representada por el ser humano a través
del arte: pintura, escultura, musica, literatura, teatro, etc., ;pero por qué los docentes la dejamos de lado en nuestras clases?
Si bien es cierto ya tenemos a la literatura que hay que tratarla en el aula, pero ¢por qué no ser mas artisticos e incentivar a
nuestros estudiantes hacia los caminos del arte? Marx (citado en Rosental e ludin, 1946) decia que el arte es una forma de
conciencia social, ya que busca reproducir la realidad a través de imagenes que activen los sentidos; el arte es del pueblo,
aunque sea elaborado por burgueses que creen conocer la realidad de las otras clases sociales. Si bien es cierto no buscamos

formar artistas, pero si personas apasionadas por el arte y el aprendizaje.

El medio para trabajar el arte en este proyecto es la didactica, que como se mencion6 la concebimos desde dos fases,
la primera de carécter filoséfico — histérico, tomando las apreciaciones y aportes de Cardona (2002), y la segunda como
ciencia parte de la educacién desde las explicaciones de Zambrano (2019). De esta manera se instaura el didlogo docente —
estudiante. Ahi se yerguen las catedras de grandes fildsofos a lo largo de la Grecia clasica, y poco después sus ecos a lo
largo del mundo y la historia. De igual modo se establecen procesos de adquisicion de los saberes y sentimientos; siendo la
parte formal y cientifica los saberes, y el componente filosofico a los sentimientos.

En el siglo XIV dentro de los estudios de la formacién del hombre y su comportamiento en sociedad, en el estudio
historico realizado por Cardona (2002), surge la figura de Juan Amos Comenio, estableciéndola como parte fundamental de
la filosofia de la educacién. Afios después con el estudio detallado y profundo de los procesos que rigen a la didactica se la
constituyé como ciencia y pilar de la pedagogia. El estudio del ser, su sentir y sus expresiones nos lleva al centro de la
didactica en sus origenes. La historia como un rio torrentoso, nos lleva de un puerto griego, a cien afios en el futuro a la
Roma imperial, donde santos y sabios estudian el proceso de ensefianza como si se tratase de magia. Sus aprendices,

ignorantes de la verdad y débiles para entender la realidad, debian ser guiados, debian ser llevados.

Dentro de las perspectivas de nuestro trabajo asumimos las palabras de Leal (2005) al mencionar que las aulas de
clase son espacios en los cuéles se desarrollan varias practicas pedagogicas. Cada maestro tiene diferentes métodos,
estrategias, forma de evaluacion, etc. EI maestro en el aula, ademas de tener los conocimientos debe ser un facilitador del
aprendizaje. Las formas de aprender de cada estudiante difieren, algunos estudiantes reciben y procesan informacion de

manera visual, es decir mediante imagenes, videos, lecturas etc.; otros prefieren aprender escuchando; otros aprenden
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efectivamente a través de tocar, del movimiento y de la préactica. Pero ;,como el maestro puede hacer que todos sus
estudiantes aprendan? A través de la didactica.

Desde una vision activo-participativa de la Didactica, el docente de «docere» es el que ensefia, pero a la vez es el
que mas aprende en este proceso de mejora continua de la tarea de co-aprender con los colegas y los estudiantes.
La segunda acepcidn se corresponde con la voz «discere», que hace mencidn al que aprende, capaz de aprovechar
una ensefianza de calidad para comprenderse a si mismo y dar respuesta a los continuos desafios de un mundo en

permanente cambio. (Medina, A., y Mata, S. 2009, p. 6)

El objeto de estudio de la didactica es el proceso de ensefianza - aprendizaje. Para cada una de las asignaturas existe
una didactica especifica. Para el objetivo de la presente investigacion se hara énfasis en la didactica de la lengua y la

literatura.

La didactica no solo esta presente cuando ejecutamos una clase o impartimos conocimiento, sino que también esta
presente en las secuencias didacticas que deben disefiarse para impartir la clase, Diaz-Barriga (2013) explica que son
necesarias para organizar las situaciones de aprendizaje a las que se van a enfrentar los estudiantes en el proceso escolar, es
asi como se entiende que una secuencia didactica es una guia que debe presentar el ejecutante para propiciar el aprendizaje.
En el proceso de ensefianza-aprendizaje se encuentran dos componentes, la ensefianza y el aprendizaje, sobre el primero
Rodriguez (2013) menciona que la ensefianza es tener en igualdad de condiciones a los estudiantes, de este modo lograran
expresarse libremente en cuanto a sus necesidades, el docente se convierte en un facilitador del aprendizaje, todo esto en un

marco de aceptacion, respeto y diversidad.

La diversidad en el aula se aborda desde Amer y Pascual (2015) debido a que proponen que la diversificacion del
proceso de ensefianza-aprendizaje es una necesidad curricular que debe satisfacerse para tener una mayor organizacion en
cuanto a contenidos y habilidades; Moran (2015) concibe que “la diversidad nos permite ver que el alumno llega a su
aprendizaje de varias formas” (p. 29) comprendiendo la individualidad de cada ser, en su forma de sentir, pensar, actuar y
aprender. Por los motivos antes expuestos se debe tener en cuenta que el docente, en este punto, debe intervenir con el
conocimiento y reconocimiento de los diversos estilos de aprendizaje existentes en su aula de clase para poder brindarle una

ensefianza personalizada y adecuada a cada individuo.
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Entre tantas realidades

Cuando llegamos por primera vez a un aula de clases nos damos cuenta que, la diversidad que existe es
impresionante. Sin saberlo tenemos cantantes, musicos, deportistas, escritores, pintores, ecologistas, sofiadores, etc., y son
implicaciones que no consideramos cuando tenemos que dar una clase o planificarla, sin embargo, ;Cuan importante es que
ellos se sientan respetados e incluidos sin necesidad de decirselos? Incluir es eso, hacer participes a todos sin necesidad de
decirle “oye, estas siendo incluido™. La Ley Organica de Educacion Intercultural (LOEI, 2011) en el titulo I, Art. 2, apartado

h) tienen pendiente lo siguiente:
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h) Interaprendizaje y multiaprendizaje. - Se considera al interaprendizaje y multiaprendizaje como instrumentos
para potenciar las capacidades humanas por medio de la cultura, el deporte, el acceso a la informacion y sus
tecnologias, la comunicacion y el conocimiento, para alcanzar niveles de desarrollo personal y colectivo (p. 50).

La educacion no debe ser la accion que limite al estudiante o que genere personas homogéneas, por el contrario,
debe ser aquella que permita que los nifios, nifias y adolescentes se sientan libres en el proceso de ensefianza-aprendizaje,
haciéndolos conscientes sobre sus fortalezas para que asi mismo puedan trabajar en sus debilidades. En la educacion
ecuatoriana se observo que existe la distincion entre las personas con capacidades diferentes y las personas mal llamadas
“normales”, pensamos que disminuir cargas de trabajo a los estudiantes les proveera de mas tiempo para crear experiencias

significativas, pero no siempre los estudiantes se dedican a eso cuando tienen tiempo para el ocio.

En la era actual es normal que los estudiantes se relaciones con personas de todas partes del mundo, creando asi no
solo relaciones interpersonales sino comunidades de aprendizaje necesarias para su desarrollo personal y académico. Por lo
tanto, en la LOEI (2011) en el capitulo Gnico. Del ambito principios y fines, Art. 2 apartado n) no se habla de un trabajo

excluyente, sino de un trabajo conjunto y enriquecedor, estableciendo lo siguiente:

n) Comunidad de aprendizaje. - La educacion tiene entre sus conceptos aquel que reconoce a la sociedad como
un ente que aprende y ensefia y se fundamenta en la comunidad de aprendizaje entre docentes y educandos,

considerada como espacios de dialogo social e intercultural e intercambio de aprendizajes y saberes; (p. 51)

Cuando aprendemos en comunidad la perspectiva con la que se abordan todas las problematicas o contenidos,
cambia. El poder escuchar y compartir con personas que piensan diferente a nosotros sobre un mismo tema enriquece nuestra

mente y aumenta nuestro interés por saber mas y aprender con aquellas personas que comparten con nosotros.

El estudiante y el docente siempre han sido tratados como sujetos de relacion individual, se preguntaran ;qué
significa sujetos de relacién individual? Pues bien, hacemos alusion a este término ya que pese a la relacion estrecha que
hay entre ellos nunca se habla de la relacion que deben mantener, es como se estuviera implicita, pero sin conocer a

profundidad en qué consiste el trato estudiante - docente.

En los estandares de calidad educativa (2012) se dice que “un docente de calidad es aquel que provee oportunidades

de aprendizaje a todos los estudiantes y contribuye, mediante su formacidn, a construir la sociedad que aspiramos para
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nuestro pais” (p. 11), aqui no se aprecia al docente como un simple individuo que llega da su clase y se va, sino como un
actor que si bien es cierto no es el principal del proceso, es una parte importante, dado que provee de situaciones que le
permiten al estudiante desarrollar diversas habilidades en su educacion. Pese a las 119 veces que se menciona la palabra
estudiante en los estdndares de calidad educativa no se refiere en ningiin momento al vinculo que se tiene con el docente,

acaso seguimos creyendo que el estudiante y el docente son planetas lejanos que no pueden encontrarse?

Es inquietante reconocer que pese a los diferentes documentos sobre educacién y sus parametros, en ninguno de
ellos se consideran una parte tan importante como las interrelaciones, Van Manen (1998) habla sobre la huella que los

docentes tenemos en la vida de nuestros estudiantes y dice lo siguiente:

Los profesores tienen que dejar a sus alumnos y, sin embargo, permanecen en la memoria de los estudiantes
a los que han ensefiado. Puede que los educadores necesiten reflexionar sobre la similitud y la diferencia
gue existe entre la relacion pedagdgica entre los padres y el nifio, por una parte, y la relacion pedagégica

entre el profesor y el alumno, por la otra. (p. 23)

El vinculo que cada estudiante forma con sus docentes es complejo, no lo decimos en el mal sentido, sino en aquello
que solo el estudiante entiende, porque puede sentir que su profesor es muy estricto y sin embargo ser al Unico al que le pida
consejo o con el que converse todo lo que le sucede. La relacion docente estudiante debe basarse, desde nuestro punto de
vista, en el respeto, la confianza, la amabilidad, la calidez y el amor.

El campo de la docencia es hermoso, ¢quién mas aparte de los padres tiene la oportunidad de ver crecer, ser felices,
enamorarse por primera vez y compartir con personas que te hacen ver el mundo de otra manera?, dicho asi suena lindo,
pero tenemos que hacer que no solo suene, sino que sea lindo acompanar a nuestros estudiantes en ese proceso al que no
todo el mundo tiene acceso. Segun Barrera (2011) la ensefianza-aprendizaje de la lengua, ha experimentado profundos
cambios, es por esto que el docente debe mantenerse a la vanguardia de las novedades que se presenten en el material que

lo ayuda a no solo realizar su tarea, sino a realizarla con éxito.

Todos nosotros sabemos que cada estudiante tiene su propio estilo de aprendizaje y que existen contenidos o
situaciones que le son mas féciles de aprender, por lo que el docente debe mejorar sus précticas pedagdgicas por la diversidad

de sus aulas de clase.
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La diversificacion surge en el &mbito educativo como una necesidad curricular para satisfacer la organizacion de
contenidos y materias. De esta manera se quiere lograr el cumplimiento de objetivos y competencias Amer y Pascual (2015).
Segun la Real Academia de la lengua espafiola (RAE, 2019) la diversificacion es “convertir en multiple y diverso lo que era
uniforme y Unico”, lo cual significa expandir las opciones que se le presentan a un estudiante o a la clase en general para la

realizacion de un mismo trabajo o tarea, tomando en cuenta las distinciones entre un estudiante y otro.

La ensefianza es un proceso continuo de preparacion y busqueda. Al respecto Rodriguez (2013) menciona que:
“ensefiar significa permitir que el estudiante aprenda, es decir, propiciar las condiciones para que exprese libremente sus
necesidades en un clima afectivo favorable, de compresion, aceptacion y respeto.” (p. 36). Lo cual se traduce en un ambiente

arménico y efectivo para el logro de un aprendizaje significativo con base en las potencialidades de la diversidad existente.
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Cuando te encontreé

Durante el proceso investigativo para la conceptualizacion del método de actividades reflexivas, tedricas y
experimentales, se emplearon procesos metodol6gicos de corte cualitativo. Los participantes fueron estudiantes del 10mo
afio de Educacion General Basica (EGB), pertenecientes a instituciones fiscales de la ciudad de Cuenca. Orientamos nuestra
investigacion considerando que “es multiparadigmatica en su enfoque, y quienes la practican son sensibles al valor del
enfoque multimetodico. Es por ello que estan sometidos a la perspectiva naturalista y a la comprension interpretativa de la
experiencia humana” (Denzin y Lincoln 1994, tomado por Gonzalez 2001, p. 52). Por lo tanto, no estamos frente a

informacidn pura o valores a verificar, estamos otorgando sentidos y significados a las experiencias que tuvimos durante
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las précticas preprofesional de séptimo, octavo y noveno ciclo. Nos posicionamos entonces desde la complejidad de la
investigacion y sus multiples facetas, por lo que tomamos un cuerpo metodol6gico que, de manera sincrética y simultanea
permite la triangulacién entre procesos, métodos y herramientas, para asi presentar analisis y resultados de manera
simultanea.

Este tipo de organizacién metodoldgica no solo hace mas complejo el proceso que cominmente se realiza en la
recoleccién de informacion, sino que nos invita a un diagnéstico mas profundo, asumiendo un punto de vista evolutivo de
nuestra investigacion, misma que inicia con los primeros rasgos en cuanto a instrumentos de evaluacion durante nuestro
séptimo ciclo, pasando por el proceso de evaluacion en si, hasta llegar al noveno ciclo y poder pensar en su concepto.
Apoyados en Bassi (2015), tomamos la idea de que nada esta dado o dicho con absoluta certeza en las ciencias, en especial
en las ciencias sociales; puesto que estas presentan un caracter dinamico y requieren de visiones conjuntas, de dialogos,
discusiones, ya que solo asi se enriquece la investigacion. Es por ello gue nos enmarcamos en los procesos constantes de

construccion y deconstruccion de nuestra imaginacion, conceptos y términos.

No mentiremos, nos costé mucho trabajo situarnos y caminar rumbo al concepto, pensando en un primer momento
en un diagndstico completo y rico en experiencias desde la evaluacion; luego, en un segundo momentos repensarnos y
construir los planes de clase haciendo uso de lo que hasta el momento creiamos que era el método de actividades reflexivas,
tedricas y experimentales; y por ultimo, en un tercer momento nos decidimos a dar a conocer el método, plantearlo como
un concepto, valorar las clases y nutrirlo de la voz de expertos, asi como de teorias imprescindibles en las ciencias de la
educacion.

El dinamismo en el proceso educativo es reflejo de la naturaleza de los estudiantes, y los hemos asumido como
fortaleza, las cuales nos apoyaron y nutrieron en el proceso de conceptualizacion del método. Nuestros nifios, no fueron
vistos o tratados como conejillos de indias en pruebas, sino como autores de las potencialidades y limitantes del concepto.
Todo obtenido desde el cuestionamiento de nosotros como autores y de ellos como participes del proceso. Por lo tanto,

pensamos y construimos la investigacion en fases que se entrelazan con un sin fin de dialogos, teorias y sentires.

La logica de esta investigacion asume como método de investigacion a la investigacion accion participativa (IAP)
desde la perspectiva de Balcazar (2003) y Marti (2012). Retomando a Bassi (2015) “hay que sobrevivir al lenguaje cifrado

de la ciencia que, en el caso de las ciencias sociales, lo mismo ilumina que enceguece” (p.17), por tanto, podemos decir que,
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presentamos algo mas que una demostracién, mostramos un reto que nos hacia cuestionarnos en simultaneo el como, cuando,
por qué y para qué del método; sin embargo, nuestro posicionamiento metodolégico de la investigacién nos permitié avanzar
y retroceder, pero nunca perder de vista nuestra meta. En términos de analisis de tesis quiere decir que no nos permitimos
dejar a un lado la creacidn del concepto y nos permitié fundamentar todo a raiz de nuestros estudiantes y las situaciones de

diferente indole vividas con ellos.

Los procesos investigativos fundamentales a los que nos hemos referido para lograr conceptualizar el método de
actividades reflexivas, tedricas y experimentales (ARTE) han sido dos: primero, los preceptos de la investigacion accion
participativa de Balcazar (2003) y segundo, los momentos o etapas fundamentales de la investigacion educativa de Marti
(2012). Cuando nos referimos a los preceptos metodoldgicos y cientificos de la AP debemos tener consciencia de que, en
palabras de Balcazar (2003)

(...)lainvestigacion esta enfocada a generar acciones para transformar la realidad social de las personas involucradas.

Esta posicion cuestiona la funcién social de la investigacidn cientifica tradicional y postula el valor préctico y aplicado

del trabajo de investigacion accion con grupos o comunidades sociales (p.2)

La investigacion cumple con un rol cientifico, pero sobre todo tiene un papel social fundamental. EI manejo de
recursos para la investigacion en palabras de Marti (2012) “el planteamiento general de la investigacion debe responder
fundamentalmente a las siguientes cuestiones: ;Para quién y para qué se hace? ;Quién lo hace? ;Por qué? ;Como?
(Cuando?” (p.5). Por lo tanto, depende netamente de los investigadores, estudio a realizar y el momento histérico en el que
se ejecute, por lo que el contexto y las necesidades de la investigacion determinaran los procesos, momentos y medios
necesarios para la sistematizacion de la informacion.

Los preceptos de Balcazar (2003) “postula desde una perspectiva dialéctica a la investigaciéon (cuestionando el
positivismo 16gico), la cual se solidariza con el oprimido, se esfuerza por reforzar las fortalezas de los grupos marginados”
(p.3), por ende encontramos que la relacion cientifico — teérico — practico y el de desarrollo histérico, nos permitieron ocupar
herramientas de investigacion que generaron una participacion directa de los implicados tanto en la aplicabilidad y
teorizacion del concepto; como la generacion de nueva informacion y su forma de sistematizacion a través de herramientas

propias del proceso de investigacion, generadas a raiz de las necesidades propias del proyecto.

Al ser una investigacion declarada netamente cualitativa, nuestros autores, Bassi, Marti y Balcazar, sostienen la

hipotesis de una correlacion entre la informacion y la interpretacion, dandonos la oportunidad de generar procesos cientificos
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y valorativos durante todas las fases planteadas. Segun Bassi (2015), nosotros decidimos cuando contar y cuando narrar, lo
que quiere decir que no nos atamos a estructuras clasicas del paradigma, sino que mas bien nos referenciamos a las

necesidades del proyecto para que este llegue a cumplir con el objetivo.

En la misma linea, Balcazar (2003) precisa que la IAP debe “promover la participacion de los miembros de
comunidades en la busqueda de soluciones a sus propios problemas y ayudar a los miembros de las comunidades a
incrementar el grado de control que ellos tienen sobre aspectos relevantes en sus vidas” (p.9), es por ello que la organizacion
investigativa esta totalmente en nuestras manos, por lo que es necesario que se acuda a una ldgica de procesos, esto en el
sentido flexible del quehacer cientifico, y sobre todo dialogada, que permita construir de manera critica lo necesario durante
la investigacién.

A lo largo de la ejecucion de la metodologia de la investigacion hemos conciliado un cuerpo metodoldgico sincrético,
como se menciond previamente, este proyecto no solo presenta estructuras propias pensadas por nosotros, sino implicadas
en los procesos y momentos. Hemos conciliado un ir y venir por todas las fases planteadas sin ningin problema. De igual
manera, Marti (2012) sostiene que no se determina poblaciones 0 muestras como se acotaria en las investigaciones de corte
mas cuantitativo, a las que incluso las llama tradicionales, sino que lo mas importante es determinar la I6gica de trabajo,
brindando el papel protagénico a los actores, estudiantes, otorgdndoles un valor propio en la busqueda de una solucion o
mejora de su realidad, revalorizando sus percepciones sobre diversos ambitos, consiguiendo con ellos, mediante el dialogo,
alcanzar los objetivos planteados.

PARA COMENZAR:

El método de actividades reflexivas, tedricas y experimentales metodoldgicamente aplicado nos propone pensar en
un proceso légico, partiendo de la observacion de la realidad y del analisis del contexto, para asi generar de manera conjunta
con estudiantes: rutas de diélogo, formas de trabajo y aprendizajes significativos; para ampliar las posibilidades que nuestros
educandos tienen a partir de potenciar sus talentos a través de la ejecucion del método. El proceso de diagnostico estd
centrado en las necesidades de los estudiantes. En esta primera parte, no estamos hablando Unicamente de las necesidades
psicologicas, pedagogicas o fisicas que se puedan presentar, sino del sin fin de requerimientos y vacios que tienen al

momento de aprender. Cabe recalcar que esta investigacion se abordd de manera especifica el rea de Lengua y Literatura.
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Primera fase: el diagndstico (dentro y fuera del aula)

Realizamos un diagndéstico, con base en tres componentes:

a. Trabajo previo:

La importancia del trabajo realizado durante séptimo ciclo marcé las bases para desarrollar la investigacion, dado que
se planted en principio, como un modelo para elaborar instrumentos de evaluacién, a partir de ello se han generado nuevas
concepciones de lo que puede hacer el método, esto nos permite acércanos a valoraciones tedrico — practicas que lo
constituyen. Después, en el octavo ciclo, el método se transformé en un componente de gestion educativa para responder a

las diversas necesidades de un aula construyendo comunidades de aprendizaje.

En los procesos antes mencionados, aplicamos de manera conjunta la observacién participante, el andlisis de la
informacion y la teorizacion de la préctica. De este modo logramos triangular de manera simultaneas la informacion obtenida
en séptimo y octavo ciclo, con ello determinamos las funciones: dindmica, reflexiva, tedrica y experimental del método. A
partir de ello pudimos establecer los fundamentos del mismo, su posible l6gica y la relacion didactico — curricular, asi como

su insercion en la gestion educativa en respuesta a la diversidad aulica.

El dinamismo del método exige un diagndstico constante debido a su caracter personalizador del aprendizaje. Por
ello utilizamos la triada de procesos investigativos que son: la observacion participante (la préctica preprofesional), el
analisis documental (tedricos y normativos) y entrevista a expertos. Esta Idgica de procedimiento es pensada desde la
construccion conceptual, apoyando nuestra fundamentacién teorica, desde el dialogo constante entre lo epistémico y lo
practico, ocupando como herramienta de comunicacion entre ambos componentes el proceso metodoldgico de la IAP.
Debemos recalcar que para Balcazar (2003) “el nexo entre investigacion y accion (l1A), influenciado en parte por sus
observaciones de comunidades” (p. 18), por ello los procesos de observacion y recoleccion de informacion del contexto son
acompafiados de interpretacion personal y soportes conceptuales. Esto quiere decir que la informacion se transforma al ser

analizada con distintas herramientas.
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La informacion de octavo ciclo nos permitié generar herramientas de observacion y analisis documental mas precisas
y enfocadas en dar un sentido filosofico, tedrico y practico al método. Es por ello que dentro de esta primera fase en el
componente de trabajo previo ha sido generado una matriz de categorias, temas y ejes transversales, que orientan y delimitan
el trabajo; de igual manera hemos construido los planes de clase que constituyen la planificacion por unidad didactica
(PUD), de tal manera que asumimos las categorias y usamos el diagnostico para la construccién de la clase de manera

personalizada, posibilitando el desarrollo de aprendizajes significativos.

b. Organizacion, categorizacion y formulacion:

En este segundo componente hemos destacado lo hecho en nuestro noveno ciclo, que es el desarrollo de los
indicadores, categorias, ejes transversales y pardmetros que sustentamos de manera teérica y comprobamos en la ejecucion
de las clases. Al organizar los procesos y formas de trabajo investigativo, el diagnéstico toma ain mayor relevancia,
destacando el trabajo de categorizacion y desarrollo conceptual para generar los fundamentos epistémicos y filosoficos de

donde nacera el concepto de método de actividades reflexivas, tedricas y experimentales.

Una vez concluido el proceso de categorizacién, con base en lo aplicado y la revision bibliografica, construimos una
tabla categorial donde se exponen las macro, meso y micro categorias que sostienen y nutren el método; asi mismo los ejes
transversales y los temas del método. La conceptualizacién segin Berger y Luckman (1966) requiere de procesos de
asimilacion y relacién contextual, lo que quiere decir que nosotros debemos considerar la categorizacién de preceptos que
resultaran en las bases fundamentales. Es por ello que, en la creacidn conceptual, dialogan los factores humanos, teéricos,

practicos y metodoldgicos de la investigacion en todas las fases y momentos.

El proceso de asimilacién y organizacion de las categorias, como parte tedrica del diagnostico, requiere de la
formulacion y la apreciacion futura de lo que debe y puede llegar a ser el concepto del método de actividades reflexivas,
tedricas y experimentales. Segin Bassi (2015) la formulacion de metodologias que construyen el concepto tiene que ser
pensados desde la utilidad, y no desde la generacion de “lata” (informacion basura). Por lo tanto, debemos pensar en el
concepto, en una primera instancia de forma contextual y posterior a ello funcionalmente, para en segunda instacia llevarlo
a niveles de valoracién y validacion por parte de los actores implicados. El diagrama de categorias resulto de la siguiente

manera:
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Creo que vamos a ver la musica con | X X | Relaciona la musica con la creacion del parrafo
relacion al parrafo
Yo veo que vamos a escuchar una cancion | X X Tiene una relacion directa entre lo que ve y lo que cree que se va a
y analizarla hacer
Poder utilizar la imaginacion y la | X X | X X | Considera la aplicacion de sus habilidades y el momento
inspiracion
Creo que vamos a percibir varios tipos de | X X X | Presupone que se va a estudiar distintos tipos de estilos de escritura.
escritura ya sea escuchando, leyéndola o Menciona que se oye la escritura
escribiéndola
Mi objetivo es que pondra una cancién y X X | No conoce la definicion de objetivo
nos hara hacer reflexiones sobre que es lo La reflexion nacera, segun él, del oir una cancion
que pasa
Escuchar musica. No exigencia X Enlista las caracteristicas de debe tener la clase, caracteristicas de corte
Que sea divertida. Utilizar juegos personal y didacticas.
Asume la ludica como factor de la clase
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Escribir parrafos sobre lo que vamos a
escuchar

X

Determina las actividades y considera que una relacion directa entre el
principio de la clase con la produccion textual

van hacer las actividades desde ahora con
los practicantes

pautas que se pueden y no se pueden dar durante este nuevo proceso
de aprendizaje.

Yo creo que quizas vamos a escribir una | X Supone duda y considera como producto textual la creacion musica.

musica Entiende por ella construccién de la letra de una cancion.

Yo pienso que vamos a aprender a escribir | X X Presupone el uso de herramientas y distingue ciertas formas de hacer

relatos con ayudas de tics creo que va a ser la clase

algo dindmico

Yo creo gque vamos hacer dinamicas y Determina las dinamicas como movimientos o los aspectos de juego

aprender a comunicarnos durante la clase. Expone el componente comunicacional de la lengua
y literatura

El objetivo es: que vamos a escribir algin Reitera el “qué” sobre cualquier otro aspecto, la teoria prima sobre

parrafo y conocer los parrafos cualquier otra actividad

En esta clase yo creo que va hace X Lo novedoso del tema vs lo novedoso de la clase

interesante porque es algo nuevo

Yo creo que va hacer la clase muy divertida X Lo que consideran divertido en el aprendizaje, determina su actitud
frente a los temas nuevos

En esta clase yo creo que vamos aprender T X El aprendizaje determinado por la teoria y no por la habilidad. Siempre

sobre relatos cuentos y formas de escritura se considera primero que voy a aprender.

En esta clase vamos a comprender como X Espera determinar el trabajo con la autoridad, o sea esta generado la

Tabla 2: Anélisis del pre-one minut paper. Elaboracion propia.
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Posterior al anélisis y sistematizacidn de los pre-one minute paper determinamos las

potencialidades del método y sus posibles limitantes:

Potencialidades:

Permite dinamizar el proceso de ensefianza de las
destrezas.

El arte potencia el desarrollo de la inteligencia
emocional

Las emociones y la creatividad no son medidas, sino
que son reconocidas como potencialidades del
proceso de clase en cualquier fase

Permite diversificar las expresiones del saber
aprendido.

Genera expectativa y motiva al aprendizaje autobnomo.

Permite la reflexion y la autocritica

Limitantes:

No puede ser aplicado en otras asignaturas por el
momento.

El arte debe ser vista como un eje transversal y como
proceso fundamental

La dindmica de la clase y su diversidad requiere
consideraciones especiales al planificar con
expresiones articas

La disciplina debe ser acordada y manejada
Los procesos tedricos son fundamentales, sin
embargo, no pueden ser los Unicos que primen

El curriculo parametriza situaciones, por lo que se
debe generar procesos de dialogo y creacion
enmarcados en la normativa.

lustracion 1: Potencialidades y limitantes del método de actividades reflexivas, tedricas y experimentales. Elaboracion propia
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SE DETERMINO QUE:

Con respecto a la interpretacion directa de los “pre-one minut papers” consideramos un
analisis por cada una de las categorias: arte, filosofia, didactica, actividades reflexivas, tedricas
y experimentales, Lengua y Literatura; del concepto presente en los textos elaborados por los
estudiantes.

El anélisis por funcion categorial determiné que los estudiantes presuponen y establecen
actitudes para el trabajo en clase. La perspicacia de los estudiantes al analizar su entornd, y por
lo tanto, suponen posibles actividades que genera en ellos actitudes y respuestas propias de su

memoria de trabajo en situaciones similares.

Los estudiantes mantienen una relacién directa con su entorno por lo que los cambios y las
adiciones al mismo (material nuevo) genera intriga. Otros factores didactico — metodolégicos
vienen dados por las relaciones estudiante maestro, la disposicion del trabajo es consecuencia de

su reconocimiento a la autoridad.

La categoria filosofia no esta contemplada en ninguno de los papeles de manera explicita,
este fendmeno de analisis puede darse por dos situaciones: la primera de caracter contextual y la
segunda de caracter mas epistémico. En primer lugar, los estudiantes contextualmente no poseen
conciencia de qué es filosofia o que funcion tiene esta en la vida diaria. Segundo, los estudiantes
no se encuentran relacionados con el término y de asumirlo nosotros en la investigacion debemos
considerar que basicamente todos los textos demuestran una carga filoséfica puesto que sittan al
estudiante desde una postura y considera el saber, sea este personal, tedrico o experiencial como
algo cierto, dandole la categoria nosoldgica y epistemolodgica para ser una “filosofia de vida” o

este caso una “filosofia de aprendizaje”.

En la siguiente ilustracion podemos observar las respuestas de los estudiantes después de

la ejecucion de la primera clase (Ver anexo 1), evidenciando la problemética antes explicitada.
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POST ONE MINUTE PAPER

VALORACIONES POSITIVAS < éLes gusto la clase, qué les parecié? > VALORACIONES NEGATIVAS

)

Si, por que fue Si, porque /\ /\
No me gusto

algoraroy estuvo divertido
divertido, pero y aprendi a mucho porque la
creo que falto tratar de escribir verdad es que no No me gusto
mas tiempo un parrafo entendi al rato de porque estaba
explicar. Ademas inentendible y
no tengo mucha aburrida
/\ /\ //\ imaginacion para

i me gusto por crear la historia
que fue una clase
La clase me didactica
Si, gracias a la gusto por IaI “escuchamos
musica me pude masica y por la musica” y .
concentrarrr)nés actividad que trabajamos No, porque a mi
hicimos reflexionando no me gusta
sobre las escribir parrafos No porque la clase
\/ \/ W y deberia ser un era muy confuso
poco mas
/\ /\ dinamica
La clase estuvo

Me parecio entretenida
reflexionista por porque nunca

que no hizo dar espere que.
cuenta de lo que pusieran musica

en verdad y que
piensan expresaramos

\/ que entendimos

Si me gustd

i
{

porque fue una . -
clase diferente Si me gusto la Si me gusto, por PROBLEMATICA

como las demés musica y lo que “ﬂgg gigﬁ\é%:rym
ya que esta vez realizamos La mecanizacién y automatizacién de los procesos de aprendizaje sin tener consciencia

fue aaregado cancion y escribir o s
mgsiga lo que entendi g de lo que se aprende. La falta de contextualizacion de los aprendizajes y el uso
indiscriminado y acritico de los textos escolares dan como resultado la homogeneidad

del proceso de ensefianza-aprendizaje

<
<
<

lustracion 2: Post one minut paper. Elaboracion propia



Segunda fase: entre aplicaciones y otras peleas

Como lo dijimos previamente, durante todo el proceso de diagnostico aparecieron las categorias, los
fundamentos e incluso los procesos que ibamos a seguir durante el disefio, ejecucion y evaluacion de nuestra
clase. De esta manera, en didlogo constante, logramos crear planes de clase, que luego en conjunto y en
formato del MINEDUC conformarian el Plan de Unidad Didactica del sexto bloque del décimo afio de

Educacién General Basica

Dentro de nuestra propuesta de produccién microcurricular PUD, nos orientamos de la definicion
curricular de Sacristan (2015), quien propone que “el curriculo es una opcion cultural. Es un proyecto que
quiere convertirse en la cultura — contenido del sistema educativo, para un nivel escolar o para un centro
educativo concreto” (p. 78). De esta manera asumimos que el proceso de planificacion debe ser consecuente

no solo al régimen normativo sino al proceso de cada uno de los estudiantes.

Nuestros planes de clase tienen el objetivo de exponer de forma concreta los procesos particulares de
las actividades de reflexidn, teorizacion y experimentacion en cada una de las fases. Los planes de clase se los
puede analizar con respecto al método y sus primeras consideraciones. Esto quiere decir que los planes de
clase encierran en una ldgica de trabajo colaborativo, a su vez que asumen los procesos de orientacion del

proceso de ensefianza aprendizaje.



;Qus van a aprenderT

;Como van a

i aprender?
ACTIVIDADES DE APRENDIZAJE

;Qué v como evalar?

DESTREZAS CON EVALUACION
CRITERIOS DE RECURSOS [y, dicadores de Logro Técaicas e
DESEMPENO instrumentos
NORMAS APA
LL.4212 (Orgapizar el | ANTICIPACION Hojas de ILL 452: Constuye | TECNICA:
de laz “Tmm:: ':;Sil:iz Esxcritura dirizida: Los estudiantes leen el siguiente exiracto de la wabzjo ?m’m]du! mpzlcl;z;t:; Shaaewsclie
de 1a lenema orsl la cmién:'h.l.j_u de la hana" v escriben lo primero que llegus a su de vista del sutar, las II*_ES‘.I‘RL'HEI_“TDS'_
seleccidn v empleo de | DTS (3 min) Parlante mothracionss v Lista de cotejo
vocsbulario  especifico, - Luna quieres ser madre argumentos de un texto; | TECKICA-
acorde con la les valora a pastic del | Observacion
intencionalidad, en Y no encusniras gquerer Pedacitos de confraste com fuentes ]
diversos contextos Qe te hags nujer papel adicionales, ¥+ elzbora | INSTRUMENTO:
commicativos formales & CTiteTios critico- | 'Ome minute paper
informales. Dime lunz de plata valoratives acerca da las
Que pretendes hacer Linices diferentes perspectivas

2p

Con un nifio de piel, Ah, ah

Hijo de la luna-
Los estudiantes escriben algo negative acerca de la idea plasmada
con anterjoridad (2 min)
Los sstudiantes sscuchan un extracto de la cancidn “Aolinos de
viento™ vy escriben lo primero que se les venga a 1a mente (3 min)
hitpa: LXK ; o
Los estudisntes escriben sl=o negstivo scerca de la idea plasmada
con anterioridad (2 min)
CONSTRUCCION

Organizando: Los estudiantes organizan las ideas anteriores v
escriben un parrafo argumentativo en el que se distings diferentes
perspectivas ea conflicto.

CONSOLIDACION
Loz estudiantes escniben en un pedazo de papel lo que

sintieron en la clase ¥ lo que les gustaria modificar de las
clazes.

spbre un mismo tems en
dos o mas textos. (J.2.,
I3}

-

Leyenda del PUD

¢Qué van a
aprender?

¢Como va a
aprender?

¢Conqué vana
aprender?
¢Qué y como
evaluar?

¢Con qué
evaluar?




iA analizar el PUD!

El método de actividades reflexivas, tedrico y experimentales durante su ejecucion en cualquiera de las
fases: diagnostica, de desarrollo o evaluativa responde al modelo curricular ecuatoriano desde los fundamentos
didactico — pedagogicos. Nosotros proponemos un analisis de como se amalgaman los procesos curriculares
estandarizados y los componentes metodoldgicos que aplicamos durante nuestra participacion en las préacticas
preprofesionales. Cabe mencionar que esta parte de la metodologia aporta de manera tedrico — practica a la
concepcién del método.

El curriculo nacional (2016) nos propone una estructura l6gica donde tememos como primer aspecto,
los componentes basicos y las preguntas orientadoras de cada uno, de manera explicita se presentan en el
punto uno el ¢ qué se va a ensefiar? destreza con criterio de desempefio, el ;cédmo van a aprender? —
metodologia y, por ultimo, el ;qué y como evaluar? — indicadores de logro y técnicas e instrumentos de

evaluacion. A continuacion, presentamos las valoraciones de las puntualizaciones en el PUD:

Componente Aclaraciones, valoraciones y aportes desde la PP y la revision documental
curricular
presente en el
PUD
1:Quésevaa Las destrezas a pesar de que estén dadas por el curriculo persiguiendo una logica de
ensefiar? — destreza consenso y desarrollo, debe ser tomada de un proceso documental que nos lleva a
con criterio de revisar el Plan Curricular Anual (PCA). Sin embargo, el método de actividades
desempefio reflexivas, tedricas y experimentales propone que dependiendo del analisis de
documentos y el contexto, se asuma la destreza y su proceso de transposicion didactica.
2 {Como van a El método de actividades tedricas, reflexivas y experimentales se enraiza a lo largo de
aprender? — todos momentos de la clase, durante la anticipacién permite una aproximacion
metodologia diagnostica a los estudiantes y sus conocimientos previos, asi como también lo invita a

un proceso valorativo enfocado en su trabajo durante lo que sera la clase.
Durante la construccion de los saberes, el estudiante desarrolla, orientado por el
docente, la destreza haciendo uso de sus habilidades cognitivas, expresiones artisticas
y los procesos de reflexion, teorizacion y experimentacion.
Por lo tanto, en la consolidacion de saberes, retomamos las valoraciones criticas
personales para darle el énfasis de significativo al proceso de reconocimiento,
andamiaje, acomodacion y utilizacion posible de cada uno de los saberes dialogados y
construidos durante la clase.
3 Recursos - ;Con  Los recursos son todos los materiales tangibles y no tangibles que podemos ocupar para
qué van a el desarrollo de las actividades planificadas. Bajo esta premisa, el método requiere de
aprender? materiales que aproximen a los estudiantes a emocionarse dentro de experiencias
significativas para el desarrollo de sus habilidades. Es posible que se suscriba aqui los
aspectos artisticos y creadores que se van a necesitar durante la transversalizacion del
arte en la clase.
4 ;Qué y como Las orientaciones imprescindibles de la evaluacién, segun el curriculo, conducen el
evaluar? — proceso en los campos personales, tedricos y practicos que debieron ser desarrollados
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indicadores de durante la clase. Esto quiere decir que el proceso de desarrollo de destrezas es asumido
logro y técnicas e por el docente desde la complejidad y dinamismo personal de cada estudiante, la
instrumentos de complejidad y profundidad del contenido y la capacidad didactico — metodoldgica que
evaluacion tenga en profesor de asumir la materia para la vida practica.

5 Técnicas e El ultimo componente, tiene uno de los mayores énfasis dentro de esta critica al proceso
instrumentos de de planificacion y ejecucion de la clase, puesto que es aqui donde resalta el componente
evaluacion - ;Con  dialdgico del método, permitiendo retomar y posicionar al estudiante desde su papel
qué evaluar? como actor fundamental de su proceso de ensefianza. Por mucho tiempo la evaluacion,

y en especial los instrumentos y técnicas, quedan desconocidos y lejanos para los
estudiantes.
La falta de participacién de los educandos generara, por consiguiente, un resultado poco
favorable por mas buena actitud en clase y buenos materiales durante el desarrollo de
la destreza, por lo tanto, debemos tener un proceso consensuado dentro de la dindmica
del aprendizaje.

Tabla 3: Analisis del PUD. Elaboracion propia.

Por lo antes analizado en la tabla, podemos decir que, en principio, el método permite asumir
componentes de la légica curricular a medida que lo reflexionamos desde la realidad aulica. Hemos
determinado tres componentes que orientan a cualquiera de los cinco aspectos analizados, esto lo pensamos
desde la légica de seleccion durante la planificacion y los asumimos también como posibles limitantes con las

que nos podemos encontrar durante el disefio microcurricular con base al método:

Personal Tedrico Aplicativo

« Consideraicones « Transposicion + Uso en la vida real
peronales didactica » El aporte del

« Valoraciones « Nivel de estudiante desde su

+ Reflexiones complejitdad contexto

. yTabla 4 Limit i i .E
En considéfation a 138 emociones Y as activigadas

Las actividades que se pueden dar en método deben permitir un encuentro con la sensibilidad de los
estudiantes, en algunos casos mediante las expresiones artisticas, esto genera motivaciéon y reflexion,
enmarcadas en la autocritica al momento de valorar el trabajo realizado. En la segunda clase abordamos el
tema de la monografia, para iniciar se explicé las 7 artes mayores y el proceso a seguir (ver anexo 1). Pedimos

a los estudiantes en la fase de consolidacion, que valoren lo que sentian con respecto al tema que eligieron
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para escribir, luego de ello les solicitamos representar estos sentimientos mediante la escultura de un objeto
cualquiera, que como expresion artistica permite exteriorizar la subjetividad de la emocion en un objeto o
grupo de objetos de forma fisica (anexo 3).

llustracion 3: Muchos sentimientos. Elaboracion del estudiante.
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llustracion 4: Sorpresa. Elaboracion del Estudiante.

Para llegar a la exteriorizacion de las emociones de los estudiantes, después de la seleccion de tema de

monografia, procuramos que:

1. Laclase tuviera dinamismo y participacién de los estudiantes.

2. Quede claro el tema para escribir en la monografia debia nacer de sus gustos e intereses.

3. Relacionen los procesos teoricos que requiere la escritura académica y las emociones que implica
elegir un tema que los motive.

4. Comprendan lo que es una monografia.

5. Los estudiantes expongan el porque de su eleccion, sin juzgamientos, pero si orientando la valoracion
critica de su postura.

6. La propuesta de escultura con plastilina permita entender de otra manera que sentimos cuando

elegimos un tema que nos gusta.
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Entrevistas a expertos

Nuestro proceso resulta de diversas interacciones con los actores educativos, anteriormente se
evidencio nuestro interés por construir el concepto del método desde los estudiantes con quienes trabajamos;
ahora, es preciso cuestionar a nuestros docentes respecto a las posiciones que ellos tienen frente a la ensefianza-
aprendizaje, didactica de lengua y literatura, estilos de aprendizaje, relacion arte - lengua y literatura, y
planificacion de clase. Con el fin mencionado llevamos a cabo tres entrevistas a docentes que han sido nuestros
profesores: Juan Carlos Astudillo, Francisco Martinez y Angel Cajamarca, cada uno de ellos aportd desde su

rama de profesionalizacion.

Las entrevistas fueron escuchadas, analizadas, y expresadas en diferentes graficos que seran explicados
en los apartados siguientes. Hemos decidido no realizar transcripciones integras del contenido, en su defecto
preferimos entregar la informacion de la investigacion de manera vivida a través de la publicacion online de
los audios, previa autorizacion de los entrevistados. Esta decision responde a que consideramos los audios

como un potencial que pierde valor tonal, emotivo y sensitivo si se presenta en texto.
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El arte en la educacion: el Msc. Juan Carlos Astudillo en su intervencion sobre el arte y la educacion, nos

expuso desde su experiencia las relaciones intrinsecas entre los procesos de ensefianza y las expresiones

artisticas como parte de una filosofia, descanso cada uno de los componentes como fundamentales para el

método.

Arte

* EL arte debe permitir un
encuentro con el sentido
mas amplio de humanidad.

« Las expresiones artisticas
deben ser pensadas desde
la conciencia formadora de
ciudadanos y no de artistas

» El arte permite potenciar
las destrezas de lengua y
literatura.

lustracion 5: Los tres grandes bloques del ser y quehacer del método. Elaboracién propia

Filosofia

» Nosotros debemos saber
posicionar lo que somos
sobre lo que queremos
hacer con respecto la
formacion de nuestros
estudiantes en el aula.

» Debemos entender el
contexto y el desarrollo de
nuestros estudiantes, esto
quiere decir que
propiciamos sensaciones y
emociones necesarias para
entender la vida y el
mundo.

Educacion

» La educacion debe ser
dindmica, transgresora y
sobre todo debe brindar las
posibilidades de creacién
para mejorar la realidad.

* Los procesos educativos
suelen volverse
decadentes, pero al igual
que arte requieren de quien
los descubra y redescubra.

« La innovacion no esta solo
en la tecnologia, el arte
también permite
redescubrir emociones y
por lo tanto innova en la
fria actualidad.

Esta entrevista la hemos representado en tres bloques, categorizando los temas que
comentO el experto. Las figuras son iguales debié a que todos los temas se
encuentran con la misma importancia en la conceptualizacién del método
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Didactica de la lengua: el PhD. Francisco Martinez — docente investigador de la UNAE — linguistica
aplicada. En su intervencion sobre su posicionamiento sobre el método de Actividades Reflexivas Tedricas
y Experimentales, €l propone algunas consideraciones que de manera conjunta y ciclicas apoyan el desarrollo

del término “método” y la aplicabilidad de este.

Una vision desde la
planificaciéon,  un

componente
El uso del arte es practico -
provee a la clase el .
y emocional. enfoque
comunicativo.
La diversidad
incluye a todas las
necesidades de L.
todos los Actividades  para
estudiantes. generar
experiencias
significativas.
Las  experiencias
desde los
estudiantes, es una [
toma de conciencia b g Deberia ser llamado
desde el docente y |4, modelo de método
Iaplamﬂcacmn. . los debido a que no
conocimientos sean todos los grupos
utilizados. tienen el mismo
contexto.
Ofrecer habilidades
para la vida futura.
Los aportes tedricos Los contenidos
son fundamentales sobre las
para generar necesidades
cambios. comunicativas.

lustracion 6: Ciclo de valoraciones, aportaciones y encuentros con la teoria. Elaboracion propia.

La representacion ciclica nace a partir de los comentarios y valoraciones del experto, él
posiciona una coliga progresiva que retorna siempre sobre los procesos comunicativos de
la lengua, la didactica y la importancia del contexto dentro del método.
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Didactica de la lengua y la literatura: el Msc. Angel Cajamarca — docente investigador de la UNAE — el
ejercicio docente. En su intervencion sobre su posicionamiento sobre el método de Actividades Reflexivas

Teoricas y Experimentales nos aporté a la investigacion una serie de componentes a considerar:

El método es equilibrado, porque dialoga con los componentes del curriculo nacional y con
las nuevas formas de ensefianza.

Es un proceso innovador que nos permite brindar espacios a los estudiantes donde dialoguen
y se aproximen a las expresiones artisticas

Es también necesario que el método haga uso de las Tecnologias de la Informacion y
Comunicacion (TIC'S), tal vez este componente potencie lo que ya proponen en las
actividades

Planificar con base en el Método, es muy bueno por que he visto como aporta a desarrollar
al destreza y también otros valores, como la cooperacion y hace que la evaluacion sea mas
dindmica

La evaluacion es sistematica, y esto puede ser considerado como una transgresion a la
normativa del curriculo, normalmente evaluamos pensando en el contenido y pocas veces en
las destrezas pero el método nos permite ver mas alla, incluso podria decirse que dejamos
que el estudiante promueva su evaluacion generando reflexion y autocritica

llustracion 7: Listado de caracteristicas con base en la practica. Elaboracion propia.

De la entrevista disefiamos una lista con las criticas y apreciaciones a partir de la categorizacion
de la intervencion. Destacando las valoraciones dadas desde la posibilidad de ejecucion,
ubicandolas en orden decente.
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Las entrevistas enriquecen nuestro proceso investigativo brindandonos visiones y aportes desde las
categorias filosoficas, tedricas y practicas con respecto al método. Al analizar las entrevistas de Juan Carlos,
Francisco y Angel, y relacionarlas con nuestro método podemos decir que el arte, la educacion y la filosofia
se encuentran en constante dialogo, de igual manera debemos mantenemaos abiertos a los posibles cambios en
el concepto debido a la evolucion de las teorias educativas. asi también, pensar la didactica de la asignatura
desde un enfoque comunicativo, sin descuidar las artes en el aula de clase. Esto determina que aspiremos al

equilibrio tedrico - practico en pos de responder afirmativamente a la dindmica curricular.

Tercera fase: cuando creimos haber llegado

Esta conceptualizacién nace desde un profundo sentido de cambio para el proceso de ensefianza-
aprendizaje. Relne propositos innovadores y valores educativos propios de la transformacién de los modelos
tradicionales de formacidn, sino que intentamos dar un aporte que lo mejore, por lo cual realizamos una critica
desde los documentos normativos, la funcionalidad de los mismos y la valoracién del proceso vivido y
observado desde la préctica educativa, para poder brindar una posible solucion desde lo conceptual del método
hasta su ejecucion en las aulas. Para que nuestro trabajo tenga mejores resultados nos planteamos que sea un
proceso dialogado y fundamentado en componentes epistémicos, filosoficos y normativos de la educacion,
con relacion directa al contexto, de la misma manera con las realidades historicas y personales propias del

aula.

Después del analisis de resultados obtenidos a través de observaciones, aplicaciones aulicas y
entrevistas a expertos podemos decir que el concepto del método de actividades reflexivas, tedricas y
experimentales retne elementos como la cohesion, la participacion activa y primordial de los estudiantes, las
expresiones artisticas, la criticidad en cuanto a la argumentacion, la expresién de ideas, la vivencia de los
aprendizajes y los conceptos transformados en aprendizajes significativos aplicados a la vida cotidiana. Asi

concebimos que el concepto es el siguiente:
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El método ARTE es el proceso de cohesidn de actividades reflexivas, tedricas y experimentales
gue permite el encuentro con el arte y la integracion de estos saberes con los de la asignatura de Lengua
y Literatura, mediante el uso de los sentidos, talentos y gustos creando contextos potenciadores de
aprendizajes significativos. ElI método también desarrolla capacidades de autocritica y

valoracion, Gtiles para la vida cotidiana y futura.

Rumbo a nuevos caminos

Tras la conceptualizacion del método ARTE asumimos la necesidad de valorarlo con diversos expertos
en el area de la educacion. Ellos son Juan Fernando Auquilla (Ecuador), Ricardo Pino (Cuba), Joan-Carles
Meélich (Espafia) y Blanca Mendoza (México). Cada uno se posiciona desde dpticas diversas lo cual enriquece

el proceso de reconceptualizacion y reflexion sobre el método.

Msc. Juan Fernando Auquilla
Docente investigador UNAE - pedagogia activa

En atencion a la valoracion del concepto sobre el método ARTE, me permito:

Los procesos educativos son, eminentemente, cambiantes. Estas variaciones a veces imperceptibles y en
otras ocasiones evidentes nos colocan en una posicion de reconocer, analizar, aplicar y evaluar
constantemente nuestro quehacer educativo. Los modelos pedagdgicos han tomado fuerza hacia el
constructivismo y se fundan en lineas epistémicas, metodoldgicas, socioldgicas, etc., contextualizadas; por
lo anterior, al momento de construir un concepto se corren riesgos, pues conceptualizar es fundar una idea
a futuro; sin embargo, cuando leo su concepto propuesto, la palabra proceso me invita a pensar que no es
un acto acabado o cerrado, pues aporta reflexion desde la teoria que aterriza en la practica, esto unido a las
ideas sinestésicas (cruce de sentidos) para proponer y construir conocimientos.
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PhD. Joan-Carles Mélich
Profesor titular de Filosofia de la Educacién
Universidad Auténoma de Barcelona (Espafia)

Desde mi perspectiva de fildsofo de la educacion, creo que la definicion de este método es correcta. Los
conceptos utilizados son adecuados y claros. De hecho, no se trata tanto de un concepto sino de la
definicion de una metodologia que combina la actividad practica en el aula con los conceptos teoricos de
la asignatura a estudiar por parte de los alumnos.

Se valora que en esta definicion se incida también en aspectos de innovacion y de prospeccion, no
solamente en lo que se refiere al presente sino también al futuro. Este aspecto queda muy claro en la
definicion. Los &mbitos a desarrollar en todo proceso educativo no pueden, desde mi punto de vista de
filésofo de la educacion, limitarse a incidir sobre el mundo actual, sino también tienen que hacer frente a
los retos futuros.

Por dltimo, quiero destacar también la innovacion que supone introducir la lengua y la literatura en el
aprendizaje cotidiano. Normalmente los temas de esta materia se tratan como algo que no incide demasiado
en la actividad reflexiva, y, en este caso, no es asi, por lo que lo valoro de forma muy positiva.

PhD. Blanca Mendoza

Docente investigadora UNAE — etnografia

Ya que no he podido leer todo el trabajo tengo pongo contexto sobre cuestiones como ¢ Qué se entiende
por talentos? ;Como se conceptualizan los “gustos”? asi que mi opinion tendra un sesgo en ese sentido.

No estoy segura si la cohesion y la integracién son el proceso en si (0 sea, el método) o es mas bien sea
parte del proceso. Tal vez hacer una distincion de niveles (entre el proceso y la cohesion como parte del
proceso). También podria sugerir un cambio en la redaccion para una mejor compresion de la idea. Por
ejemplo: es el proceso mediante el cual se cohesionan actividades reflexivas, tedricas y experimentales que
permiten el encuentro con el arte. Esta cohesion promueve el didlogo entre los saberes (¢ cuales saberes?)
con los de la asignatura de Lengua y Literatura mediante los sentidos, los talentos y los gustos

El método ARTE es el proceso de cohesion de actividades reflexivas, tedricas y experimentales que
permite el encuentro con el arte y la integracion de estos saberes (AQUI NO SE ENTIENDE A QUE
SABERES SE ESTAN REFIRIENDO (SABERES TEORICOS, REFLEXIVOS Y
EXPERIMENTALES? PORQUE ANTES DICEN QUE SON ACTIVIDADES, MAS NO
SABERES) con los de la asignatura de Lengua y Literatura, mediante el uso de (QUITARIA “EL USO”
Y DIRIA DIRECTAMENTE “MEDIANTE LOS SENTIDOS...”, YA QUE LOS GUSTOS NO SE
USAN) los sentidos, talentos y gustos creando contextos potenciadores de aprendizajes significativos. El
método también desarrolla capacidades de autocritica y valoracion, utiles para la vida cotidiana y futura.
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PhD. Ricardo Pino
Docente investigador UNAE — estructura del concepto

El método ARTE es el proceso (EI método es normalmente un PROCEDIMIENTO, no un proceso,
sugiero que deberia ser un procedimiento para lograr la cohesion...) de cohesion de actividades
reflexivas, tedricas y experimentales que permite el encuentro con el arte y la integracidn de estos saberes
con los de la asignatura de Lengua y Literatura (La formulacion debe ser claray precisa, por tanto, (a
partir de lo que entiendo) el procedimiento permite la cohesion de... para la integracion de los
saberes del arte y la lengua y literatura mediante...) , mediante el uso de los sentidos, talentos y gustos
creando contextos potenciadores de aprendizajes significativos. EI método también desarrolla capacidades
de autocritica y valoracion, utiles para la vida cotidiana y futura. (Esto deberia ser algo implicito y no
explicito en el concepto)

Sé que no me pidieron una propuesta, pero, les propongo una reformulacion del concepto en su estilo, a
partir de: ser breves, concretos, debe ser idéntico a si mismo (en este caso es un procedimiento), no debe
expresar contradicciones (es un procedimiento no un proceso), no debe expresar contradicciones (el
desarrollo de capacidades autocritica y valoracion... no explica en si mismo el concepto)

Podria ser asi: EI método ARTE es un procedimiento cohesionador de actividades reflexivas, tedricas y
experimentales que permite la integracion de saberes del arte y la Lengua y Literatura, mediante el uso
de los sentidos, talentos y gustos ¢ estéticos?, potenciando contextos de aprendizajes significativos.
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Luego de tener la opinion de estos expertos creemos que es prudente y enriquecedor reformular el
concepto de método ARTE partiendo de las siguientes consideraciones: debemos expresar que los saberes que
se integran son los del arte y Lengua y Literatura ya que las actividades reflexivas, tedricas y experimentales
componen la ejecucion de la clase mas no el qué se va a aprender en la misma, mencionar el uso de los sentidos
es redundante, dado que ya utilizamos la palabra mediante; por un lado se nos hace una puntualizacién sobre
la diferencia entre proceso y procedimiento, ya que el procedimiento es el que permite la cohesion de las
actividades que nosotros planteamos; por otro lado se nos pide organizar de manera implicita las habilidades

que el método provee en nuestros estudiantes. Por lo tanto, lo redefinimos de la siguiente manera:

El método ARTE es un procedimiento cohesionador de Actividades Reflexivas, Teoricas y
Experimentales que permite la integracion de saberes del arte y de Lengua y Literatura,
mediante los sentidos, talentos y gustos individuales, potenciando contextos de aprendizajes

significativos y las capacidades de autocritica y valoracién Gtiles para la vida cotidiana y futura.
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CONCLUSIONES

El método de actividades reflexivas, tedricas y experimentales, nombrado por nosotros como método ARTE,
tiene sus bases conceptuales en la filosofia, la normativa y las teorias educativas sobre el estudiante como actor principal,
potenciando la diversificacion del proceso de ensefianza-aprendizaje. Se abordan elementos que permiten un mejor
desarrollo educativo en las aulas de clases, teniendo en cuenta que el estudiante es también educado por el contexto del

cual proviene y esa es una ventaja para la ensefianza formal.

Para obtener las limitantes conceptuales y practicas del método ARTE se implement6 un plan de unidad
didactica (PUD) disefiado con las actividades que el método requiere. Posterior a dicha aplicacion se observé que el
escenario de aprendizaje tiene gran influencia en cuanto a las actividades experimentales, sin embargo, para las
actividades reflexivas y tedricas este no tiene mayor énfasis. Las actividades reflexivas y tedricas por su parte pierden
enfoque cuando el estudiante debe centrarse solo en el libro de texto dado que no lograron interiorizar y transformar los
conceptos en aprendizajes significativos.

Los procesos de creacion conceptual requieren de la participacion de todos los actores implicados, para ello
nosotros destinamos apartados especiales donde declaramos la intencion participativa, creadora y critica de los
estudiantes y docentes para poder formar el concepto. De igual manera, el proceso conceptual se arraiga en las
valoraciones tedricas y los procesos dialégicos de construccion conjunta, esto quiere decir que son procesos dinamicos
a los que sometemos teorias, filosoficas y epistemes para dar sentido a un nuevo proceso sistematico y cohesionado en

un contexto y un curriculo.

Luego del analisis de informacidn, las valoraciones que determinan la pertinencia del método ARTE, son iguales
y equivalentes a los procesos de integracion que nosotros como investigadores tuvimos durante todo el proceso. Aqui
reunimos los componentes que desarrollan de manera, personal, emocional, sensitiva, filosofica, teorico, artistico y
practico el proceso educativo, esto quiere decir que se procura considerar los componentes durante la planificacion,

construccion y valoracion del concepto.

Pensar en el curriculo ecuatoriano desde el método ARTE, es pensar en innovacion y dinamismo, pero también
es posicionarse en la historia de la educacion, en sus normativas y variantes. El método ARTE se valora y se resuelve
sobre los procesos didacticos y metodoldgicos, clasicos y modernos. Por ello la pertinencia del método ARTE se ve

reflejada en el actuar.
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Luego de todo el andamiaje tedrico y del proceso investigativo, consideramos que el método ARTE, puede
empezar su insercion en las ciencias de la educacion, manteniendo el dinamismo con los procesos de cambios que sufre
la ensefianza-aprendizaje. La conceptualizacion es entonces, un proceso de inicio y no de fin, la evolucion constante y
el quehacer humano nos invitan a pensar y repensar la formacién de los estudiantes con miras a la innovacion, sin

descuidar la emotividad y sensibilidad presentes humanas.

RECOMENDACIONES

Es importante considerar el contexto proximo y el contexto de aplicacién. Esto quiere decir que no
pensamos en nuestra aula de clase como Unico espacio de aplicacion sino de los posibles y futuros impactos
en otros momentos y lugares. También creemos pertinente insertar la teoria de la educacion disruptiva dado
que provee de herramientas que permiten al estudiante y al docente “romper” con los esquemas educativos

tradicionales para crear otros que guien por nuevos caminos.

La aplicabilidad del Método ARTE en otras asignaturas, distintas a lengua y literatura, depende de dos
componentes principales de la didactica a tener en consideracion. En primer lugar, el factor de transposicion
did4ctica en cuanto a los conocimientos de la destreza versus el contexto de imparticion. En segundo lugar, la
profundidad del conocimiento por tanto la complejidad. Es por ello que las otras asignaturas requieren de una

mayor reflexién y comprender su filosofia antes de aplicarlo.
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LIMITANTES PARA LOS AUTORES-APLICADORES

El trabajo realizado nos ha enfrentado a la critica, lo que nos ha permitido hacerla propia. La Universidad
Nacional de Educacion nos formé durante nueve ciclos para ser capaces de comprender y diagnosticar situaciones,
procesos y sistemas educativas; capacidad para disefiar, desarrollar y evaluar de manera personalizada el curriculum;
capacidad para disefiar y construir contextos y comunidades de aprendizaje; competencia para aprender a autorregularse
y a desarrollarse profesionalmente a lo largo de toda la vida, lo cual creemos que se evidencia en nuestro proceso como
investigadores y futuros docentes, dado que nos apropiaos de la realidad educativa para proponer un cambio en los

modos de ensefianza pensando en nuestros estudiantes y su beneficio.

En nuestra postura como autores y aplicadores de nuestro método, tuvimos inconvenientes y es importante
mencionarlos. Uno de ellos fue que, al no ser docentes de planta, no teniamos el control sobre nuestro salén de clases y
las actividades, factores y situaciones que surgian a lo largo del proceso de aplicacion de la unidad didactica. El apoyo
por parte de los tutores profesionales (docentes de las instituciones) no fue total, por ello el trabajo en el aula se vio
frustrado en muchas de las actividades propuestas en el PUD, ejemplo, al momento de la aplicacion de una estrategia
de discusion dirigida los estudiantes fueron Ilamados para un partido de futbol, motivo por el que la atencion de la clase

se perdi6 y los argumentos expresados hasta el momento quedaron inutilizables para esa clase.

El rol que nosotros tomamos como docentes se vio afectado al ser desautorizados delante de los estudiantes,
motivo por el cual la predisposicion de nuestros alumnos ya no fue la misma; debido al prejuicio existente respecto a la
construccion de un concepto podriamos pensar que lo consideraron como una falta de humildad por nuestra parte, sin
embargo, lo que tratamos de exponer es la toma de conciencia de la practica educativa de nuestra realidad que va desde

el sur, para el sur.
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ANEXOS

Todos los nombres de los actores: docente y estudiantes han sido velados o eliminados para proteger su identidad e
integridad.
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Anexo 1: planificacién de unidad didactica (PUD)

1. DATOS INFORMATIVOS

NOMERE DEL DOCENTE: || | AREA / LENGUAY AEGB/ 10mo EGB PARALELO: “B"

PAREJA PEDAGOGICA: | Kerly Hidalgo — Andrés Roman | ASIGNATURA: LITERATURA BGU:

N° DE UNIDAD DE TITULO DE LA N°DE FECHA DE INICIO: | FECHA DE FINALIZACION
: 6 : ;A ESCRIBIR MONOGRAFIAS! 20 .

PLANIFICACION: PLANIFICACION: ' PERIODOS 20-05-2019 28-06-2019

OBJETIVOS ESPECIFICOS DE LA UNIDAD:

Escribir relatos v textos narrativos, expositivos, instructivos, descriptives, explicativos v conversacionales, adecuados a una situacién
comunicativa determunada; emplear los recursos de las TIC como medios de comunicacién, aprendizaje v expresion del pensamiento.
0.LL48.

Realizar interpretaciones personales, en funcion de los elementos que ofrecen los textos literarios, v destacar las caracteristicas del género
al que pertenecen para tniciar la comprension critico-valorativa de la Literatura. O.LL.4.11.

CE.LL.4.7. Produce diferentes tipos de textos peniodisticos (reportajes, cromicas, noticias, entrevistas, articulos de opinidn, entre otros) v
académicos (articulos v proyectos de investigacion, informes, reseflas, resimenes, ensayos) con coherencia y cohesién, autorregulando la
escritura mediante la aplicacién del proceso de produccién, el uso de estrategias v procesos de pensamiento, matizando v precisando

CRITERIOS DE EVALUACHee: significados y apoyandose en diferentes formatos, recursos y materiales, incluidas las TIC, y cita ¢ identifica fuentes con pertinencia.
CE.LL.4.8. Lee textos literarios en funcién de sus preferencias personales, los interpreta y sustenta su interpretacion al debatir criticamente
sobre ella, basiandose en indagaciones sobre el tema, género v contexto.

EJE TRANSVERSAL Educacion para la equidad de género v cultura emprendedora.
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2. PLANIFICACION

Qué van a aprender? JCodmo van a aprender? iQué v como evaluar?
DESTREZAS CON ACTIVIDADES DE APRENDIZAJE EVALUACION
CRITERIOS DE RECURSOS Indicadores de Logro Técnicas e
DESEMPENO instrumentos
ESCRITURA: EL PARRAFO Y LA MONOGRAFIA

LL.4.4.1. Escribir textos | ANTICIPACION LLL.4.7.1. Estructura diferentes tipos de textos
penc@s_hcos Y| Escritura dirigida: Los estudiantes leen el siguiente extracto | Hojas de peno@shcos . (oticia, cromea,  feportaye. TECNICA:
académicos con manejo | 50 “hito de la luna” trabai entrevista, aff:lculo de opinidn, entre c:tms}_l: V| Observacis
de su estructura basica, y € 1a cancion “hyo de 14 luna 4o académicos (informe, resefia, ensayo narrativo, sefvacion
sustentar las ideas con - Luna quieres ser madre expositivo, literario y argumentativo, entre otros), | INSTRUMENTOS
razones v ejemplos combinando  diferentes tramas (parrativa, | : Lista de cotejo
organizados de manera Y no encuentras querer Parlantes descriptiva.  expositiva,  conversacional ¥ | (anexo 2)
e Quot baga moer plsccn,  sempliescn.  deinion, | TECNICA:
LL442 Lograr : - - - - - ;  TeiTs
cohesion v coherencifren Dime luna de plata Computadora | conclusivo, deductivo, inductivo) v dialogos Observacién

- i directos e indirectos, segun sean pertinentes; | .
la _es-r:n.mra de textos Que pretendes hace clabors preguntas indagatorias. maneja las gﬂzilﬂ:i;;gﬂ
pen-::-’ms,_nc,os . ¥ Con un mifio de piel, Ah_ ah normas de citacion e identificacion de fuentes
a;:ademcq? mediante ],a B mas comunes, v utiliza herramientas de edicion
Ef;‘:::‘;ggi d:; Hijo de la luna- de textos en distintos programas informaticos v
diferentes  tipos  de » Escriben lo primero que llegue a su mente (3 min) delaweb (J2.14)
parrafos. » Escriben algo negativo acerca de 1a idea plasmada con

anterioridad (2 min)
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Los estudiantes escuchan un extracto de la cancién “Molinos
de viento™

hitps/'www.youtube.com/watchhv=LEmExWHI ke

+ Escriben lo primero que se les venga a la mente (3

mi)
s Escriben algo negativo acerca de la idea plasmada con
anterioridad (2 min)
CONSTRUCCION

Organizando: Los estudiantes organizan las ideas anteriores
v escriben un parrafo argumentativo en el que se distinga
diferentes perspectivas en conflicio.

CONSOLIDACION
Los estudiantes escriben en un pedazo de papel lo que

sintieron en la clase v lo que les gustaria modificar de las
MISmas.

MONOGRAFIA: PLANIFICACION

LI.445.
procedimiento

pertodisticos
académicos.

Usar el
de

planificacion, redaccion y
revision en la escritura de
diferentes tipos de textos

¥

ANTICIPACION

Lluvia de ideas: Los estudiantes estin sentados en grupos de
4 personas, de esta manera responden las siguientes preguntas:

- iQue es la monografia?
- jPara qué sirve la monografia?
- Qué temas se tratan en la monografia?

Hojas de
trabajo

Pizarron

LLL.4.7.2. Usa el procedimiento de produccion
de textos en la escritura de textos peniodisticos v
académicos y aplica estrategias que apoyen cada
uno de sus pasos planificacién: lectura previa,
lluvia de 1deas, orgamzadores graficos, consultas,
seleccion de la tesis, el titulo que denote el tema,
lluvia de 1deas con los subtemas, elaboracidn del
plan; redaccidn: seleccion v jerarquizacion de los

TECNICA:
Observacion

INSTRUMENTO:
Lista de cotejo
(Anexo 4)
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- ;Como iniciamos la escritura de una monografia?

subtemas, seleccion, ampliacion, jerarquizacion,

_ , N _ . ] secuenciacion, telacion  cauvsal,  temporal,
LL.4.5.3. Elegir lecturas | CONSTRUCCION Imagenes analégica itiva y reciproca entre ideas
ando renci . . . _ Anexo 3 it . S
bas alse enl:ér:fe ; as Diilogo pedagdgico sobre la monografia: planificacion, ( ) analisis, Tepresentacion de conceptos; revision:
personales AUIOL | estructura v normas APA. Se da una breve explicacion sobre uso de diccionanios, histas de cotejo. nibricas,
género, estilo, temas y | 1o 7 tipos de arte para la actividad posterior. , entre otras). maneja las normas de citacin e
contextos socioculturales, . Midsica wdentificacién de fuentes mas utilizadas (APA,

con el manejo de diversos | CONSOLIDACION Chicago v otras). (J.2., 14.)
SOportes. Los estudiantes escogen una de las artes para miciar con la Plastilina ILL.4.82. Elige lecturas en funcién de sus
escritura de la monografia. preferencias personales de autor, género, estilo,
_ - _ temas y contextos socioculturales; maneja
Elaboracion, en plastilina, de un objeto que represente lo que diversos soportes, y debate criticamente su
les hizo sentir la actividad de escoger un arte determinado. interpretacién basandose en indagaciones sobre

el tema, género v contexto (J.4., 1.3.)
MONOGRAFIA: ESTRUCTURA

LL.44.5  Usar el
procedimiento de
planificacidn, redaccion y

revisién en la escritura de
diferentes tipos de textos
periodisticos ¥
académicos

ANTICIPACION

Lluvia de ideas con respecto a los componentes de la

monografia

Los estudiantes en parejas analizan los distintos tipos de
estructuras de la monografia.

Discuten sobre los componentes semejanzas v diferencias de
los modelos

Establecen caracteristicas generas una vez todos los trabajos
se compartan en el aula

LLL.4.7.2. Usa el procedimiento de produccion
de textos en la escritura de textos periodisticos y
académicos y aplica estrategias que apoyen cada
uno de sus pasos plamficacion: lectura previa,
lluvia de ideas, organizadores graficos, consultas,
seleccion de la tests, el titulo que denote el tema,
lluvia de 1deas con los subtemas, elaboracion del
plan; redaccidn: seleccion v jerarquizacidn de los
subtemas, seleccion, ampliacion, jerarquizacion,
secuenciacidn, relacién  caupsal, temporal,
analdgica, transitiva y reciproca, las normas de

TECNICA:
Revision de textos

INSTRUMENTO:
Ribrica de escritura
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CONSTRUCCION

Los estudiantes luego de las aclaraciones v de coordinar una
estructura basica, cada uno adhiere o retira partes a la

estructura de trabajo individual que va utilizar justificando su
respuesta

Los estudiantes modelan en clase una caratula v un indice
tentativo

CONSOLIDACION

Los estudiantes presentan tres componentes de su monografia

1. Caratula e indice

2. Posible estructura de los temas o capitulos

La forma en la que se va investigar el tema y que
resultado se va a presentar

citacion e identificacion de fuentes mas utilizadas
(APA, Chicago v otras). (1.2, 1.4))

ORTOGRAFIA: USO DE “GER” Y “GIR™

LL.4.4.7. Matizar v | ANTICIPACION Hojas de LLL.4.7.3. Utiliza elementos gramaticales en la | TECNICA:
precisar las ideas y los < ed Al . etb taller produccidn de textos periodisticos v académicos | Observacion
significados de oraciones B ¢ construye E m:ﬁlﬁzn. = un relato con verbos que (oraciones compuestas coordinadas,

. - terminados en “ger” o “gir’ Lectura - . - .| INSTRUMENTO:
y parrafos mediante el uso _ Se determina las palabras con un estudiante pasando subordinadas, yuxtapuestas; conectores ldgicos:

selectivo de  modos a escribir en la pizarra todos los verbos (conjugados Hojas de de énfasis, ilustracién, cambio de perspectiva. | Ribrica
verbales, tiempos 0 o) trabajo condicidn y conclusidn; puntuacion en oraciones | )
verbales complejos, grupal compuestas —dos puntos, coma, punto v coma—; | L15ta de cotejo

verboides, voz activa v
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pasiva, conjuncionss y

frases momimales, | o TRUCCION

adjetrvas, adverbiales, ~ ~

preposicionales ¥ - Crear una lista con las palabras
verbales.

- Dertvar las caracteristicas de las palabras
- Construir los conceptos de las reglas

CONSOLIDACION

- Realizar ejercicios de conjugacion verbal
- Uso de palabras conjugadas en un texto

Papelotes

modos verbales, tiempos verbales complejos v
verboides; voz activa v voz pasiva. (13., 14.)

6. ADAPTACIONES

CURRICULARES

ADAPTACION DE LA NECESIDAD EDUCATIVA

NEE- vulnerabilidad madre adolescente GRADO 1Y 2

L A

Realizar refuerzo académico
Flexibilidad en cuanto a horarios de la primera hora de clases

Se considerard las recomendaciones y sugerencias establecidas en el DIAC

Flexibilidad en cuanto al cumplimiento de tareas

tutoria entre compafieros: Un estudiante con mayores conocinientos v

destrezas apoyara a su compafiera durante la hora de clase.
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NEE- aprendizaje lento

A

A

Se le dara tiempo adicional en evaluaciones v tareas en clase

Se trabajara con tutores

Se la considerara lider de grupo en trabajos en clase

Se desarrollara el autoestima v confianza en la estudiante, se reconoceran sus
logros v progresos en clases
Se aplicaran tareas diferenciadas segin el nivel de complejidad de la destreza

Se realizara trabajo con junto el DECE v los representantes legales.

ka
ELABORADO REVISADO APROBADO APROBADO
PAREIA PEDAGOGICA: Coordinadora de la Junta VICERRECTORA: DECE:
Kerly Hidalgo Académica del Ciclo:
Andrés Roman
Firma: Firma: Firma: Firma:

Fecha: 16/05/2019

Fecha: 16/05/2019

Fecha: 16/05/2019

Fecha: 16/05/2019
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Anexo 2: Tabla de categorizacion de los pre one minut paper

PRE ONE MINUT PAPER

Valoraciones de los estudiantes

Categorias claves

Didéctica
ARTE

Creo que vamos a ver la musica con relacion al
parrafo

XIArte

XLYL

Y0 veo que vamos a escuchar una cancion y
analizarla

X
X

Poder utilizar la imaginacion y la inspiracion

Creo que vamos a percibir varios tipos de escritura
ya sea escuchando, leyéndola o escribiéndola

Mi objetivo es que pondra una cancion y nos hara
hacer reflexiones sobre que es lo que pasa

Escuchar masica. No exigencia

Que sea divertida. Utilizar juegos

Escribir parrafos sobre lo que vamos a escuchar

Yo creo que quizas vamos a escribir una musica

En esto hablaremos y realizaremos tareas sobre el
objetivo que nos dio

Yo pienso que vamos a aprender a escribir relatos
con ayudas de tics creo que va a ser algo dinamico

Yo creo que vamos hacer dinamicas y aprender a
comunicarnos

El objetivo es: que vamos a escribir algun parrafo y
conocer los parrafos

En esta clase yo creo que va hace interesante
porque es algo nuevo

Yo creo que va hacer la clase muy divertida

Escribir relatos descriptivos expositivos etc, con
cuestion de aprendizaje.

Conocer mas del tema, escuchar musica, no ser
exigente

Conocer mejor los parrafos, reconocer su
clasificacion y utilidad




Universidad Nacional de Educacion

UNAE

En esta clase yo creo que vamos aprender sobre
relatos cuentos y formas de escritura

Vamos a dialogar y va hacer muy divertido y
dinamico

Va a ser divertida y dindmica vamos aprender de
mejor manera

En esta clase vamos a leer textos narrativos
convencionales y vamos a reflexionar sobre ellos e
interpretarlos

Citar algunas situaciones o crear situaciones

Pienso que en esta clase vamos a trabajar mucho en
conversatorios vamos hacer parrafos

En esta clase vamos a comprender como van hacer
las actividades desde ahora con los practicantes

Mi objetivo que pasara que pondra una cancion y
nos haréa hacer reflexionar sobre que es lo que pasa

Anexo 3: elaboraciéon de un objeto en plastilina que represente sus emociones

con respecto al tema elegido para su monografia.
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Anexo 4: audio de las entrevistas

https://soundcloud.com/kerlitha-hidalgo
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Anexo 5: valoracion de expertos
Universidad Nacional de Educacién
Valoracién de expertos
Concepto del Método ARTE (Actividades Reflexivas, Tedricas y Experimentales)

Como producto del trabajo de titulacion planteamos contribuir con la conceptualizacién del método de actividades reflexivas,
tedricas y experimentales para la didactica de Lengua y Literatura a la teoria de las ciencias de la educacion.

A continuacién, le presentamos los antecedentes del concepto:

Esta conceptualizacién nace desde un profundo sentido de cambio para el proceso de ensefianza-aprendizaje. Relne
propdsitos innovadores y valores educativos propios de la transformacién de los modelos tradicionales de formacidn, esto no
quiere decir que buscamos desmerecer el proceso ecuatoriano de ensefianza, sino que intentamos dar un aporte que lo mejore,
por lo cual realizamos una critica desde los documentos normativos, la funcionalidad de los mismos y la valoracién del proceso
vivido y observado desde la practica educativa, para poder brindar una posible solucion desde lo conceptual del método hasta
su ejecucion en las aulas.

Para que nuestro trabajo tenga mejores resultados planteamos que sea un proceso dialogado y fundamentado en
componentes epistémicos, filoséficos y normativos de la educacidn, con relacion directa al contexto, de la misma manera con las
realidades histdricas y personales propias del aula.

Después del analisis de resultados obtenidos a través de observaciones, aplicaciones aulicas y entrevistas a expertos
podemos decir que el concepto del método de actividades reflexivas, tedricas y experimentales reine elementos como la
cohesidn, la participacidon activa y primordial de los estudiantes, las expresiones artisticas, la criticidad en cuanto a la
argumentacion, la expresion de ideas, la vivencia de los aprendizajes y los conceptos transformados en aprendizajes significativos
aplicados a la vida cotidiana.

A continuacion, presentamos el concepto desarrollado. ¢Desde tu perspectiva y formacion consideras que este reune las
caracteristicas de un concepto?

El método ARTE es el proceso de cohesién de actividades reflexivas, tedricas y
experimentales que permite el encuentro con el arte y la integracién de estos saberes con los
de la asignatura de Lengua y Literatura, mediante el uso de los sentidos, talentos y gustos
creando contextos potenciadores de aprendizajes significativos. El método también desarrolla

capacidades de autocritica y valoracién, Utiles para la vida cotidiana y futura.

Kerly Lizbeth Hidalgo Medina — Andrés Eduardo Roméan Orbe
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