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Resumen:

La presente investigacion es propuesta como trabajo de titulacion que desarrollan los
estudiantes de la Universidad Nacional de Educacion (UNAE) de noveno semestre y se basa
en la sistematizacion de los conocimientos y experiencias adquiridos a lo largo de la Carrera
de Educacion Bésica, fundamentalmente a partir de la elaboracion e implementacion de
propuestas de intervencion educativa durante las practicas pre-profesionales de los ciclos
tercero, séptimo y noveno, segun determinadas necesidades de aprendizaje encontradas en las
aulas de clase. El proyecto de intervencion que se propone en el presente trabajo se plantea
para la Unidad Educativa Zoila Aurora Palacios, de la ciudad de Cuenca, con el objetivo de
proponer una estrategia que contribuya al aprendizaje significativo y desarrollador en el
proceso de ensefianza aprendizaje de las multiplicaciones en el quinto afio. A partir de una
metodologia mixta de investigacion y la sistematizacién de importantes referentes teéricos
acerca del aprendizaje, el aprendizaje significativo, el aprendizaje desarrollador, el aprendizaje
significativo y desarrollador y sus particularidades en el proceso de ensefianza aprendizaje de
la asignatura Matematica, especificamente del tema de multiplicaciones y sus propiedades, la
propuesta incluye diferentes actividades didacticas basadas en el trabajo grupal y la utilizacion
de material concreto manipulativo. La propuesta disefiada y aplicada fue valorada
positivamente para poder contribuir a la solucién de la problemaética practica detectada.

Palabras claves: Aprendizaje significativo y desarrollador, Matematica, multiplicaciones,

estrategia didactica, uso de material concreto manipulativo.
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Abstract:

The present investigation is propose as degree work that develop the student of the University
National of Education (UNAE) of nine semester and it’s based in the systematization of the
knowledge and acquired experiences to the long of the Education Basic career, fundamentally
from the elaboration e implementation of educative intervention proposes during the pre-
preprofessional practices of the third, seventh and ninth cycle, according learn needs
determined found in the Classroom. The intervention project that is propose in the present work
is planned for the Zoila Aurora Palacios school of the Cuenca city, with the objective of propose
a strategy that contributes the significative and developer learning in the teaching learning
process of the multiplications in the fifth year. From to one methodology mix of investigation
and the systematization of important theoretical referents about of the learning, the significant
learning, the developer learning, the significant and developer learning and your particularities
in the mathematics learned process, specifically of the topic multiplications and your
properties. The propose include different didactics activities based in the team work and the
use of the manipulative concrete material. The propose designed and applicated went valued

positively for can contribute to the solution of the problematic practice detect.

Keywords: significant and developer learning, Mathematics, multiplications, didactic
strategy, use of the manipulative concrete material.
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1. INTRODUCCION
Las practicas preprofesionales realizadas durante el proceso de formacion profesional

como profesores para la Educacion General Bésica (EGB), en la Carrera de Educacion Basica
(EB), Itinerario Matematicas, de la Universidad Nacional de Educacion (UNAE), tienen el
propdsito de desarrollar el componente practico a partir de las necesidades que emergen de
las instituciones educativas. En ellas, como practicantes en los diferentes ciclos académicos
de la carrera, las autoras del presente trabajo de titulacion pudimos observar, acompafiar,
ayudar y experimentar los diferentes roles, actividades, necesidades, propuestas innovadoras
de intervencion educativas en contextos reales de actuacion profesional, tanto aulico como de
vinculacion con la familia y demas agentes socio-comunitarios. En este proceso, en el que las
autoras tuvieron la oportunidad de acompafar y apoyar a los docentes en ejercicio que
fungieron como tutores profesionales de su formacion, se pudo teorizar la préctica y
experimentar la teoria, siempre desde la realizacion de procesos de diagnosticos generadores
de situaciones, casos y problematicas que, desde un enfoque investigativo, sirvieron de base

para la realizacion del Proyecto Integrador de Saberes (PIENSA) de cada ciclo.

El proceso de construccion del pensamiento practico transcurre a partir de las experiencias
adquiridas en el aula. Dicho proceso se desarrolla de acuerdo a los lineamientos del Modelo de
Précticas Preprofesionales de la UNAE (2017) en el que, para cada ciclo académico, se
establece un eje integrador de saberes y un ndcleo problémico que orientan las lineas de
indagacion e integracion de saberes y experiencias durante el desarrollo de las practicas, como

bases de los referidos proyectos PIENSA.

En estos procesos ha resultado de gran valor la sistematizacion de saberes y experiencias
como recurso metodoldgico. El presente trabajo de titulacion se clasifica como trabajo de
sistematizacion de experiencias investigativas de la practica, por lo que se analizan e integran
conocimientos, habilidades y experiencias desarrollados en los diferentes ciclos de la carrera,
desde un enfoque critico y de reconstruccion. La sistematizacion permite valorar y rectificar
errores y reimpulsar aciertos para fortalecerlos, corregirlos y transformarlos; de esta manera se

realiza un proceso de reflexion critica de la practica y desde la préactica. (Jara, 2015, p. 62)

En el desarrollo de las préacticas preprofesionales de noveno ciclo se sistematizaron los
contenidos y experiencias adquiridos en la carrera, fundamentalmente los vinculados con los
nucleos problémicos y ejes de integracidn de los ciclos tercero, séptimo y noveno, plasmados
en el Modelo de Practicas Preprofesionales (UNAE, 2017):
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“Modelos pedagogicos aplicados en instituciones especificas de Educacion General

Basica”.

- “Disefio, aplicacion y evaluacion de recursos y estrategias educativas para la adaptacion,
flexibilizacion e integralidad de experiencias de aprendizaje personalizados”.

- “Sistematizacion de la practica de investigacion-intervencion educativa: Elaboracion del

proyecto de mejoramiento de contextos educativos”.

Desde este tipo de trabajo de titulacion se valoran, organizan e integran las experiencias de
las practicas preprofesionales, incluyendo las del 9no ciclo desarrolladas en la Unidad
Educativa Zoila Aurora Palacios, ubicada en la Ciudad de Cuenca, de la Provincia Azuay, en

particular en el quinto afio EGB, paralelo B.
El trabajo de titulacion siguiente esta estructurado de la forma siguiente:

- Apartadol. Introduccion: problematizacion, justificacion, pregunta de investigacion y
objetivos.

- Apartado 2. Desarrollo: antecedentes, marco tedrico, marco metodoldgico, analisis de
datos y resultados, y propuesta de intervencién educativa.

- Apartado 3. Conclusiones y recomendaciones.

- Apartado 4. Referencias bibliogréficas.

1.1. Problematizacion.

La Unidad Educativa Zoila Aurora Palacios se localiza en la calle Pachacamac Nro. 4-60 de
la Ciudad de Cuenca. Fue creada el 19 de octubre de 1962 con el nombre de Aurelio Aguilar
Vazquez, pero en agosto de 2012 se fusiono con la escuela Zoila Aurora Palacios, institucion
que venia funcionando en el mismo local con jornada vespertina. EI 22 de enero de 2013,
mediante Resolucion N° 03-DAJ-2013 de la Coordinacion Zonal 6 de Educacion, se nomino

oficialmente como Unidad Educativa con el nombre actual. (PEI, 2015, pp.2-5)

La unidad educativa consta de Vision, Mision e Ideario institucional en los que se precisan
las aspiraciones de formar valores como la cooperacion y la solidaridad, el desarrollo de la
autoestima, el liderazgo y el fomento de la evaluacion continua y sistematica. En la institucion
se ofertan los niveles educativos de Educacion General Béasica (EGB) y Bachillerato General
en Ciencias, en jornadas de trabajo matutina, vespertina y nocturna. Actualmente la institucion

cuenta con 1336 estudiantes, 502 hombres y 834 mujeres, asi como una planta docente de 55
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profesores, 38 mujeres y 17 hombres. Cuenta con 4 administrativos, de ellos 3 mujeres y 1

hombre.

El Proyecto Educativo Institucional (PEI), elaborado en el 2015 y con actual vigencia como
elemento mesocurricular, plantea el conjunto de normativas y la organizacion de la institucion,
donde se declara que la gestion escolar ha de manifestarse como proceso en el que se refleje el

trabajo en equipo de todos los integrantes de la comunidad educativa.
La gestion escolar abarca cuatro dimensiones que son:

1. Institucional: abarca las formas de organizacion del plantel, la responsabilidad de los
encargados, las formas de correlacion, politicas explicitas e implicitas, etc.

2. Administrativa: en cuanto el control de todos los recursos, procesos técnicos, de tiempo,
de seguridad, cumplimiento de la normativa, etc.

3. Pedagdgica: incluye todo lo educativo, lo metodoldgico, la planificacion, la evaluacion,
el desarrollo de la praxis, la modernidad, el desarrollo personal y profesional de los
profesores, el proceso de ensefianza-aprendizaje (PEA), la consejeria estudiantil y el
refuerzo pedagogico.

4. Comunitaria: da respuesta a las necesidades de la comunidad, la relacion del plantel con

su medio, con los padres y madres de familia, etc. (PEI, 2015)

El presente trabajo de titulacién propone un resultado consistente en una propuesta de
intervencion educativa que tributa a la dimension Pedagdgica de la Gestion Escolar de la
institucion declarada en el PEI, en estrecha relacion con los aspectos esenciales del Codigo de

Convivencia (2016) de la institucion.

El paralelo B de quinto afio de EGB esta conformado por 33 estudiantes: 13 son mujeres y
20 hombres, con una edad promedio entre 8-9 afios. La mayoria de los estudiantes provienen
de familias de estatus economico medio y bajo, algunos de hogares disfuncionales. Sin
embargo, en general, se percibe un alto compromiso, colaboracion y responsabilidad por parte

de las familias con la educacion de sus representados.

El ambiente de aprendizaje del aula se desarrolla de manera armonica y disciplinada. En
cuanto a los recursos y materiales disponibles se destacan: una pizarra de marcador borrable,
escritorio, estantes con materiales pedagdgicos como libros y Utiles escolares de los

estudiantes. Los pupitres son individuales y se encuentran organizados en 5 filas de 6 a 5
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estudiantes en cada una. El saldén cuenta con una hilera de ventanas las cuales aseguran

iluminacién y ventilacion adecuadas.

La sistematizacion de experiencias de las practicas pre-profesionales, a partir de una
aproximacion a la realidad educativa especifica del paralelo B de 5to afio de EGB, permitié
contrastar e identificar ciertas situaciones problematicas, en particular en el desarrollo del
proceso de ensefianza-aprendizaje (PEA), fundamentalmente en lo relativo a las estrategias
didacticas y el uso de recursos en el area de matematica y su incidencia en el aprendizaje de
los estudiantes.

Los estudiantes poseen distintos estilos y ritmos de aprendizaje, aunque en general,
predominan los que reflejan una mayor aceptacion a la ensefianza que propicie su participacion
dindmica, activa y reflexiva en sus aprendizajes, fundamentalmente mediante estrategias que
impliquen la manipulacion de recursos y diferentes materiales concretos. Ello determina que,
ante la implementacion de las mismas estrategias en el desarrollo del PEA, generalmente
basadas en metodologias tradiciones, los estudiantes, mayoritariamente muestren desinterés y
diferentes manifestaciones de indisciplina, todo ello con una incidencia negativa en el
aseguramiento del aprendizaje requerido para lograr las destrezas con criterio de desempefio

previstas para el grado.

Los contenidos matematicos se caracterizan por su alto nivel de abstraccion, por lo que en
el caso de los estudiantes de quinto afio de EGB resulta necesario la utilizacién de recursos
didacticos que, como apoyos materiales y manipulativos, propicien la concrecién del contenido
y el aseguramiento del aprendizaje. Cuando los estudiantes no logran comprender, pierden el
interés por la asignatura, la consideran complejay la rechazan, lo que implica apatia y desercién

escolar.

Es esencial trabajar por lograr el dominio de los conocimientos, habilidades, valores,
actitudes y emociones previstos en las destrezas con criterio de desempario que deben lograrse
para asegurar el transito de los estudiantes de un afio a otro y de un subnivel al siguiente. Dada
la edad de los estudiantes de los afios del subnivel medio, esto es basico para favorecer el
aprendizaje y desarrollo de estos componentes del contenido, y asi asegurar el desarrollo
cognoscitivo matematico necesario para poder asimilar las exigencias del subnivel superior y

del bachillerato.
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De igual forma resulta necesario que el aprendizaje en este subnivel propicie el desarrollo
del pensamiento reflexivo y su expresion mediante el empleo de procedimientos de caracter
I6gico matematico en la solucidn de problemas relacionados con la vida cotidiana. Ello requiere
el empleo de metodologias activas y desarrolladoras de ensefianza apoyadas mediante los
recursos didacticos referidos. Sin embargo, en el caso del paralelo estudiado, los contenidos
matematicos son trabajados didacticamente de forma tradicional y memoristica, predominan
clases en la que la utilizacion de los conocimientos y experiencias previas son vagos, la
contextualizacion del contenido es insuficiente y no predominan actividades que motiven y

generen el interés por aprender a partir de sus significados practicos.

Los recursos didacticos mas frecuentes para el desarrollo de las destrezas del area de
matematica son: la guia, el libro de texto otorgado por el Ministerio de Educacién (MinEduc),
la pizarra y los cuadernos de trabajo del estudiante. La situacion econdmica de varios
estudiantes dificulta la adquisicion de otros recursos y materiales didacticos que aporten al
desarrollo del aprendizaje. A partir del esfuerzo de todos los padres de familia se pudo adquirir
un proyector que ha permitido la observacion de algunos videos y en algunas ocasiones se
escucha musica. En la planificacion de unidad didactica (PUD) de la asignatura se plantea el
uso de tarjetas, hojas de trabajo y regletas de trabajo (base de 10), lo que no se constaté durante

el desarrollo de las practicas preprofesionales.

Si bien el docente alega diferentes factores, tales como el tiempo, la sobrepoblacién del aula,
la presion de cumplir los contenidos del libro, entre otros, es evidente que, metodolégicamente
se generan vacios cognitivos y la interiorizacion de procedimientos memoristicos que limitan
los niveles de desarrollo que se requieren. Otro factor que incide negativamente es el
predominio de actividades que no implican el trabajo grupal para promover el intercambio de

conocimientos y experiencias entre los estudiantes.

Estas caracteristicas se contraponen con el contenido de los documentos institucionales:
PEI, planificacion curricular anual (PCA, 2018-2019) y PUD; en ellos se pudo constatar que la
institucion aspira al desarrollo del PEA desde el modelo pedagdgico constructivista y de la
pedagogia critica, como concepciones que promuevan el trabajo cooperativo, fomente la
cultura inclusiva y el respeto y atencién a la diversidad. De igual forma en estos documentos
se proyecta el fomento del desarrollo de valores, como la solidaridad, la innovacién y lajusticia,
asi como de un pensamiento reflexivo y l6gico que les permita resolver problemas de la vida

cotidiana a partir de la utilizacion del método de resolucion de problemas.
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Lo expuesto revela una contradiccion entre lo previsto por el MinEduc (2016) en el
Curriculo Nacional y su concrecion en los documentos institucionales, y el desarrollo practico
del PEA en el paralelo B del 5to afio de la institucion. Ello constituye una situacion de interés
que se manifiesta en las insuficientes estrategias didacticas generadoras de aprendizajes
verdaderamente significativos y desarrolladores del pensamiento l6gico matematico y la casi
nula utilizacion de recursos que contextualicen el aprendizaje del contenido de la asignatura
Matematica. Esta situacion especialmente se pudo constatar, con una influencia marcadamente
negativa, en el PEA del tema de multiplicaciones, pilar basico de otros contenidos como los

vinculados al calculo mental, la division y las fracciones.

En correspondencia con lo expresado, el presente proyecto de sistematizacion de
conocimientos y experiencias de intervencion educativa, fundamentalmente en lo relacionado
con los ejes de integracion de la Carrera de EB referidos, parte de la situacion expresada, lo
gue constituye la problematica préactica que se pretende transformar mediante el desarrollo del

presente trabajo de titulacion.
1.2. Justificacion.

Se ha visto necesario trabajar con las multiplicaciones. Mediante la observacion participante
se pudo constatar la problematica expuesta y su incidencia en la falta de motivacion por
aprender, aspecto directamente relacionado con las insuficiencias didacticas del docente en el
PEA de las multiplicaciones. En general estas insuficiencias y la limitada utilizacion de
recursos didacticos, especificamente de materiales concretos que posibiliten la
contextualizacion del contenido de ensefianza, dificultan el establecimiento de relaciones entre
el contenido tedrico y su aplicacion practica, lo que genera dificultades que se expresan en las

situaciones especificas siguientes:

- Insuficiente dominio de las tablas de la multiplicacion.
- Predominio de falencias para reconocer las propiedades de la multiplicacion.
- Dificultades para aplicar los procedimientos de la multiplicacion en la resoluciéon de

ejercicios que lo requieren.

En este sentido es pertinente destacar la importancia de la utilizacion de material concreto
en la ensefianza de las multiplicaciones, para que los nifios puedan asimilar correctamente los
contenidos, palpar la realidad de su contexto y desarrollar asi un verdadero aprendizaje

significativo. Este modelo de aprendizaje presupone el establecimiento de relaciones entre los
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conocimientos previos de los estudiantes y los nuevos que se propone ensefiar el docente, en

lo cual puede contribuir la utilizacidn de este tipo de recurso didactico.

Es importante aplicar estrategias didacticas que se basen en el empleo de estos materiales
para que los estudiantes desarrollen el razonamiento Idgico, el razonamiento abstracto y se
potencie en ellos el desarrollo de componentes pedagdgicos necesarios, como el trabajo
cooperativo y colaborativo, el trabajo individual y grupal, la inclusién, la relacion de la teoria

con la préctica, el transito de lo concreto a lo abstracto y viceversa, entre otros.

El presente trabajo de titulacion pretende sistematizar, integrar y enriquecer conocimientos
y experiencias del &ambito educativo, en particular del area del conocimiento de la Didactica de
la Matematica. Desde esos conocimientos y experiencias, el proyecto se propone profundizar
en las bases tedricas y metodoldgicas de esta area para, sobre su base, elaborar y aplicar una
propuesta de intervencion educativa que contribuya a propiciar el aprendizaje significativo y
desarrollador de los contenidos matematicos, en particular de los asociados al tema de las
multiplicaciones, de acuerdo a los criterios de aprendizajes previstos para el 5to afio de la EGB.
Dicha propuesta se basa en tendencias actuales para la ensefianza de la Matematica,
especificamente basadas en el constructivismo, la utilizacion de material concreto y otras

consideraciones didacticas para el logro de este tipo de aprendizaje.

La esencia del trabajo es generar el aprendizaje significativo y desarrollador del tema
multiplicaciones en estudiantes del quinto afio de EGB, a través de una estrategia que, con apoyo
de materiales concretos - manipulativos disefiados o adaptados para la ensefianza de este tema,
contribuya al aprendizaje de acuerdo a los requerimientos de las destrezas establecidas en el

Curriculo Nacional del Ecuador 2016.

El trabajo permitird lograr que los docentes y estudiantes crean que la matematica es
interesante y agradable, que estan intimamente relacionadas con las situaciones que viven a
diario, en estrecho contacto con su entorno. Para ello la propuesta presupone que los estudiantes
puedan construir sus conocimientos a partir de actividades generadoras de razonamientos, a
partir de la manipulacion, exploracion abstraccion e interaccion de materiales concretos y
contextualizados a la realidad de los estudiantes. Estos recursos han sido disefiados o adaptados

en base a las necesidades e intereses de los estudiantes del 5to afio, paralelo B.
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1.3. Pregunta de investigacion.

¢Como contribuir al logro de un aprendizaje significativo y desarrollador en el proceso de
ensefianza aprendizaje de las multiplicaciones en el quinto afio de EGB de la Unidad Educativa
Zoila Aurora Palacios?

1.4. Objetivos.
Objetivo general:

Proponer una estrategia didactica que contribuya al desarrollo del aprendizaje significativo y
desarrollador de las multiplicaciones en los estudiantes del quinto afio de EGB, a partir de la
sistematizacion de las practicas pre-profesionales en la Unidad Educativa Zoila Aurora

Palacios.

Objetivos especificos:

- Diagnosticar el nivel de aprendizaje de las multiplicaciones logrado por los estudiantes
y las necesidades didacticas fundamentales para el mejoramiento del proceso de
ensefianza-aprendizaje de este tema.

- Sistematizar los referentes teodricos que fundamenten las bases del aprendizaje
significativo y desarrollador, teniendo en cuenta los resultados alcanzados en los
proyectos de intervencidn educativa desarrollados en ciclos anteriores.

- Disefiar y aplicar una estrategia didactica que, como propuesta de intervencién educativa,
contribuya al logro de aprendizajes significativos y desarrolladores del contenido de
multiplicaciones por los estudiantes de 5to afio de EGB.

- Socializar los resultados de la propuesta elaborada.
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2. DESARROLLO.

2.1. Antecedentes.

La presente sistematizacion de las experiencias vividas en las practicas preprofesionales se
realiza a partir de la integracién de los conocimientos, habilidades, valores y experiencias
desarrolladas en la carrera, fundamentalmente de los ciclos 3ro, 7to y 9no, desde las
particularidades de las situaciones de un contexto nuevo, en este caso en la Unidad Educativa

Zoila Aurora Palacios.

Sobre la base de la sistematizacion de los proyectos (PIENSAS), fuentes teéricas o
investigaciones que han aportado al tema del presente trabajo se valoraron estudios
antecedentes, también considerando los criterios de Garcia, el que en el contexto ecuatoriano,
reconoce que la sistematizacion constituye “un proceso permanente de acumulacion y de
creacion de conocimientos a partir de la experiencia como resultado de la puesta en marcha de

una intervencion en una realidad educativa concreta”. (Garcia, 2016, p.67)

La interpretacion critica realizada durante las experiencias investigativas se produjo
mediante la elaboracién de los proyectos integradores de saberes, los cuales se describen a

continuacion.

El PIENSA de 3° ciclo se basdé en las experiencias adquiridas en las practicas
preprofesionales. La identificacion del problema se centrd en cdmo contribuir a satisfacer las
necesidades en la construccion de experiencias de aprendizaje significativo en las aulas de
clases y se sustentd a partir de los fundamentos tedricos relacionados con los principios del
MinEduc (2013) relativos al disefio de tareas motivadoras que partan de situaciones y problema
reales y se adapten a los diferentes ritmos y estilos de aprendizaje de los estudiante, asi como
el desarrollo de actividades que, a partir de métodos, recursos y materiales didacticos diversos,
propicien el desarrollo de la capacidad de aprender por si mismos y el predominio del trabajo

en equipos.

El didlogo realizado con las teorias desde la practica permitié asumir las definiciones y
criterios de diferentes autores, como los de Ausubel (1970), en su libro “Aprendizaje
significativo y cognitivo”, acerca de este tipo de aprendizaje y en el que reconoce que el

aprendizaje significativo este entrelazado por “procesos mentales y la relacion de la nueva
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informacidn con algunos aspectos ya existentes en la estructura cognitiva de un individuo y

que sea relevante para el material que se intenta aprender”. (citado en Méndez, 1993, p.91)

Desde este criterio, se trata de que el alumno se apropie del conocimiento y lo transfiere a
su propio entorno e interaccion, que se desarrolla a través de las experiencias e interaccion
individual. Para que el aprendizaje sea significativo se puede emplear el trabajo cooperativo y
desarrollar cierta caracteristica como: “independencia positiva, interaccion promotora cara a
cara y responsabilidad individual”, experiencias de aprendizaje que, segin Good (1973) la
define como “toda actividad intencional que tiene como proposito provocar el aprendizaje

significativo” (citado por Universidad Autonoma de Aguas Calientes, 2009, p. 1).

En este proceso, desde el punto de vista investigativo, se aplicaron las técnicas de
observacion y la entrevista al docente y como instrumentos, los diarios de campo, la guia de
observacion, la guia de entrevista y la prueba pedagogica, los que facilitaron trabajar la teorias,
identificar y describir la problematica investigada y finalmente aplicar una estrategia o

instrumentos que facilitaran la solucion del problema.

La estrategia didactica se estructurd de acuerdo a los criterios de UNED, que la define “en
un sentido estricto, como un procedimiento organizado, formalizado y orientado a la obtencion
de una meta claramente establecida”. (UNED, 2013, p.1) Laa estrategia se dirigio a la
construccién de aprendizajes significativos mediante el empleo de actividades basadas en el
trabajo cooperativo y colaborativo, el fortalecimiento de los vacios teéricos de los estudiantes

para aprender por si mismos a partir de la experiencia y conocimientos previos.

La propuesta derivada del proyecto integrador de saberes construido durante las précticas
del 7° ciclo se bas6 en un conjunto de estrategias didacticas basada en la inclusion y la atencion
a la diversidad en el aprendizaje de contenidos matematicos tipicos, como la resolucion de
problemas, problemas de los cuatros operaciones basicas, (suma, resta, multiplicacion y
division), teniendo en cuenta la complejidad de estos y las dificultades que de ellos presentaban

los estudiantes.

En este sentido resultdo de gran valor los estudios realizados acerca del aprendizaje de
contenidos matematicos en su relacion con la realidad y la préactica, teniendo en cuenta los
criterios del Ministerio de Educacion (2019), el que reconoce el valor de las matematicas para
que los estudiantes desarrollen ciertas actitudes enfocadas al desarrollo de las destrezas para

que pueda resolver problemas cotidianos, los que tienen la finalidad de fortaleces el
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pensamiento logico y creativo. En este sentido, las estrategias se basaron en el empleo de
material concreto. EI uso de material concreto en el PEA posibilita que los nifios puedan
manipular el objeto y facilitar el desarrollo de la capacidad de comprender, razonar el contenido
deseado y asi contribuir al logro de aprendizajes significativos. (Mufioz , 2014)

Para dar rigurosidad a la propuesta se consultaron varias fuentes bibliograficas,
fundamentalmente relacionadas con la aplicacion de métodos, técnicas e instrumentos de
caracter investigativo: observacion participante, diarios de campo, entrevistas, guia de
entrevista, revision documental, guia de revision documental, prueba de conocimientos,
cuestionario, los que permitieron diagnosticar e identificar el problema, verificar la efectividad

de la propuesta planteada ante las necesidades de aprendizaje del contenido matematico.

Luego de presentar como antecedentes la interpretacion critica de cada uno de los PIENSA,
se manifiesta la necesidad de su ordenamiento y la reconstruccién teérica y metodoldgica que
permita descubrir los factores que se relacionan entre si acerca de la teoria referente a la
construccién de aprendizajes significativos y desarrolladores y el empleo de material concreto
para fortalecer los contendidos matematicos, en particular, los relativos al tema de las
multiplicaciones. Para ello se tuvo que profundizar y actualizar el estudio teérico del tema,
sobre todo, teniendo en cuenta la relacion de estos aspectos con el desarrollo del protagonismo

estudiantil y el trabajo cooperado.
2.2. Marco Teorico.
2.2.1. El aprendizaje como base psicosocial de la educacién.

La educacidn es la categoria pedagogica mas general que integra otros factores necesarios
para la trasmision de la herencia cultural de una generacion a otra. “La educacion es un proceso
socializador de humanizacion ontogenética el cual incluye tanto aprendizajes espontaneos como
los planificados” (Garcia, Pefiate y Paz, s/f, p.5). A medida que el individuo crece va adquiriendo
aprendizajes de las experiencias vividas en su contexto y en la instruccion escolar, en la que se
trasmiten los conocimientos acumulados a las nuevas generaciones, tanto para integrarlos a la

sociedad como para poder ejercer profesionalmente.

A partir del momento en que la especie humana no solo dependia de su naturaleza bioldgica,
de la programacion genética heredada ontogenéticamente por sus progenitores Yy

filogenéticamente por sus antepasados en la evolucion de las especies, sino que a partir de la
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vida en sociedad el hombre fue creando y desarrollando cultura, es decir, conocimientos,
experiencias, costumbres, valores, resultdé necesaria la educacion. Mientras las pautas de “la
conducta quedaban béasicamente en el codigo genético y desde él los seres vivos actuaban,
carecia de sentido el proceso educacional, pero cuando hubo informaciones y habilidades socio
— culturales” que resultaban necesarias para la vida humana sobreviviese, su ensefianza resultd
indispensable. “La educacion tiene que ver con la esencia humana. Hombre, cultura y educacion
constituyen, junto a la sociedad, cuatro categorias interrelacionadas tan fuertemente que una no

se entiende sin las otras”. (Chavez, Suarez & Permuy, 2003, p.10)

Como se puede apreciar, la educacién se presenta como un proceso de formacion, como una
accion que se efectta impulsada por una influencia, por el desarrollo o por ambos a la vez. Po lo
que, la educacion es un efecto, pero al mismo tiempo un resultado. En este sentido se asume que
la “Educacion es todo proceso de influencia, de configuracion o de desarrollo del hombre, al
mismo tiempo que el efecto de esa influencia, de esa configuracion o de ese desarrollo. Por
encima de su valor como efecto o resultado ha de tomarse como un proceso dindmico”. (Chavez,
Suérez & Permuy, 2003, p.15)

Desde esta definicion es evidente el sentido de la trayectoria que debe seguir toda accion
educativa como: ofrecer y transmitir la herencia cultural, hacer que el individuo sea el
protagonista del mundo en que vive y convertirlo en autor, en creador de su propio conocimiento,

dejando a un lado su papel de un ente pasivo y aporte activamente a la cultura y a la sociedad.

La educacion es condicionada por los distintos factores macro - sociales, como la economia,
la politica y la cultura, sin embargo, esto no hace referencia a la adaptacion y homogeneizacion
del hombre frente a esas realidades. Segiin Chavez et al, “la educacion es condicionante y
determina el constante sentido del progreso, material y espiritual, que vive el hombre, esto es;
su trascendencia” (citado en Chévez, Suarez & Permuy, 2003, p.17).

Segun Chéavez, Suarez & Permuy (2003), la educacion cumple las tres funciones que, en su

relacién con el desarrollo social y humano, se resumen a continuacion:

La funcion instructiva-educativa. Esta funcion se establece a traves de la transmision de
informacion de los contenidos, basado en una ensefianza que no solo englobe los contenidos
cognoscitivos, sino también los actitudinales que tienen como base los valores, de modo que se

asegure al estudiante una educacion integral que, simultdineamente lo prepare en lo cognoscitivo
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y en lo afectivo actitudinal como miembros activos y utiles de acuerdo con las necesidades de la

sociedad.

Funcion formativa-desarrolladora. Esta funcion hace referencia a la comprension que tiene
el sujeto, tanto de si mismo como del contexto social en que vive. La formacion hace referencia
a los aprendizajes que constituyen los medios para lograr una comprension cada vez mas
profunda de si mismo y del mundo en que vive. El desarrollo, como categoria vinculada a la
formacion, implica la el proceso de “maduracion”, tanto fisica, psiquica como social que ocurren
en el sujeto que se educa. La funcion instructivo-educativa referida constituye la base de estas

otras funciones.

Funcién socio-individualizadora. En la socializacion el individuo aprende mediante la
interaccion con los diferentes grupos sociales como la familia, la escuela, las diferentes culturas,
etc. Al adquirir nuevos aprendizajes en esas interacciones sociales, estos, a la vez, se van
integrando, formando, y propiciando el desarrollo de una personalidad Unica y original que lo

diferencia del resto de individuos.

Todas las dimensiones del proceso pedagdgico se interrelacionan para cumplir con los
propositos instructivos, educativos, formativos, desarrolladores, socializadores e
individualizadores de la educacion. Para que se cumplan estas funciones, que, a su vez,
constituyen procesos, se debe tener en cuenta la categoria pedagogica de ensefianza, que, segln
Fortoul, “Se refiere al proceso, resultado, estrategia, transmision, interaccion, que muestra coémo
se hace algo”. (Fortoul, 2008, p.9) La ensefianza también se considera como el proceso que
consiste en ayudar a los estudiantes a “tratar de conocer mejor lo que ellos ya conocen y, por
consiguiente, lo que ellos desean conocer mejor: uno no aprende lo que no sabe: uno aprende

verdaderamente lo que sabe”. (Cousinet, 2014, p.10)

La ensefianza tiene como funcion dirigir el aprendizaje partiendo de la zona de desarrollo
actual o previo del estudiante, desarrollandola hasta alcanzar un nivel de desarrollo superior,
lo que favorece la conservacion y traslado de la cultura en el medio social en el que el estudiante
se desenvuelve. En este proceso no solo se trasmiten los conocimientos que el docente
considera necesarios, sino lo que el estudiante necesita saber como parte de la herencia cultural

acumulada por la sociedad para, en correspondencia, ser Util en ese contexto.

Estrechamente con la categoria ensefianza, esta la de aprendizaje. Este “se considera como

la asimilacion de nuevos conocimientos y habilidades que permiten explicarlos y aplicarlos en
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disciplinas relevantes o en areas profesionales”. (Gonzalez, 1997, p.9) Mediante el aprendizaje
se adquieren conocimientos nuevos a partir de los que ya se tenian en un proceso de asimilacion
e incorporacion en la estructura cognitiva del educando, de modo que en estrecha relacion con
las habilidades, valores, actitudes y emociones conformen las competencias y significados que

puedan aplicar en su realidad.

Este proceso de desarrolla de manera autonoma y mediante la influencia del resto de las
agencias socializadoras, fundamentalmente de la familia y la escuela en la que los padres y
docentes, como agentes mediadores, ayudan al estudiante a apropiarse, obtener y desarrollar
las capacidades que le permitan adaptarse e influir en la transformacién del medio social en el

que se desenvuelve. (Lépez et al en Garcia, Pefiate & Paz, s.f.)

Zilberstein (2000) y Zapata-Ros (2012) coinciden en definir el aprendizaje como un proceso
activo donde el estudiante es un participe activo y en el que se adquieren y modifican
conocimientos, ideas, habilidades destrezas, conductas y valores, en estrecha interaccion
comunicativa y social con los otros. Desde los criterios de estos autores, se comprende que el
aprendizaje es un proceso de construccion social de nuevos conocimientos y conceptos, ya que,
se genera mediante la interaccion del estudiante con el docente, el resto de los educandos y los

otros componentes del contexto.

Este proceso, que tiene como base las interrelaciones sociales, se da en la actividad del
sujeto que aprende, es decir en los procesos cognitivos internos, psicoldgicos que, en estrecha
relacion con lo comunicativo y social externo, aseguran el aprendizaje, “como una compleja
labor de construccion y reconstruccion permanente de significados, como consecuencia de la
participacion activa del sujeto en contextos sociales en los que se desarrollan précticas
culturales que condicionan y conforman la vida laboral, social y personal.” (UNAE, 2017, p.9).
Desde esta definicion y lo expuesto, se enfatiza en la importancia y caracter del aprendizaje
como base y fundamento de la educacion y sus funciones, tanto en su caracter y esencia

psicoldgica como en lo socio cultural.

2.2.2. Caracterizacion del aprendizaje significativo y desarrollador. Exigencias para el

proceso de ensefianza-aprendizaje.

Varias investigaciones recientes mencionan de deficiencias existentes en el aprendizaje de
las asignaturas impartidas en la educacion primaria. Los resultados de estudios realizados por

la UNESCO vy otros organismos evidencian insuficiencias que, en alguna medida, se deben a
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varios factores, siendo uno de ellos el hecho de que en la actualidad ain persisten elementos

adversos de la ensefianza tradicional en las escuelas.

Algunos autores como Soriano, Gonzélez y Osorio (2006) mencionan algunas causas que

se detallan a continuacion:

- Los docentes enfatizan la transmision y reproduccion de los conocimientos.

- No siempre se utiliza por los docentes, el diagnostico con un enfoque integral,
generalmente se dirige al resultado.

- La actividad se centra en el maestro, el que muchas veces se anticipa a los
razonamientos de los alumnos, no permitiendo su reflexion.

- El contenido se trata sin llegar a los rasgos de esencia.

- El control atiende al resultado, no al proceso para llegar al conocimiento o la habilidad.

- El centro del acto docente es lo instructivo por encima de lo educativo. (p.214)

Estas situaciones explican las razones por las que los estudiantes tienden a memorizar y
reproducir los conocimientos, sin razonar el porqué de su respuesta, que presenten pocas
transformaciones en el nivel de su pensamiento, y tengan limitaciones para generalizar y aplicar
los conocimientos en la realidad. En ellos, por lo general, es limitada la busqueda de otros
procedimientos para aprender y planificar sus acciones. Pues, la mayoria se centran Gnicamente
en la respuesta final, sin analizar el procedimiento para llegar a ella y por ende incurriendo en

el error, pues existen pocas posibilidades para reflexionar criticamente lo que se aprende.

El proceso de aprendizaje no incluye solo la incorporacién de informacidn, se aprende desde
la actividad préactica y, desde ella, se forman, desarrollan y consolidan, de forma activa,
habilidades, valores, actitudes y otros componentes de la personalidad de los educandos. Desde
la definicion de aprendizaje planteada en el epigrafe anterior, resulta pertinente complementar
que se trata de un proceso en el que el estudiante debe participar activamente, bajo la
conduccion del docente, lo que le posibilita apropiarse de los conocimientos y el resto de los
componentes mencionados, a partir de la comunicacion e interaccion con los otros como parte

del proceso socializador inherente a la educacion.

La ensefianza y el aprendizaje constituyen un proceso integro que tienen como base la
actividad, como forma humana de interactuar con la realidad. Es desde la practica activa que
realmente cobra sentido la teoria y, por tanto, que verdaderamente se aprende; sin embargo, la

actividad de aprendizaje implica otros modos de actividad ademas de la actividad externa
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practica; esta se establece como resultado y en estrecha relacion con la actividad cognoscitiva,

la valorativa y la comunicativa.

En el proceso de ensefianza aprendizaje los estudiantes deben transitar y desarrollar los
diferentes tipos de actividades: practica, gnoseoldgica, valorativa y comunicativa para dar
respuesta a las necesidades, proyecciones y motivos generadores del aprendizaje. Pues, es
justamente en la actividad, mediada a través de la comunicacion con el docente y los demas
estudiantes. Debido a, que se aprende mediante acciones que, por lo general, implican el paso
de lo externo (con material concreto, tangible), hacia lo verbal (lenguaje interno y externo)
continuando al plano interno (interiorizacién). Es asi, a partir de ese sistema de acciones como
parte de la actividad, que un individuo se apropia de los conocimientos y experiencias

acumuladas socialmente por la humanidad.

Un PEA que estructure acertadamente la actividad de los estudiantes y de sus analizadores,
la expresion de sus sensaciones, y otros elementos, implicard un aprendizaje con significado

para ellos y provocara necesariamente su desarrollo.

Lo expresado hasta aqui hace énfasis en un tipo de aprendizaje que, basado en el
constructivismo y sus implicaciones socioeducativas, se adscribe al aprendizaje significativo.
El principal representante de los estudios acerca del aprendizaje significativo es David
Ausubel, que lo define como el desequilibrio del aprendizaje que el individuo tiene y lo
involucra con los saberes que adquiere.

Segun Ausubel, por mucho tiempo se creia que el aprendizaje era un cambio de conducta por lo que se
acudia al conductismo en el ambito educativo, pero con el tiempo se han realizado estudios sobre el tema
que nos dicen que el aprendizaje va mas alla de la conducta, es un cambio en el significado de la
experiencia, que no es solo el pensamiento sino también la afectividad. (Ausubel, 1983, p.1)

De este modo el autor redefine la concepcion de aprendizaje, superando la vision
conductista predominante por otra en la que cobra valor la significatividad de las experiencias,
los saberes, valores y emociones previos.

La caracteristica mas importante del aprendizaje significativo es que se produce a partir de la interaccion
entre los conocimientos mas relevantes de la estructura cognitiva y las nuevas informaciones (no es una
simple asociacidn), de tal modo que éstas adquieren un significado y son integradas a la estructura
cognitiva de manera no arbitraria y sustancial. (Ausubel, 1983, p.2)

Cada individuo que ingresa al sistema educativo trae consigo un conjunto de conocimientos

previos vividos o experimentados desde su cultura, religion, familia, es decir desde su contexto.
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Los nuevos conocimientos y demas componentes que se asimilan se van unificando con los

que el sujeto ya posee como parte de su estructura cognitiva.

Otro punto de vista reconoce que “el aprendizaje significativo se sustenta en el
descubrimiento que hace el aprendiz, el mismo que ocurre a partir de los Illamados
«desequilibrios», «transformaciones», de «lo que ya se sabia»” (Rivera, 2004, p.3). Es decir,
los conocimientos nuevos que se desencajan de nuevos contenidos, conceptos, vivencias, entre
otros, se asocian a su pensamiento reflexivo. “El aprendizaje significativo ocurre cuando la

persona interactiia con su entorno y de esta manera construye sus representaciones personales”

(Rivera, 2004, p.1).

Rivera (2004) reconoce cuatro aspectos esenciales o fases para que se establezca el
aprendizaje significativo: experiencias previas, participacion de un mediador, la

autorrealizacion de los estudiantes y la interrelacion.

— Conceptos

— Experiencias previas Contenidos

Conocimientos

Presencia de un profeson Orientador de los
o mediador aprendizajes

Alumnos en proceso de
— autorrealizacion

Fases del aprendizaje
significativo (Rivera,2004)

Elzborar un juicio

Interrelacidn . Lo g
wvalorativo (juicio critico)

FIGURA NRO. 1: FASES DEL APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO.
Fuente: Elaboracién propia a partir de rivera. (2004)

Estas cuatro fases del aprendizaje significativo deben estar dirigidas y sincronizadas
mediante actividades relevantes y motivadoras que incentiven al estudiante a disfrutar lo
aprendiendo. Ello es fundamental para que el aprendizaje “genere interes, confianza, atencion,
trabajo colaborativo, habilidades, creatividad y, lo mas importante, imaginacion, creando asi

nuevas experiencias y generando cambios en su aprendizaje”. (Rivera, 2004, pp.2-4)
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Como se aprecia, el aprendizaje significativo no es la simple asociacion de la informacion
nueva con la que el estudiante ya posee en su estructura cognoscitiva, sino por el contrario; el
aprendizaje significativo hace referencia a la ampliacion y modificacion de los conceptos que
el estudiante ya conoce a partir de la asimilacion de los nuevos conceptos para su

interiorizacion y la reestructuracion cognoscitiva.

Ausubel (1983) distingue tres tipos de aprendizaje significativo: de representaciones, de

conceptos y de proposiciones.

- Aprendizaje de representaciones: Es el aprendizaje més elemental del cual dependen
los demas tipos de aprendizaje. Consiste en la atribucion de significados a determinados
simbolos, al respecto Ausubel plantea: “Ocurre cuando se igualan en significado
simbolos arbitrarios con sus referentes (objetos, eventos, conceptos) y significan para
el alumno cualquier significado al que sus referentes aludan” (Ausubel, 1983, p.46).

- Aprendizaje de conceptos: Los conceptos se definen como objetos, eventos, situaciones
0 propiedades que posee atributos de criterios comunes y que se designan mediante
algun simbolo o signos. Partiendo de ello se puede afirmar que en cierta forma también
es un aprendizaje de representaciones. El aprendizaje de conceptos por asimilacion se
produce a medida que el nifio amplia su vocabulario (Ausubel, 1983).

- Aprendizaje de proposiciones: Este tipo de aprendizaje va mas alld de la simple
asimilacion de lo que representan las palabras, combinadas o aisladas, puesto que exige
captar el significado de las ideas expresadas en forma de proposiciones. El aprendizaje
de proposiciones implica la combinacion y relacion de varias palabras cada una de las
cuales constituye un referente Unico, luego estas se combinan de tal forma que la idea
resultante es mas que la simple suma de los significados de las palabras componentes
individuales, produciendo un nuevo significado que es asimilado a la estructura

cognoscitiva (Ausubel, 1983).

En sentido general y amplio, el aprendizaje significativo es aquel que, partiendo de los
conocimientos, actitudes, motivaciones, intereses, y experiencias que el estudiante ya posee,
hace que los nuevos conceptos adquieran relevancia y sentido para él.

El aprendizaje significativo es aquel que potencia el establecimiento de relaciones: relaciones entre
aprendizajes, relaciones entre los nuevos contenidos y el mundo afectivo y motivacional de los

estudiantes, relaciones entre los conceptos ya adquiridos y los nuevos que se forman, relaciones entre el

conocimiento y la vida, entre la teoria y la préctica. A partir de esta relacién significativa, el contenido
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de los nuevos aprendizajes cobra un verdadero valor para la persona, y aumentan las posibilidades de que
dicho aprendizaje sea duradero, recuperable, generalizable, transferible a nuevas situaciones
(caracteristicas esenciales de un aprendizaje eficiente), asi como de pasar a formar parte del sistema de
convicciones del sujeto. (Castellanos, 1999, pp.9-10)

El aprendizaje significativo se complementa con su efecto desarrollador. El aprendizaje
significativo involucra al sujeto en una “apropiacion activa y creadora de la cultura,
propiciando el desarrollo de su autoperfeccionamiento constante, de su autonomia y
autodeterminacion, en intima conexion con los necesarios procesos de socializacion,
compromiso y responsabilidad social” (Castellanos, Reinoso y Garcia, 2007, p.4). El desarrollo
es todo cambio esencial que implica un tipo de movimiento con tendencia ascendente. Y, que
conlleva la aparicion de una o varias cualidades nuevas, en este caso superiores, que modifica

la estructura existente a través del tiempo.

Se consideran de gran valor los criterios de Castellanos et al. (2002) respecto a las premisas
necesarias que debe cumplir el aprendizaje, para que ademas de su significatividad, genere el
desarrollo de los estudiantes. Estas premisas se resumen en la Tabla N°1 y constituyen criterios
de este tipo de aprendizaje que se asumen en el presente trabajo como parte del deber ser del

objeto de investigacion.

Gladys Paulina Miranda Calle
Nancy Carlota Vélez Wilchez
Pagina 24



Universidad Nacional de Educacion

UNAE
Nro. Criterios o premisas que debe Caracteristicas
cumplir el aprendizaje
1 Promover el desarrollo integral de | Implica  activar la  apropiacion  de
la personalidad del educando conocimientos. destrezas v capacidades

mtelectuales en estrecha armonia con la
formacidn de sentimientos. motivaciones
cualidades. valores, convicciones y emociones
En otraspalabras, un aprendizaje desarrolldor
debe garanfizar la unidad v equilibrio de lo
cognitivo ¥ lo afectivo-valomtivo en el
desarrollo ¥ crecimiento personal de los

aprendices.

Potenciar el transito progresivo de | Implica desarrollar en los estudiantes s

]

la dependenciaa la independencia | capacidad de conocer, controlar v transfommar

v a la autorregulacion creadoramentesu propia personay suconfexto.

3 Desarrollar 1la capacidad pam | Ello se establece a partir del dominio de las
realizar aprendizajesa lo largo de | habilidades, estrategias v motivaciones para
la vida aprender a aprender, v 1a concienfizacion de b

necesidad de una autoeducacion constante.

TABLA NRO. 1: Criterio o premisas que debe cumplir el aprendizaje para considerarse significativo y
desarrollador.
Fuente: Elaboracion propia a partir de os criterios de Castellanos et al. (2002).

Las caracteristicas que expresan este tipo de aprendizaje se plantean desde tres dimensiones
0 requisitos generales que deberian estar presentes en el PEA para contribuir al desarrollo de
un aprendizaje significativo y desarrollador. Estas caracteristicas reflejan el valor de los
criterios 0 premisas antes referidos. Estos requisitos y sus respectivas caracteristicas y
subdimensiones se resumen en la Tabla Nro. 2, elaborada a partir de los criterios de Castellanos

et al. (2002) y que mas adelante se representan graficamente en la Figura Nro. 2.

Debe tenerse en cuenta que, en su implementacion y fundamentacion especifica, estas
caracteristicas deberan tener en cuenta la necesaria concrecion de acuerdo a determinados
factores condicionantes de todo aprendizaje, como, por ejemplo, las particularidades del
contenido especifico que se aprende y la edad correspondiente a las diferentes etapas del
desarrollo humano de los estudiantes. Como se argumenta, el cumplimiento de estos
requerimientos, segun se organice el proceso para dar respuesta a la esencia de cada una de

estas dimensiones, de acuerdo a los criterios de sus subdimensiones respectivas para lograr un
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aprendizaje significativo y desarrollador, necesariamente debe estar determinado por un PEA

concebido para ello.

La dindmica acelerada de la produccion del saber, y consecuentemente, la creacion

constante de nuevos campos de las ciencias y las tecnologias, y los correspondientes vinculos

sistémicos que se producen entre ellos, determina que el PEA se deba basar en un modelo

didactico mas dindmico, multidimensional e integral. De igual forma, este proceso debera tener

en cuenta la seleccion y organizacion de contenidos de ensefianza-aprendizaje, lo que supone

que se privilegien enfoques interdisciplinarios que evidencien las necesarias relaciones entre

las diferentes formas de organizacion del contenido de las asignaturas en los diferentes niveles

y grados. Lo cual, implica tener en cuenta las relaciones entre objetivo-contenido-método para

organizar el proceso de modo que se establezcan las relaciones entre los conocimientos

tedricos, los conocimientos practicos y los axiol6gicos constituyendo un reto que la

integralidad del pensamiento y la personalidad del estudiante le impone al proceso.

mecanismos intelectuales en los que ha de

Dimension Caracteristicas Subdimensiones
Activacion- Designa la naturaleza activa, consciente, | Actividad intelectual  productivo-
regulacion intencional, de los procesos Yy | creadora: constituye el componente

cognitivo del aprendizaje activo.

integracion de los aspectos cognitivos y
los aspectos afectivos y valorativos en
cualquier aprendizaje desarrollador, y el
impacto que este tiene en la personalidad
integra de los educandos. Implica que el
aprendizaje origine significados que se
traduzcan en una forma personal,
motivadora y afectivamente positiva

sustentarse el aprendizaje y de los | Metacognicion: constituye el
resultados que produce. Los | componente metacognitivo del
subdimensiones esenciales que integran | aprendizaje.
esta dimension son: y la.

Significatividad Se refiere a la influencia de la necesaria | Establecimiento de relaciones

significativas: Implica aprender con la
intencion de dar un sentido personal a
aquello que se aprende, reconstruyendo el
conocimiento de manera personal,
individual. Para ello debe lograrse:

La relacion de los nuevos conocimientos
con los conocimientos que ya se poseen
(significatividad conceptual);

La relacién de lo nuevo con la experiencia
cotidiana, del conocimiento y la vida, de
la teoria con la préactica (significatividad
experiencial);

La relacion entre los nuevos contenidos y
el mundo afectivo-motivacional del sujeto
(significatividad afectiva).

Implicacion en la formacion de
sentimientos, actitudes y valores: La
significatividad de los aprendizajes se
manifiesta también en la capacidad de
éstos para generar sentimientos, actitudes,
valores y emociones en los estudiantes.
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Motivacion para | Engloba las particularidades de los | Motivaciones predominantemente
aprender procesos motivacionales que estimulan, | intrinsecas hacia el aprendizaje: un

sostienen 'y dan una direccion al
aprendizaje que llevan a cabo los
estudiantes, y que condicionaran su
expresién como actividad permanente de
auto-perfeccionamiento y autoeducacion.

aprendizaje eficiente 'y, mas aln,
desarrollador, necesita de un sistema
poderoso de motivaciones intrinsecas
para su despliegue. Este se sustenta en la
implicacion e interés personal por el

propio contenido de la actividad que se
realiza, y en la satisfaccion y los
sentimientos de realizacion personal que
se experimenta al llevarla a cabo. El
desarrollo de motivaciones intrinsecas
hacia el aprendizaje constituye la fuente
de la que surgen de manera constante los
nuevos motivos para aprender, y la
necesidad de realizar aprendizajes
permanentes a lo largo de la vida.
Sistema de autovaloraciones 'y
expectativas positivas con respecto al
aprendizaje: Estas expectativas estan
firmemente arraigadas en la imagen
(concepto de si) y valoracién que tiene la
persona de si misma como aprendiz en un
area particular (autovaloracion académica
especifica), o en sentido general
(autovaloracién o autoestima académica
general). La percepcion de si como
competente y eficaz condicionan
expectativas positivas.

TABLA NRO. 2: Dimensiones y subdimensiones del aprendizaje desarrollador.

Fuente: Elaboracion propia a partir de Castellanos et al. (2002)

DIMENSIONES Y SUBDIMENSIONES
DEL APRENDIZAJE DESARROLLADOR
ACTIVACION- SIGNIFICATIVIDAD MOTIVACION POR
REGULACION APRENDER
Actividad Metacog- Establecimien- Implicacién en Motivaciones Sistema de
intelectual nicidén to de relaciones la formacion preciominantz- autovaloracio-
productivo- significativas de mente nesy
creadora sentimientos, intrinsecas expectativas
actitudes y hacia el positivas con
valores aprendizaje respecto al
aprendizaje

Figura Nro. 2: Dimensiones o criterios que debe cumplir el aprendizaje para considerarse desarrollador. Fuente:
Castellanos et al. (2002).
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“El proceso de ensenanza-aprendizaje tiene como proposito esencial favorecer la formacion
integral de la personalidad del educando, constituyendo una via principal para la obtencion de
conocimientos, patrones de conducta, valores, procedimientos y estrategias de aprendizaje”.
(Campos y Moya, 2011, p.6) “Constituyen los fines o resultados previamente concebidos como
un proyecto abierto y flexible, que guia las actividades de profesores y estudiantes para alcanzar

las transformaciones necesarias en estos ultimos”. (Bravo y Céaceres, s/f, p.4)

Los estudiantes, mediante la interaccion socio-comunicativa que establecen en el PEA,
adquieren y asimilan conceptos y teorias plasmadas en las destrezas que se plantean
curricularmente, a la vez que desarrollan su personalidad junto a valores, actitudes y

emociones, a traves de ciertos procedimientos y estrategias de ensefianza - aprendizaje.

En este sentido cobran valor los criterios de Veldsquez que precisa determinadas
competencias bésicas, consideradas importantes para contribuir a que los estudiantes logren
aprendizajes significativos y desarrolladores. Segun este autor, didacticamente se debe

asegurar que los estudiantes logren:

Aprender a aprender: Implica “la capacidad de aprender o adquirir un conocimiento por
parte del estudiante, en el cual se debe plantear estrategias que ayuden a que el aprendizaje sea
mas significativo”. (Velasquez, 2016, p.1-3) Para ello debe aprender a autorregular su
aprendizaje, reconocer sus potencialidades y limitaciones y, de ser necesario, corregirlas para
poder seguir aprendiendo cada dia algo nuevo. “Aprender a aprender implica la capacidad de
reflexionar en la forma en que se aprende y actuar en consecuencia, autorregulando el propio
proceso de aprendizaje mediante el uso de estrategias flexibles y apropiadas gque se transfieren

y adaptan a nuevas situaciones”. (Diaz y Hernandez, 1999, p.12).

Aprender haciendo. “Los nifios no llegan a la escuela como limpias pizarras pasivos en las
que los maestros pudieran escribir las lecciones de la civilizacién. Desde que nacen tiene ciertos
impulsos innatos propios de cada ser como el de comunicar, el de construir, el de indagar y de
expresar”. (Dewey, 1899, p.6) Segun este autor, los estudiantes poseen su historia en su
contexto familiar y social desde su nacimiento al estar en constante interrelacion con sus
semejantes, con impulsos innatos que determinar su tendencia a ser entes activos en el proceso
de aprendizaje, donde pueda comunicar y expresar sSus pensamientos, sentimientos y

emociones.
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Aprender haciendo constituye una herramienta que pedagogicamente se basa en el
constructivismo y en el que debe tenerse en cuenta las premisas del aprendizaje significativo,
en particular partiendo de conocimientos y experiencias previas. Tomando como referencia el
Modelo Pedagogico de la UNAE, “aprender haciendo es una forma de aprendizaje basado en
problemas, casos y proyectos, con el cual se fomentan actitudes estratégicas, mas que ensefiar

estrategias concretas o discursos sobre estrategia”. (UNAE, 2017, p.19)

Desde estas reflexiones, una comprension de la ensefianza que propicie aprendizajes
significativos y desarrolladores, debe expresar su caracter de proceso sistémico e integrador de
transmision-reconstruccion de conocimientos, habilidades, valores, actitudes y emociones
significativas, en el que, en correspondencia con las necesidades sociales planteadas
curricularmente, a partir desde los niveles de desarrollo actual y real de cada estudiante, estos
puedan transitar a niveles superiores de desarrollo potencial e integralidad.

Teniendo en consideracion las criterios tedricos referidos, resulta necesario precisar que, a
los efectos del presente trabajo de titulacion, el aprendizaje significativo y desarrollador se
concibe como el proceso de asimilacion-construccion activo e integrador de conocimientos,
habilidades, valores, actitudes y emociones por los estudiantes, que tiene lugar a partir del
establecimiento de relaciones de estos componentes con los previamente establecidos
cognitivamente por ellos, de la teoria con la préactica y de relaciones con la vida, de modo que
adquiera un alto y verdadero valor personal, todo ello impulsado y sostenido por motivaciones
por esta actividad y para que esta se constituya en la base de su autoperfeccionamiento y

autoeducacion permanente.

2.2.3. Potencialidades y exigencias del proceso de ensefianza-aprendizaje de la

Matematica para el logro de aprendizajes significativos y desarrolladores.

La matematica posee un poderoso lenguaje universal que puede ser aprovechado en el PEA
de esta ciencia, devenida en asignatura en el proceso educativo, lo que resulta de gran valor
para contribuir al desarrollo del pensamiento, el razonamiento l6gico y como base para analizar
y solucionar problemas cada vez mas dificiles. (Martinez, 2010) De esta forma el estudiante
puede fortalecer sus capacidades para la toma de decisiones frente a problemas que se le puedan
presentar en el contexto. Las operaciones basicas matematico que rigen el lenguaje de esta
ciencia son la suma, resta, multiplicacion y la division, las que el estudiante debe dominar ya

que resultan indispensables para desarrollar la capacidad de pensamiento l6gico y la reflexion.
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Los conocimientos bésicos matematicos estan establecidos en el curriculo del Ministerio de
Educacion del Ecuador, segun su prioridad de acuerdo al nivel en basicos e imprescindibles,
los que, a su vez, se desglosan en destrezas con criterio de desempefio (DCD) con la finalidad
de guiar el desarrollo l6gico de los estudiantes de los diferentes subniveles educativos, en el
caso de la Educacion General Basica (EGB). El Curriculo Nacional (2016) se corresponde con
los ejes transversales del Buen Vivir, y proyecta una metodologia para su desarrollo activa,
diversa y flexible, de modo tal que, junto con la construccion de aprendizajes cognitivos, se
contribuya al desarrollo del componente procedimental y axiolégico a partir de formar y
fortalecer el desarrollo de habilidades intelectuales y de los valores del perfil de salida del

bachiller ecuatoriano: la solidaridad, la justicia e innovacion.

Por ello, segin Ramirez (2000) uno de los criterios fundamentales a tomar en consideracion
es la creacion y desarrollo de estructuras didacticas formales acompafiadas de estrategias que
puedan ser transmitidas en ambientes escolares, es decir en la escuela. Ello cobra especial
importancia en el caso del PEA de la asignatura Matematica, dada su importancia en el
desarrollo integral de las estudiantes. Esa importancia también es conferida por la sociedad, en
la que esta asignatura ha generado gran interés y preocupacion dada las dificultades que
conlleva. Tal como menciona Bonilla (2016), segun diferentes opiniones de una poblacién cuya
actividad primaria no eran las matematicas, mayoritariamente fue considerada como

fundamental en la formacion de los individuos.

En este sentido es destacar la relevancia que cobra en el PEA de la asignatura Matematica
el empleo de estrategias didacticas que contribuyan al desarrollo del aprendizaje activo y
reflexivo de los estudiantes. La pedagoga Maria Montessori ha referido la relevancia del apoyo
del material didactico concreto para el aprendizaje, dado su valor en la construccion de los
conocimientos a través de la manipulacién objetiva e incremento de la significatividad del
aprendizaje. Los estudiantes deben dominar la representacion simbdlica de los conceptos para
después pasar a su abstraccidn de forma significativa, de lo contrario el contenido de ensefianza

no es incorporado o construido con significado de valor.
2.2.3.1. Fases del aprendizaje de la Matematica.

Las fases para desarrollar el aprendizaje significativo de los contenidos de ensefianza de la
asignatura Matematica incluyen la asimilacion constructiva de los conceptos y demas

conocimientos a traves de la actividad practica, en estrecho vinculo con sus experiencias
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previas y la realidad del contexto y la vida, bases necesarias para lograr que resulten en
aprendizajes significativos que perduren en el tiempo. La importancia del desarrollo de las
fases para el logro de aprendizajes significativos se reconoce por Vasquez y Cubides, que
destacan, ademas, la importancia que para este tipo de aprendizaje tiene su “correspondencia
biunivoca” con el pensamiento sensorial, que en matematica es de tipo intuitivo u concreto; el
pensamiento racional, que es grafica representativo en matematica; y el pensamiento l6gico,

que es de naturaleza conceptual o simbolico. (Vasquez y Cubides, 2011, pp.5-6)

Estos autores también manifiestan que “no puede haber comprension matematica si no se
distingue un objeto de su representacion” (Vasquez y Cubides, 2011). Desde esta perspectiva

se detallan las tres fases para el logro de aprendizajes significativos en Matematicas:

Ay * Enfocar el concepto.
Fase = Sistematizar los diferentes
Intuitiva o contextos de la vida cotidiana.
Concreta. ‘ » Encontrar herramientas que
| 4 faciliten la constrccion de

conceptos por si mismo.

» Graficar lo que el estudiante -
manipulo en su respectivo '
momento de forma real. Fase Grafica

» Representar nociones gque se - o Sensorial.
pudo relacionar o asimilar a
través de los sentidos.

L 4

=

E » El estudiante estara listo para conceptualizar e

identificar las caracteristicas gque sean
Conceptual - necesarias v faciliten a entender de forma
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Figura Nro. 3: Fases para el logro de aprendizajes significativos de contenidos matematicos.
Fuente: Elaboracion propia a partir de criterios de Vasquez y Cubides, 2011

Para que un estudiante llegue a comprender un contenido matematico, como las
multiplicaciones, es importante que transite por estas tres fases. En el presente trabajo de
titulacion se asumen estas fases con énfasis en la utilizacion didactica de materiales concretos.
Representar el concepto de las multiplicaciones es basico para poder representarlas
simbolicamente como requisitos para poderlo abstraer. Este proceder metodolégico, como
parte de una estrategia que promueva, organice y asegure el reconocimiento de los
conocimientos y destrezas matematicas previas, vincule el conocimiento con la préctica y la

vida, genere intereses y motivos por aprender y se caracterice por la actividad reflexiva de los
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estudiantes, constituyen la base para un aprendizaje significativo y desarrollador del concepto

multiplicacion y sus propiedades.

2.2.4.2. Particularidades del proceso de ensefianza-aprendizaje de las multiplicaciones y

el aprendizaje significativo y desarrollador.

Las multiplicaciones se pueden presentar en cualquier situacion de la vida diaria: al ir al
mercado, al realizar una regla de tres, cuando se quiere medir algo como, por ejemplo: medir
una superficie con solo una regla de 10 cm se debe calcular cuantas reglas se necesitan. Pero
para saber multiplicar el estudiante debe dominar las operaciones de la sumay la resta, ya que,
son las bases de la multiplicacion. Asimismo, si los alumnos no dominan la multiplicacion,
posteriormente tendran dificultades en los siguientes niveles de complejidad como la
multiplicacién de decimales, la division, las reglas de tres y otros contenidos, todo lo cual puede

afectar significativamente el aprendizaje de los contenidos propios de cursos superiores.

El Colegio de Compafiia Maria de Ensefiar (2014) afirma que “la multiplicacion es una
operacion de numeros naturales que se asocian a situaciones en las que se reinen varias
cantidades iguales, estos casos, pueden expresarse como términos como los factores y el
producto” (p.3). Esta definicidn resulta compleja para ser comprendida por los nifios, dado el
tecnicismo de sus palabras, por lo que resultaria mas apropiada una definicion que se
corresponda con el nivel de los escolares y le resulte interesante al vincularse con el desarrollo
de una historia (Ver Anexo 1), como, por ejemplo, que las multiplicaciones son una forma de
sumar cantidades iguales, pero mas rapido. Por ejemplo, si tenemos 8+8+8+8+8 = 40, es decir,
si sumamaos 5 veces el 8 es igual a 40. Expresado como una multiplicacién seria 8 x 5 =40.

El termino multiplicacién tiene la finalidad de indicar el aumento de varias cantidades y también se
relacionan con ciertos sinGnimos, como acrecentar, crecer, reproducir, entre otros. Tiene como funcion
abreviar sumas, es decir, asegurar que el multiplicador reintenta una cantidad en su nivel mas automatico
— dos términos que responden a contextos diferentes y en el que uno de ellos es la cantidad que se repite

— multiplicando- las veces que se repite la cantidad inicial que se denomina multiplicador. (Arenas y
Cortes, 2005, p.6)

De acuerdo con Fernandez:

El lenguaje de las multiplicaciones tiene una simbologia matematica, que parte de la palabra “veces”, la

que tiene una relacion matematica de simbolos como “x”; cuando el estudiante asimila el concepto a la

palabra “veces” lo relacionamos con la multiplicacion y al abreviar decimos, “por”. (Fernandez, 2007,

p.7)
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Por ello, en la multiplicacion se pronuncia la palabra “por” que equivale las veces que se repite
cierta cantidad y se representa con una “x”, por ejemplo, si tenemos cinco por cuatro se
representa 5 x 4 =20. La asimilacion adecuada de los contenidos de las multiplicaciones es
fundamental en el subsistema de la EGB correspondiente al subnivel medio. En esta etapa se
refuerzan y amplian los contenidos aprendidos en grados inferiores y que serviran como bases
para los niveles superiores. Las insuficiencias en el aprendizaje de las categorias y propiedades
de las multiplicaciones y las habilidades y demas componentes vinculados a estos
conocimientos, determina secuelas para el desarrollo de los aprendizajes implicados en el resto

de las destrezas previstas en este nivel y en el subnivel superior.

Sin embargo, es complejo para los nifios de este subnivel, en particular los del 5to afio, poder
realizar las operaciones si no han asimilado el concepto y construido su significado
directamente de forma abstracta; esto, ademas, ofrece la dificultad de que, al ser ain nifios
pequefios, este tipo de abstraccion por un lapso de tiempo relativamente grande determina que
declinen su atencion e interés. Para ello, en el presente trabajo de titulacién, considerando los
saberes y experiencias de los distintos ejes de integracion de la Carrera de EB, en particular los
vinculados con los modelos pedagdgicos y su concrecion didactica, se ha considerado como un

factor importante el uso didactico de material concreto.

El material concreto es un recurso insustituible en el PEA de Matematica, ya que permite al
estudiante visualizar de forma concreta el concepto matematico. En este sentido se asume la
definicion de Alvarez (1996) en la que reconoce que el material concreto o manipulativo es
“todo objeto, juego, medios técnicos, entre otros, capaz de ayudar al alumno a suscitar
preguntas, sugerir conceptos o materializar ideas abstractas” (citado por Garcia, 2017, p.12).
Esta definicion reafirma el rol que juega el material concreto como auxiliar en la ensefianza de

los contenidos matematicos.

En una clasificacién y caracterizacion de los materiales concretos, como soporte didactico
de metodologias orientadas al aprendizaje significativo y desarrollador de conceptos
matematicos, en particular los asociados a las multiplicaciones, cobran gran valor los criterios
de Cascallana, los que se resumen en la Tabla 2. Este autor clasifica el material concreto
manipulativo en dos tipos que se complementan entre si: “material no estructurado” y

“estructurado”.
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Material concreto Caracteristica

Matenal no estructurado Son aguellos objetos que un nifio puede manipular de su contexto o entormo
v que favorecen al desarrollo cognitivo. Por ejemplo, las fichas de armar,
coches, animales, entre otros, con las que jusga un nifio son su primer
contacto que tiene con el aprendizaje. Por lo tanto, los matenales no
estructurados son de facil manipulacién que pueden ser considerados dentro

del aprendizaje de las matematicas.

Matenal estructurado Son disefiados con el objetivo de ensefiar cierio contenido en esta ocasion las
multiplicaciones o el mundo matematico. Por ejemplo, blogue 16gico, abaco,
caja preguntona, las reglas, entre otros. Estos materiales estan disefiados para
la ensefianza de un concepto, contemdo, materia, en fin, para todo uso que

fuese necesario asi se podria decir que es multiuso.

TABLA NRO. 3: Clasificacion y caracterizacion de los materiales concretos de acuerdo a su utilidad en el
aprendizaje de conceptos matematicos.
Fuente: Elaboracion propia a partir de Cascallana (citado en Garcia, 2017).

Valenzuela afirma que “entre los aprendizajes que pueden facilitar 10s materiales
manipulativos estan: memorizar, comprender, resolver problemas, aplicar algoritmos o
ejercitacion. Segun esta relacion, el material manipulativo es considerado como un medio por
el cual se logra un tipo de aprendizaje”. (Valenzuela, 2012, p.20) Ademas, los materiales
concretos son faciles de introducir dentro del PEA de la Matematica y, en particular, de la
multiplicacién, ya que posibilitan trabajar uno o varios conceptos y propiciar el establecimiento

de sus relaciones. (Mufioz, 2014, p.33)

Los materiales concretos o manipulativos tienen la finalidad que los estudiantes desarrollen
ciertas competencias vinculadas al pensamiento l6gico, el desarrollo creativo, la abstraccion,
entre otros. Por ello, es importante que el docente conozca y seleccione de forma asertiva el
material requerido para desarrollar los contenidos en sus estudiantes, pues el material no acorde
a los fines deseados se puede convertir en una distraccion y dificultar el aprendizaje, en su

variante significativa y desarrolladora que se ha asumido tedricamente en el presente trabajo.

En el caso especifico del PEA de las multiplicaciones, el uso de material concreto y su
manipulacion es basico para asegurar el transito de los estudiantes por las diferentes fases o
niveles del conocimiento, de lo intuitivo externo a lo abstracto mental, requisito necesario para
que este se reestructure de acuerdo a los establecidos cognitivamente con antelacion, y

favorecer el logro de aprendizajes significativos. El uso de material concreto debe formar parte
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de acciones didacticas bien concebidas orientadas a que los estudiantes, desde la manipulacion
con estos materiales o recursos, como acciones externas, transiten a las internas mentales que

permitan establecer relaciones de significatividad y alcancen sentido para ellos.

Por la forma, por sus dimensiones, por sus caracteristicas y/o significados, entre otros
criterios que se determinen, el material concreto desde alternativas didacticas disefiadas para
ello, debe propiciar el establecimiento de los conceptos relativos a las multiplicaciones.
Partiendo de lo que ya conocen para que modifiquen y amplien los aprendizajes que ya poseen,
con las experiencias practicas y cotidianas del contexto y con elementos afectivos que
favorezcan influir en la formacion de valores, actitudes y emociones. Todo ello es fundamental,
junto con los criterios analizados en epigrafes anteriores, para lograr un aprendizaje

significativo y desarrollador de este contenido matematico.

Teniendo en consideracion las criterios tedricos referidos y considerando las definiciones,
caracteristicas y particularidades del aprendizaje, el aprendizaje significativo, aprendizaje
desarrollador, aprendizaje significativo y desarrollador, de sus particularidades en la asignatura
Matematica y en el de los especificos de las multiplicaciones, resulta conveniente plantear que
el objeto de estudio expresado en la pregunta de investigacion y, consecuentemente, el aspecto
de la realidad educativa que se pretende transformar con el presente trabajo de sistematizacion,
es el aprendizaje significativo y desarrollador en el PEA de las multiplicaciones en el
quinto afio de EGB, el que las autoras definen como el proceso de asimilacion-construccion
activo e integrador de conocimientos, habilidades, valores, actitudes y emociones relativos a
las multiplicaciones y sus propiedades por los estudiantes, a partir del establecimiento de
relaciones de estos componentes con los previamente establecidos, con la practica y la vida
cotidiana, y el desarrollo de motivaciones que propicien estas actividades, de acuerdo con las
regularidades del proceso formativo integral y los requerimientos planteados por la sociedad,
segun las particularidades que para esta asignatura y tema se plantean como requerimientos en

el Curriculo Nacional, especificamente en el 5to afio de la EGB.
2.3. Marco metodologico.
2.3.1. Enfoque y paradigma investigativo asumido.

El enfoque metodoldgico aplicado en el presente proyecto es de caracter cuanti-cualitativo
0 mixto, para el que se emplearon métodos de nivel tedrico y empirico. Se aplicaron técnicas

de investigacion asociadas a los métodos empiricos: observacion participante, entrevistas
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semiestructuradas y la revision documental con sus respectivos instrumentos: diario de campo,

guia de entrevista y guia de analisis documental.

El componente cualitativo se dirigié a la comprension en profundidad de los procesos que
se estudian con la finalidad de transformar su realidad (Goémez, 2007). “La metodologia
cualitativa permite entender como los participantes de una investigacion perciben los
acontecimientos” (Hernandez, Fernandez y Baptista, 2010). Entre los métodos del enfoque
investigativo cualitativo que se utilizaron estan el estudio de caso, y la sistematizacion de

experiencias.

Este ultimo método consistid en la sistematizacion de las experiencias desarrolladas en las
practicas preprofesionales, en las que se aplicaron diferentes técnicas e instrumentos de
investigacion y se generaron propuestas de intervencion educativa de diferente naturaleza, de

acuerdo a los ejes de integracion de los distintos ciclos académicos de la Carrera de EB.

También presenta un enfoque al paradigma socio-critico con el proposito de superar el
conservadurismo o tradicionalismo, admitiendo la posibilidad de una ciencia social que no sea
puramente empirica, ni solo interpretativa, capacitando a los estudiantes para la participacion
activa y transformacion de la sociedad. A través de la comprension global y dialéctica de la
realidad uniendo la teoria y la préactica, se pretende integrar los contenidos, actitudes y

habilidades de los estudiantes.
2.3.2. Operacionalizacion del objeto de investigacion como variable dependiente.

En correspondencia con la pregunta de investigacion, en particular, con el objeto de
investigacion de este estudio y su definicién en el marco teorico, resulta conveniente establecer
los criterios de analisis que se tuvieron en cuenta para valorar y evaluar el comportamiento del

objeto en la préctica educativa.

Teniendo en cuenta que el objeto investigado es el aprendizaje significativo y desarrollador
de las multiplicaciones, dentro del area del conocimiento de la asignatura Matematica,
especificamente en el 5to afio de la EGB, a continuacion, se precisan los criterios o dimensiones
de andlisis y sus respectivos indicadores, derivados de la operacionalizacion realizada segun
los criterios teoricos analizados. (Ver Tabla Nro. 4) Para cada criterio se precisa la escala de

medicion a utilizar.
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En el establecimiento de estos criterios o dimensiones, asi como de sus respectivos
indicadores, se consideraron las caracteristicas fundamentales del proceso de aprendizaje, las
que en todos los casos se valoran desde los diferentes componentes del contenido de lo que se
debe aprender, segun la concepcion tedrica asumida de la unidad existente entre lo cognitivo y
lo afectivo. Es por ello que cada una de esas dimensiones se analizan para cada uno de esos
componentes en estrechas interrelaciones: conocimientos, habilidades, valores y actitudes, los
que se deberan valorar concretamente para los aspectos especificos del contenido matematico
relativo a las multiplicaciones, de acuerdo con las destrezas con criterio de desempefio previstas

para este tema en el 5to afio de la EGB.
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Dimension | Subdimenziones Indicadores Ezcala de
me dicidn
Conocmmentos - Caracter consciente ¥ paricpackon acta | Excelente
Caracter del estudiante. Ben
active Habihdades - Deposicion al esfuerzo mtelectual a b | Regular
refloroon. b problematacwn v a2 h Mal
Actiudas bisqueda del conocmuento.
Demaostracion de responsabihdad
Valores creciente ante su propio aprendizaje. Paso
progrestvo de una regulacion externz a b
autorregubacon
Demostracion de capacidad para aprender
2 aprendsr.

Demestracion de desarrolle mtegrado de
lo cogniive v lo socio-afectio.

Conocmmentos - Eelicion de los muevos contemdos gue | Excelente
Caracter aprende con los que va se posee. Bien
constructive Habihdades - Mrel de recrzanmacion, reestuchwacion | Fegular
del contemde ¥ lusqueda de = Mal
Actiudas significado.
- Interacewn activa con b reahdad del
Valores contexto ¥ b wida practea. Noel de
apheabibdad del confenida.
Comocmmentos | - Sigmfracien del meeve  confenslo | Excelente
Caracter aprenduds. Sentds que cobra ko Ben
sigmificative Habibdades aprendudo. Fegular
- Demostracn de  establecmento de Mal
Actimdeas relaciones entre los nuevos conocmuentos
v b3 esfera afectiva-motovacional
Valores - Demostracin de establecmuento de

relaciones enfre los  conceptos va
adqumdos v los mevos que se forman

- Demostracin de  estzblecmmente  de
relaciones enfre conocmmento v la vida
(relaciones teora — prachea)

Conocmmentos - Demostracion de vinculos del aprendmaje | Excelente
Caracter con necesidades, mottvos o miereses. Ben
motivacional Habibdades - Enfoque del aprendr=je. Pasoprogrestro | Regular
de mottvaclones extrmsecas a mirmsecas. Mal
Actiudes - Democtracin de depockcmon para
enfrentar obstaculos. MNovel de esfuerzo,
Valores Perseverancm.

TABLA NRO. 4: Operacionalizacion de la categoria aprendizaje significativo y desarrollador. Su
instrumentacion se deberé contextualizar al contenido matematico de las multiplicaciones. Fuente: elaboracion
propia.

2.3.3. Poblacién y muestra.

Se ha considerado como poblacién en el presente trabajo de titulacion los 33 estudiantes del
quinto grado B de EGB de la Unidad Educativa Zoila Aurora Palacios. Razon por la que, para

el presente estudio, en el proyecto no se seleccion6 muestra.

Gladys Paulina Miranda Calle
Nancy Carlota Vélez Wilchez
Pagina 38



Universidad Nacional de Educacion

UNAE

2.3.4. Métodos, técnicas e instrumentos de investigacion utilizados.

En el contexto del proceso de sistematizacion se utilizaron métodos de caracter empiricos y
tedricos de investigacion, considerados de gran valor para lograr el primer objetivo especifico
y asegurar la profundidad necesaria para contribuir al logro del objetivo general y, consigo, a
la solucidn de la pregunta de investigacion. De igual forma se describe la utilizacién de métodos
de gran valor para el desarrollo de las restantes tareas investigativas implicitas en el resto de

los objetivos especificos.

A continuacion, se precisan los métodos y técnicas utilizados y se describen los

instrumentos empleados en cada caso.
Meétodos de nivel empirico

Segun refieren Cerezal y Fiallo (2005), citado por (Rodriguez & Pérez, 2017), el
conocimiento empirico es el que se deriva de la préactica, a partir del examen y sistematizacion
de informacion mediante la observacion y otros recursos. Constituye una etapa de
conocimiento donde el ser humano obtiene el reflejo de la realidad a través de sensaciones,
percepciones y representaciones que se derivan de esa informacion. Para la obtencion de

informacion se utilizaron los métodos siguientes:
Revision documental.

La revisién documental, desde un punto de vista educativo, puede ser definida como la fase
del proceso de investigacion que posibilita examinar un documento para encontrar sus

elementos esenciales y establecer relaciones entre ellos. (Rodriguez y Valldeoriola, 2007)

Al aplicar este método se utiliz6 como instrumento una guia de revision construida en
correspondencia a en las dimensiones e indicadores establecidos en la operacionalizacion sobre
el aprendizaje significativo y desarrollador de las multiplicaciones. Este instrumento permitié
y guio un andlisis profundo de los documentos institucionales en torno al objeto de
investigacion. En el caso de los documentos curriculares se establecio el analisis a nivel macro,
meso y microcurricular, para valorar, en todos los casos, la proyeccion que desde ellos se
establecen para contribuir al logro de aprendizajes significativos y desarrolladores por parte de
toda la comunidad educativa. Las estrategias, recursos utilizados para el PEA. (Ver Anexo 2)

Observacién participante.
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Es un metodo de recoleccion de datos que consiste en el registro sistematico, valido y
confiable de comportamientos y situaciones observables, a través de un conjunto de categorias
y subcategorias (Martinez, 2011). En la realizacion de este método se registraron los datos
mediante los diarios de campo y teniendo en cuenta los criterios de analisis en que se desgloso
el objeto de estudio mediante la operacionalizacién, fundamentalmente mediante la
observacion de las clases, en un inicio como via necesaria para la identificacion de la
problemaética practica, y con posterioridad para valorar el proceso de ensefianza y su incidencia
en el aprendizaje, en particular de la multiplicacion, de acuerdo a los criterios de nivel de
actividad, caracter constructivo, significatividad y niveles de motivacion que se generan en el

proceso. (Ver Anexo 3).

En los registros en el diario de campo se tuvo en cuenta el criterio de Ramirez (2009) al
considerarlo como el instrumento de registro de datos del investigador, donde se anotan las
observaciones (notas de campo) de forma completa, precisa y detallada. Segun este autor, el

diario de campo permite:

- Anotar la programacion de acciones y su descripcion.
- Reflexionar sobre las acciones realizadas.
- Servir de base para la elaboracion de posteriores documentos (informes de evaluacion,

memoria final de préacticas, sistematizacion, etc.). (Ramirez, 2019)

Mediante el diario de campo, durante el desarrollo de las practicas preprofesionales, las
autoras plasmaron informacion relevante de las dimensiones y subdimensiones segin los
indicadores referidos y organizandolos de acuerdo a los pardmetros: Datos informativos,
descripcion de actividades realizadas (revisiones documentales, analisis de ambientes de
aprendizaje, palabras clave, actividades de observacién, apoyo, acompafiamiento y
experimentacion de la labor docente, incidencias y evaluacion), descripciones de analisis y

reflexiones.

La observacion se desarrolld durante las diez semanas de practicas. El resultado obtenido
acerca del aprendizaje y sus niveles de significatividad, la motivacion y desarrollo que propicia
en los estudiantes, resulté de gran valor para precisar informacion acerca de las metodologias,
rutinas de la docente, ambientes de aprendizajes prevalecientes, entre otros criterios que fueron

registrados en los diarios de campo.

Entrevista semiestructurada.
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Se considero oportuno disefiar una entrevista semiestructurada dirigida hacia el docente del
quinto afo paralelo B, con el fin de recolectar informacidn sobre los niveles de aprendizaje de
los estudiantes en cuanto al contenido relativo a las multiplicaciones y el aseguramiento

pedagogico y didactico de su labor docente en este tema.

Para la realizacion de esta técnica y la elaboracion de la guia de entrevista se considero la
postura de Hernandez, Fernandez y Baptista, que consideran que “puede definirse como una
conversacion con una finalidad. Esta organizada mediante la formulacién y la respuesta a una
seria de preguntas y su resultado es el conjunto de lo que los entrevistados manifiestan”.

(Hernandez, Fernandez, & Baptista, 2010, p. 11)

Esta técnica permitid obtener informacidn precisa sobre situaciones presentes en el aula que
inciden directamente en los niveles de aprendizaje del contenido de las multiplicaciones y su
significatividad. A partir de las respuestas del docente se pudo correlacionar sus criterios
pedagdgicos y didacticos relativos a la metodologia de ensefianza de este contenido y las
expresiones de su aprendizaje por parte de los estudiantes. La guia de entrevista incluy6 un
conjunto de preguntas abiertas, aunque en determinados momentos se pudo introducir
preguntas adicionales para ampliar o complementar informacion. (Herndndez, Baptista y
Fernandez, 2010) (Ver Anexo 4)

Prueba diagnostica de conocimientos.

Para indagar acerca del nivel de conocimientos en que los estudiantes se encuentran respecto
a la multiplicacion del bloque: algebra y funciones, se aplicé una prueba de diagnéstico de
conocimientos (ver Anexo 5), que consistio en el desarrollo de 6 preguntas de diferente
complejidad. Partiendo, desde la suma hasta la multiplicacion para conocer el dominio de las
bases necesarias para la multiplicacion y en que contenidos mas o menos los estudiantes
muestran dificultades respecto al tema. Se tomd en cuenta la identificacion de datos, la forma
grafica y simbdlica de los conceptos, propiedades y procedimientos matematicos de la
multiplicacidn, como criterios para valorar el aprendizaje de los estudiantes, segun los criterios
de analisis previstos en la Operacionalizacion. Para conocer los niveles de conocimiento que

poseen los estudiantes respecto al tema de multiplicaciones a través de una prueba objetiva.
Meétodo de nivel tedrico

El conocimiento tedrico de acuerdo a Rodriguez y Pérez (2017) constituye un nivel, donde,

a travées de procesos l6gicos del pensamiento, el ser humano analiza, sintetiza, generaliza y
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extrae conclusiones sobre la esencia de los procesos, hechos o fendmenos que se estudian, para
explicarlos y descubrir las leyes que los rigen. De este modo, estos métodos son de gran valor
para profundizar y determinar las relaciones esenciales existentes entre los resultados obtenidos
empiricamente
Los métodos tedricos posibilitan, a partir de los resultados obtenidos, sistematizarlos, analizarlos
explicarlos, descubrir qué tienen en comdn, para llegar a conclusiones confiables que nos permitan
resolver el problema. Los métodos tedricos se utilizan para la construccién de las teorias cientificas, para

la elaboracion de las premisas metodolégicas de la investigacion y también en la construccion de las
hipétesis cientificas. (Cerezal y Fiallo, 2004, p. 46)

Sistematizacion de experiencias.

La sistematizacién de experiencias constituye un campo que se encuentra estrechamente
relacionado con el accionar investigativo, a partir de una concepcion renovada de la
investigacion que nace de las vivencias obtenidas durante cierta practica. Involucra el estudio
de las experiencias adquiridas y de los acontecimientos suscitados para reconstruir lo vivido,
como base para la realizacion de interpretaciones que posibiliten la explicacion, descripcién o
transformacion de la realidad educativa. Como refiere (Van, 2008), se parte de realizar una
reconstruccion de los hechos o sucesos para luego ser ordenados de acuerdo con los objetivos
y subjetivos que estan involucrados en el proceso, para luego ser interpretados, comprendidos
y asi, a partir de la propia préctica, proyectar su mejoramiento desde una mirada critica y
fundamentada. De acuerdo con Jara (2018), surge como resultado del trabajo por construir
marcos propios de comprension tedrica desde las condiciones reales de la praxis. Asimismo, la
sistematizacion de experiencias desarrolla aprendizajes significativos que permiten la
apropiacion de los sentidos de las experiencias vividas, para entenderlas tedricamente y

encaminarlas hacia el futuro con un enfoque transformador.

La sistematizacion de experiencias es un método de investigacion que, visto de esta manera,
da cuenta de las 3R: Revisar, Rectificar y Reimpulsar, para buscar errores y aciertos, ponerlos
en una balanza para fortalecer el camino de la transformacion y construccion (...) por ello lo
esencial de la sistematizacion de experiencias reside en que se trata de un proceso de reflexion

e interpretacion critica de la préctica y desde la practica. (Gonzalez, 2017)

La sistematizacion de las experiencias vividas en las practicas preprofesionales se basa en
la consideracion de los criterios de este autor. Como punto de partida se procedié al analisis

reflexivo de los conocimientos, habilidades, valores, actitudes y sentimientos que, como parte
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de las competencias profesionales desarrolladas a lo largo de la carrera, especialmente los méas
vinculados con los ejes de integracion referidos, permitieron vivenciar el disefio e
implementacion de propuestas de intervencion resultantes de la integracion de conocimientos
y experiencias asociados a esos ejes. Todo ello resultd de gran valor para la elaboracion de la
estrategia resultante en el presente trabajo de titulacién, orientada a reforzar los vacios tedricos
y metodologicos de los conocimientos acerca de las multiplicaciones y su ensefianza
aprendizaje, mediante la utilizacién de métodos y recursos didacticos que permitan analizar,

sistematizar e interpretar criticamente dicho proceso.
Analitico-sinteético.

Seglin Moran y Alvarado, el método analitico sintético “estudia los hechos partiendo de la
descomposicion del objeto de estudio en cada una de sus partes para estudiarlas en forma
individual (andlisis) y luego se integran dichas partes para estudiarlas de manera holistica e
integral”. (Moran y Alvarado, 2013, p.19-20) Es decir, este método tiene gran utilidad para la
investigacion y el procesamiento de la informacion empirica, ya que mediante el andlisis de la
informacion es posible determinar lo fundamental de acuerdo a su relacién con el objeto de
estudio, en particular, de acuerdo a los criterios de analisis que se determinen caracterizan
tedricamente a dicho objeto, mientras que la sintesis posibilita llegar a generalizaciones que
van asistiendo a la solucion del problema cientifico como parte de la red de indagaciones

necesarias.

Para dar mayor rigurosidad, el presente trabajo recurrio a la revision y analisis de diversas
fuentes tedricas, de diferentes fundamentos tedricos y conceptuales relativos a las categorias
implicadas en el aprendizaje, su significatividad e influencia desarrolladora de los estudiantes,
para lo cual fue muy importante la integracion del andlisis y la sintesis en sus relaciones
dialécticas. Ellos fueron fundamentales al establecer las relaciones entre aprendizaje
significativo y desarrollador, estrategia didactica, utilizacion de material didactico concreto,

entre otras categorias,
Inductivo-deductivo.

La induccion y la deduccion se complementan mutuamente: mediante la induccion se
establecen generalizaciones, es decir, la induccion es el procedimiento que va de lo individual
hasta llegar a una general, ademas de ser un procedimiento de sistematizacién, es decir que

parte de resultados particulares, con la intencionalidad de fundamentarlas a través de relaciones
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generales. Por otro lado, lo deductivo es el procedimiento racional que va de lo general a lo
particular, es decir, a partir de la generalizacidn se deducen varias conclusiones particulares.
Ello estuvo presente durante todo el proceso investigativo inherente a la sistematizacion del
presente trabajo de titulacién, principalmente en la deduccion de las precisiones logicas
necesarias en la elaboracion de los instrumentos y en el establecimiento de las relaciones
existentes entre las variables que conforman el objeto de investigacion y los criterios para su
andlisis, segun los resultados obtenidos empiricamente. A partir de la relacion mutua de ambos
procesos se pudo llegar a un conocimiento mas amplio de la realidad estudiada, en particular
de las caracteristicas del aprendizaje de las multiplicaciones, su significatividad e influencia

desarrolladora de los estudiantes de 5to afio de EGB.
Modelacion.

En el trabajo de titulacion este método tedrico resulto de gran valor por su utilidad en todo
el proceso, en particular para estructurar el disefio investigativo del proceso desde la Idgica de
la investigacion educativa, en la estructuracion implicita en la operacionalizacién del objeto de
estudio, de su manifestacion en la préctica y, en la estructuracion y representacion abstracta de

la propuesta de intervencidn que se propone como resultado.
Segun Cerezal y Fiallo:

La aplicacion del método de la modelacion esta intimamente relacionada con la necesidad de
encontrar un reflejo mediatizado de la realidad objetiva. De hecho, el modelo constituye un
eslabon intermedio entre el sujeto (investigador) y el objeto de investigacion. La modelacion es
justamente el método mediante el cual creamos abstracciones con vistas a explicar la realidad.
(Cerezal y Fiallo, 2004, p. 55)

2.4. Analisis de datos obtenidos en las indagaciones empiricas. Resultados.
Revision documental.

En los documentos institucionales tales como el PEI, PCI, PCA, Cddigo de Convivencia, se
menciona que existe un 7% de estudiantes con NEE (necesidades educativas especiales) en la
escuela. Asi como también, sobre la importancia de formar un ambiente y cultura inclusiva en
los estudiantes, teniendo en cuanta los diferentes factores como: formas, estilos y ritmos de
aprendizaje. También, se expresa el anhelo de construir un ambiente de paz y armonia donde
todos puedan convivir, respetando los derechos y deberes de toda la sociedad educativa. Para

lo cual se considera las necesidades e intereses de los estudiantes a través diversos métodos
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como el inductivo, deductivo, ciclos de aprendizaje, simulacion de juegos, entre otros, que
permitan desarrollar a los estudiantes un pensamiento Idgico y reflexivo que les ayude en la

toma de decisiones en torno a diversos problemas que puedan encontrarse en su vida cotidiana.

El PEI es un instrumento de planificacién que orienta de manera estratégica y participativa
toda la gestion de los procesos que se dan en la institucion educativa. Esto favorece un entorno
propicio para el aprendizaje, buscando siempre una mejora a las falencias que se presenten en
la escuela. Este instrumento abarca los componentes de Gestion Administrativa, Pedagdgica,
de Convivencia, de Servicios educativos y de Gestion de riesgos escolares (MinEduc, 2016).
Sin embargo, el documento vigente en la institucion se lo elaboré en el 2014, ya que, tiene una
duracion de 5 afios, por lo que esta desactualizado. Por ende, no estan presentes todos los
componentes establecidos para su estructura. Actualmente se trabaja la elaboracion del nuevo
PEI de la unidad educativa.

Desde los objetivos se manifiesta la intencién de la institucion por aplicar nuevas estrategias
activas que contribuyan al desarrollo de aprendizajes significativos que generen la formacion

integral en los estudiantes.

También se menciona la importancia de trabajar como una comunidad de aprendizaje en la
que todos aprendan de forma significativa e integral, con la aplicacion de nuevas estrategias
activas que contribuyan al intercambio de experiencias y conocimientos. Con la finalidad de
brindar a los estudiantes una educacion liberadora y con perspectiva emancipadora, se destaca
la relevancia de formar ciudadanos libres, criticos y creativos, donde los estudiantes sean los

protagonistas de su aprendizaje.

También se observa en la pag. 35, los promedios de los distintos niveles de EGB, en los
que, curiosamente, se muestra como en basica elemental la mayoria de los estudiantes tienen
promedios entre 9y 10. Desde, la béasica media el promedio esté entre 7 y 8 y precisamente en
el area de matematica, por lo que los docentes se preguntan qué es lo que provoca tal cambio
en el proceso. Mientras que los estudiantes suben de nivel escolar, sus calificaciones se colocan

en posiciones inferiores.

El Codigo de Convivencia es un documento institucional que ha sido elaborado de manera
conjunta entre todos los actores educativos, en el cual se estipulan orientaciones para facilitar
el desarrollo de una convivencia armoénica por parte de toda la comunidad educativa. Se

concibe como el instrumento mediante el cual se garantizan ambientes propicios para el
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aprendizaje, destacando, sobre todo, la importancia de la formacién con una base solida en
valores. También se detalla cada uno de las derechos y obligaciones que cada miembro de la

unidad educativa, asi como los fundamentos legales en las que se sustenta.

En el PCI se plasma el ideario de garantizar espacios democraticos y promover en la
institucién una cultura de paz a través del dialogo, el consenso, la resolucion de conflictos, el
respeto y la cortesia. También se manifiesta la importancia del docente en un contexto diverso
y cambiante, por lo que se reconoce el papel que juega la capacitacion en el PEA. Uno de los
factores importantes en dicho proceso es la elaboracion de materia didéctico para contribuir al
desarrollo de conocimientos en los estudiantes a través de la vinculacion de la teoria con la

practica.

En el PCA del &rea de matematica estan presentes todos los elementos planteados por el
MinEduc para su elaboracion: datos informativos de la institucion, su nivel educativo, el area
y los nombres de los docentes responsables, asignatura, curso, nivel educativo, el tiempo, la
carga horaria semanal, tiempo estimado para evaluaciones e imprevistos y el total de periodos.
Los objetivos corresponden a los propuestos por la institucion educativa articulados con lo
prescrito a nivel nacional, considerando las edades de los estudiantes de cada uno de los grados
y cursos. Los ejes transversales estan determinados por la institucion educativa en concordancia
con los principios del Buen Vivir y aquellos que se relacionen con la identidad, mision y

contexto de la institucion.

También se estudié el PUD, en el que se refiere que se ha ensefiado el tema de
multiplicaciones de la Unidad N° 2. La misma que el docente tiene ordenada y elaborada de
acuerdo a las indicaciones previstas curricularmente por el MinEduc. Cada una de las
actividades a realizar para cumplir satisfactoriamente los objetivos estd detallada
adecuadamente. Sin embargo, se mencionan estrategias y recursos didacticos para su

ensefianza, como tarjetas, juegos que en la practica no fueron observados.
Guia de observacion.

Durante el periodo de précticas se observaron diferentes aspectos relacionados con la
didactica utilizada por el docente en el PEA de la asignatura, en particular en el tema de las
multiplicaciones, y su incidencia en el aprendizaje significativo y desarrollador de los

estudiantes. En general se evidencio que el docente se basa en la combinacién algunos modelos
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pedagdgicos como: el conductismo, cognitivismo, constructivismo, sin embargo, en la PUD,

el docente sustenta sus actividades en el modelo constructivista.

Se observo la aplicacion de técnicas de trabajo en grupos, donde se distribuyeron a los
estudiantes en 5 grupos y el fomento del trabajo cooperativo y colaborativo, ademés de las
interacciones entre ellos. Los estudiantes, a través del dialogo, intercambian conocimientos y
experiencias; sin embargo, al realizar la tarea cada uno lo hace individualmente o lo hace solo
un integrante sin que se insista en los criterios educativos que propicien la implementacion
adecuada de este método. Otra situacion dentro de los grupos es que les cuesta compartir y
pedir amablemente los materiales y los grupos siempre estan estaticos, no se cambia los

miembros del equipo para que puedan relacionarse con otros compafieros.

Para el control de la disciplina el docente aplica més el método conductista, utilizando el
condicionamiento durante el desarrollo de las clases: si los alumnos realizan las actividades
adecuadamente reciben una recompensa, es decir se les felicita o se les da puntos, caso
contrario no reciben nada e incluso en ocasiones los nifios reciben castigos, como estar parado
al frente de la clase al lado de la pizarra. Después el docente procede a la explicacion de lo que
no entendieron en base a las preguntas que no pudieron responder los estudiantes.

Las clases se desarrollan de forma tradicional, en base a la exposicién de los contenidos por
parte del docente en la pizarra, presentacion de videos, lecturas con preguntas sobre el
contenido, pero los estudiantes responden las preguntas de forma textual, pues no se incentivan
al estudiante a interpretar lo plasmado en el texto. El docente realiza actividades de estiramiento
en algunas clases, con la finalidad de atraer la atencion de los estudiantes; sin embargo, no se
observo el establecimiento de preguntas o el uso de recursos que despierten el interés y la
motivacion de los estudiantes para el desarrollo de las actividades de aprendizaje. En general,
en varias ocasiones los estudiantes se mostraron desinteresados y cansados, con poco nivel de
participacion y actividad durante el PEA de las multiplicaciones y otros contenidos de la

asignatura Matematica.

En cuanto a los recursos didacticos que se utilizan para el desarrollo de contenidos, estos
son escasos; Unicamente se basan en una breve lectura de lo plasmado en el texto escolar y la
realizacion de ejercicios del cuaderno de trabajo. Ocasionalmente se les presenta en videos
educativos y se explica en la pizarra los procedimientos de los ejercicios, para finalmente

informar la tarea (resolucion de ejercicios) para la casa.
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Por lo general las tareas no implican la bisqueda o construcciéon de conocimientos y su
aplicacién a nuevas situaciones, se basan en la reproduccion de los procedimientos asimilados
en clases, Segun el docente no se les envian tareas en este sentido debido a las nuevas reformas
educativas que plantean que no se puede enviar “demasiada” tarea a los estudiantes a sus
hogares y fines de semana. Tampoco es factible enviar trabajos de investigacion, debido a que
no todos los estudiantes cuentan con servicio de internet en sus hogares o pueden acudir a un
ciber, pues, a parte de significar gasto de recursos econémicos, son pequefios para salir de su
casa sin supervision de un adulto, ya que, hay estudiantes que pasan al cuidado de sus

hermanos, abuelos, otros, quienes son los que ayudan a realizar sus tareas.

Se evidenci6 desinterés por parte de los representantes legales de algunos estudiantes, en
lo correspondiente a situaciones relacionadas con la formacion académica de sus hijos, como
por ejemplo: la falta de participacion en las actividades planteadas por el docente y los
practicantes, en el control de las tareas, en la preocupacién en cuanto al progreso de sus
representados en el PEA, en lo correspondiente al control de la mochila escolar, pues algunos

estudiantes aun no tienen los Gtiles completos o no los llevan al aula.
Entrevista semiestructurada.

Este instrumento se aplico al docente y contribuy6 con la finalidad de verificar la situacién
problémica observada en el aula de clase, conocer su opinion respecto a la importancia de
estrategias activas y el uso de recursos didacticos en el PEA de la asignatura, en particular de
los contenidos del tema de multiplicaciones para desarrollar aprendizajes significativos y
desarrolladores en los estudiantes. Asi como también, conocer las estrategias y recursos
didacticos que utiliza el docente para el desarrollo del PEA de la multiplicacion. En general, el
donde el docente manifestd que utiliza diferentes estrategias como lluvia de ideas, solucién de
problemas, trabajo cooperativo, entre otros. También refirid la utilizacion de material didactico
concreto semillas, hojas, tarjetas. En la entrevista dio a conocer que planifica con antelacion
las actividades de cada clase para preparar los materiales y, en general, mostrd6 dominio de

varias técnicas de ensefianza.

En lo que correspondiente a los nifios que conforman u grado el docente menciono que en
el aula hay 4 estudiantes con necesidades educativas especiales de primer grado diagnosticados
por el DECE y un nifio recién ingresado, de nacionalidad venezolana, quien no cuenta con

diagndstico pedagadgico por el DECE, ni informe pedagogico de la institucion anterior y su
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madre no acude a los Ilamados realizados por la institucion. Dato que se comprobo al solicitar
el informe pedagdgico de los estudiantes a la orientadora de la institucion educativa. En los
documentos manifiesta que los cuatro nifios trabajan con adaptaciones curriculares, debido a
que cognitivamente tienen un grado menos de conocimientos. Mientras que de un nifio no

existia aun el informe pedagdgico.
Prueba diagnostica de conocimientos.

A continuacion, se presentan en tablas y graficos con los resultados obtenidos en cada
pregunta con el nimero de estudiantes que alcanzan, estdn proximos y no cumplen con la
solucion. En las tablas se presentan los criterios, el nimero de estudiantes y en porcentual que
obtiene en cada pregunta y la gréafica representa los resultados en porcentuales logrados en la
evaluacion, cabe destacar que un estudiante no se tomo en consideracion debido a que no asistid
ese dia, por lo que el total de evaluados fue de 32 estudiantes. Por esto, se detalla a

continuacion.

Porcentaje
Criterios | Estudiantes (%)
Correcto 19 60%
Incorrecto 3 9%
No
responde 10 31%
Total 32 100%

TABLA NRO. 5: Pregunta relacionada a la suma.
Fuente: Elaboracion propia.

Pregunta #l

..

correcto
H Incorrecto

® No responde

GRAFICO NRO. 1: Resultado de la prueba de diagndstico. item 1. Problema contextualizado.
Fuente: Elaboracion propia.

En el grafico 1 se puede observar que, de 32 estudiantes evaluados, el 60% identifico

correctamente la sumay resta, el 31% lo identificd, pero lo resuelven de forma incorrecta sin
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demostrar que alcanzan el resultado deseado y el 9% de los estudiantes no responden esta
pregunta. La finalidad de esta pregunta es que le estudiante vincule la resolucion de la suma
como parte de la multiplicacion. En conclusion, la mayoria de estudiantes dominan la suma, lo

que significa que los estudiantes tienen las bases suficientes para pasar a la multiplicacion.

Porcentaje
Criterios Estudiantes (%)
Correcto 12 38%
Incorrecto 9 28%
No responde 11 34%
Total 32 100%

TABLA NRO. 6: Pregunta realizada de sucesiones de la multiplicacién.
Fuente: Elaboracion propia.

Pregunta # 2

M correcto
M Incorrecto

No responde

GRAFICO NRO. 2: Resultado de la prueba de diagndstico. item 2. Completa la secuencia de la

multiplicacién.

Fuente: Elaboracion propia

En el gréafico 2, se puede observar que 12 estudiantes que equivalen 38% realizan de forma

correcta la pregunta, 9 estudiantes que equivalen el 28% responde la pregunta, pero no llegan
alcanzar la respuesta debido a que dificultar el proceso de multiplicar varias veces el mismo
numero se puede concluir que no todos tienen el suficiente dominio de las tablas de multiplicar.
Otro problema evidente es que 11 estudiantes que equivale 34% de los estudiantes no tiene

interés por resolver la pregunta dejando en blanco.

# Porcentaje
Criterios Estudiantes (%)
Correcto 4 12%
Incorrecto 28 88%
No responde 0 0%
Total 32 100%
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TABLA NRO. 7: Resultados presentados en el caso de un problema de contextualizacion.
Fuente: elaboracion propia.

Pregunta #3

(077
m Correcto

Incorrecto
H No responde

GRAFICO NRO. 3:. Resultado de la prueba de diagnostico. item 3. Problema contextualizado.
Fuente: elaboracion propia.

En el gréafico 3, derivado de la tabla Nro. 6, se puede observar que mientras mas se
complican las operaciones de la multiplicacion, el estudiante tiene mas dificultades en
resolverlo. De los 32 estudiantes evaluados, el 88% no identifica correctamente la resolucion
del problema de la multiplicacion, dando que una de las dificultades que presentan los
estudiantes es la ubicacion de las cantidades al momento de multiplicar, lo que dificulta la
realizacion de la suma y de esta manera no logran alcanzar la respuesta. En menor porcentaje

(12 %) alcanzan responder de forma correcta y de esta manera logran alcanzar el propdsito.

Porcentaje
Criterios Estudiantes (%)
Correcto 4 13%
Incorrecto 25 78%
No responde 3 9%
Total 32 100%
TABLA NRO. 8: Se plantea un problema de contextualizacién.
Fuente: elaboracion propia.
pregunta #4
MW Correcto

M Incorrecto

No responde

GRAFICO NRO. 4: Resultado de la prueba de diagndstico. item 4. Problema contextualizado.
Fuente: elaboracion propia.
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En el gréafico 4, derivado de la tabla Nro. 7, se observa que 25 estudiantes que equivalen
78% responde la pregunta, pero no llegan a la respuesta ya que les dificulta las tablas del 8, 4
estudiantes que equivale 13% alcanzan responder de forma correcta identificando los datos y
llegan a la respuesta, 3 estudiantes que equivalen 9% no responden dejando en blanco o solo
copian la respuesta y no se ve el proceso. Dando como conclusion que no todos los estudiantes

estan al mismo nivel de comprender las tablas y problemas de la multiplicacion.

Porcentaje
Criterios # Estudiantes (%)
Correcto 7 20%
Incorrecto 14 44%
No responde 11 34%
Total 32 100%
TABLA NRO. 9: Problema de contextualizacion.
Fuente: elaboracion propia.
Pregunta #5
M Correcto

M Incorrecto

No responde

GRAFICO NRO. 5: Resultado de la prueba de diagnéstico. item 5. Problema contextualizado de las
multiplicaciones con nimeros decimales.
Fuente. Elaboracion propia.

En el gréfico 5, derivado de la tabla Nro. 7, se observa que mientras mas se complican
las operaciones de multiplicacion presenta mas dificultan, 7 estudiantes que equivalen el 22%
responden de forma correcta. Cabe mencionar que los estudiantes que lograron alcanzar la
respuesta se ayudaron con el monitoreo de las tablas. De los 14 estudiantes que equivalen 44%
responden incorrecto la respuesta ya que no realizan la debida ubicacion y se dificulta al
momento de sumar. Y 11 estudiantes que equivalen el 34% no realizan el ejercicio dejando en

blanco, lo que evidencia el desinterés por las actividades de aprendizaje.
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Criterios Porcentaje
# Estudiantes | (%)
Correcto 6 19%
Incorrecto 8 25%
No responde 18 56%
Total 32 100%

TABLA NRO. 10: SE PLANTEA UN PROBLEMA DE CONTEXTUALIZACION.
FUENTE: ELABORACION PROPIA.

Pregunta #6

H Correcto
M Incorrecto

No responde

GRAFICO NRO. 6: ITEM 6: A Mi ME TOCA SACAR LA BASURA LOS MARTES, JUEVES Y SABADOS; MI PAPA ME DA
$7.25 CADA SEMANA POR ESE TRABAJO. S| AHORRO LO QUE ME DA, ¢{ CUANTO JUNTARE AL PASO DE 298
SEMANAS? FUENTE: ELABORACION PROPIA.

En el gréfico 6, derivado de la tabla Nro. 8, de 18 estudiantes que equivale el 56% no
responden la pregunta dejando en blanco, 8 estudiantes que equivalen el 25% responden la
pregunta, pero no llegan a la respuesta debido a que se dificulta la operacion de tres cifras
debido a que no ubican correctamente la suma se dificulta, y 6 estudiantes que equivalen 19%
dan con la respuesta ya que no presentan mayor dificultada. Cabe mencionar el ejercicio contd
con cierta ayuda con el monitoreo de las tablas de multiplicar y la ubicacién mediante la ayuda

de otros comparieros.

Luego de haber analizado cada uno del item se presentan los resultados globales alcanzados,
segun los indicadores de las destrezas de desempefio planteados curricularmente.  Para la
evaluacion de conocimientos se aplicd una prueba pedagdgica con 6 preguntas de distinta
complejidad y su valoracion esta sustentada en el criterio de la LOEI, con caracter diagndstico,
basicamente formativa y complementariamente sumativa. Para evaluar el progreso de los
estudiantes se utilizd la siguiente escala: domina los aprendizajes requeridos (9.00-10.00),

alcanza los aprendizajes requeridos (7.00-8.99), estd proximo a alcanzar los aprendizajes
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requeridos (4.01-6.99) y no alcanza los aprendizajes requeridos (<4). Es por esto que se detalla

a continuacion.

Prueba inicial de conocimientos
Domina los aprendizajes requeridos 5
Alcanza los aprendizajes requeridos 9
Esta préximo a alcanzar los aprendizajes requeridos 13
No alcanza los aprendizajes requeridos 5
Total 32

TABLA NRO. 11: RESUMEN DE LOS DOMINIOS DE APRENDIZAJES.
FUENTE: ELABORACION PROPIA

Prueba de conocimientos (Inicial).

B Domina los aprendizajes
requeridos

16%  15%

M Alcanza los aprendizajes
requeridos

Esta proximo a alcanzar los
aprendizajes requeridos

B No alcanza los
aprendizajes requeridos

GRAFICO NRO. 7: RESULTADOS GENERALES OBTENIDOS EN LA PRUEBA DE CONOCIMIENTOS (INICIAL).
FUENTE: ELABORACION PROPIA.

De acuerdo, con los resultados obtenidos en la prueba de diagnoéstico, 5 estudiante que
equivalen 15%, domina el aprendizaje requerido ,9 estudiantes que equivale 16%, alcanzan los
aprendizajes requeridos, 13 estudiantes que equivale al 28%, esta proximo a alcanzar los
aprendizajes y 5 estudiantes que equivale el 41% no alcanza los aprendizajes requeridos. En
consecuencia, demuestra la ausencia de un aprendizaje significativo y desarrollador de este

tema en la mayoria de los estudiantes.
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A partir de la integracion de todo lo analizado en la prueba diagnostica aplicada a los
estudiantes, se resume que un porcentaje significativo de estudiantes posee problemas al
momento de ubicar los factores en la multiplicacion en vertical, es decir unidades bajo
unidades, decenas bajo decenas, etc. Asi como la ubicacion de los productos parciales, que no
toman en cuenta el espacio que se recorre hacia la izquierda al empezar a escribir un nuevo
producto parcial; en consecuencia, no se altera el producto de la multiplicacion. Otro problema
es la falta de dominio de las tablas de multiplicar del 6 en adelante, y finalmente que ciertos

estudiantes no realizaron el intento de resolver los ejercicios.

Todo ello representa una dificultad para los estudiantes, ya que, al no poder dominar y
reproducir el algoritmo requerido para la resolucion de los ejercicios demuestra que es
necesario retroalimentar el contenido de la destreza del bloque, ya que ello es fundamental para
el aprendizaje del contenido de grados superiores, de acuerdo con las destrezas imprescindibles

que plantea el curriculo para el perfil de salida del bachiller ecuatoriano.

2.5. Propuesta de intervencion educativa: Estrategia didactica para contribuir al

aprendizaje significativo y desarrollador de las multiplicaciones.

A continuacion, se presenta y caracteriza la propuesta de estrategia didactica proyectada
como resultado del presente trabajo en el objetivo general. Este resultado constituye una
propuesta de intervencion educativa basada en la sistematizacion de los contenidos tedricos y
metodoldgicos de los ciclos, nicleos problémicos y ejes de integracion referidos y las
experiencias desarrolladas en las practicas preprofesionales que, asociadas a dichos contenidos,
vivieron las autoras durante su proceso de formacion como docentes de la EGB en la Carrera
de EB, Itinerario Matematica de la UNAE. A partir de la sistematizacion de dichos contenidos
y experiencias, la estrategia didactica que se propone tiene en cuenta los criterios tedricos
analizados y se organiza y estructura de acuerdo a los requerimientos diagnosticados en la

practica educativa del 5to afio de la Unidad Educativa Zoila Aurora Palacios.
2.5.1. Aproximacion a la definicién de estrategia didactica.

En el establecimiento de la estrategia didactica que se propone en el presente trabajo de
titulacion, resulta necesario establecer los conceptos fundamentales que conforman la categoria
de estrategia didactica que contribuya al aprendizaje significativo y desarrollador de las
multiplicaciones. Teniendo en cuenta que en el marco tedrico del presente trabajo se definen,

caracterizan y correlaciones los conceptos de aprendizaje, aprendizaje significativo,
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aprendizaje desarrollador y aprendizaje significativo y desarrollador del contenido matematico,
desde las particularidades del PEA de las multiplicaciones, las autoras consideran pertinente
definir el resultado que se propone. Asi, para dar inicio a este apartado, se valoran algunos
criterios acerca del concepto de estrategia y posteriormente del concepto de estrategia

didactica.

Cada vez es méas amplia la utilizacion de las estrategias como resultado cientifico de las
investigaciones educativas, las que, en general, se presentan desde interpretaciones diversas.
La palabra estrategia tiene origenes griegos; fue utilizado inicialmente en el campo miliar y
parte del prefijo strategos, que se refiere al general jefe del ejército, es decir que tuvo sus
origenes en principios militares que después fueron tomando relevancia en otros campos del
saber, incluyendo el de las investigaciones. EIl término estrategia, no solo hace referencia a lo
empresarial, ventas, este se ha transferido al campo de la educacién y otros en la que resulte

atil para lograr un determinado fin. (Rivera 'y Malaver, 2011)

De acuerdo con Fernandez, una estrategia es la representacion donde se “da cierta interaccion
con su entorno, desplegando sus principales recursos y esfuerzos para alcanzar sus objetivos.
Es un curso de accion conscientemente deseado y determinado de forma anticipada, con la
finalidad de asegurar el logro de los objetivos”. (Fernandez, 2012, p.3) De este modo el termino
estrategia refiere un fin para dar respuesta a ciertas carencias en un tiempo que se considera
oportuno, integrando de manera critica los recursos, esfuerzos y abarcando soluciones de

acuerdo al objetivo previsto.

Las estrategias han estado muy asociadas a los estudios de gestién empresarial y a la puesta
en practica de modelos orientados a mejorar la calidad de las empresas, pero al transferir su
implementacién al campo educativo ha traido diferentes problemas de interpretacion, ya que,
en la practica pedagdgica algunos la consideran como sindnimo de actividades, sistema de

actividades, politica, tactica, técnica, practica, experiencia, entrenamiento, entre otros términos.

A los efectos de la presente investigacion, se asume la definicion de estrategia planteada por
Valle, el que, tras una sistematizacion de numerosos autores, considera que la estrategia “es un
conjunto de acciones secuenciales e interrelacionadas que partiendo de un estado inicial (dado
por el diagndstico) permiten dirigir el paso a un estado ideal consecuencia de la planeacion”.
(Valle, 2010. p.188)
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Las estrategias en el campo educativo, por lo general, resultan como propuestas derivadas
de investigaciones realizadas con el propdsito de aportar uno o varios elementos que
contribuyan a la transformacién de la realidad encontrada en la practica. En este sentido, las
estrategias constituyen un tipo de resultado cientifico ya que representa un tipo de solucion a
un problema préactico con una estructura y dinamica determinada, segun la definicion y criterios
que se asuman y del campo educativo especifico al que pretende aportar.

Los resultados cientificos en el campo de la educacion, (tanto teérico como practico) adquieren una
connotacidn educativa cuando aborda el proceso para la formacion del hombre, o de sus partes, en un
plano social general. Adquiere una connotacion pedagdgica, cuando se ocupa del proceso
conscientemente dirigido y organizado (escolarizado o no) a la consecucién de objetivos socialmente
determinados en la formacion del hombre, se asume el accionar en un campo didactico cuando se ocupa
de la direccion del proceso de ensefianza — aprendizaje o de alguna de sus partes con el fin de lograr los
objetivos previstos. (Valle, 2010, p.15)

En el caso de la estrategia que se propone es caracter didactico, ya que se orienta
especificamente al mejoramiento de los procesos implicados en el aprendizaje, como parte del
PEA de las multiplicaciones. La palabra didactica tiene raices griegas que quiere decir el arte
de ensefiar. Este término tras ciertas adaptaciones paso a ser definido como parte de la ciencia

y arte de ensefiar.

Partiendo desde la perspectiva anterior Hernandez reconoce que la didactica “es estudio del
conjunto de recursos técnicos que tiene por finalidad dirigir el aprendizaje del alumno con el
objeto de llevarlo a alcanzar un estado de madurez que el permita encarar la realidad, de manera
consiente, eficaz y responsable”. (Hernandez, 2011, p.2) Por su parte Navarro plantea que “es
la primera Ciencia de la Educacién que se ocupa del tema educativo y que estudia los procesos

de ensefianza-aprendizaje que son consustanciales a la persona”. (Navarro, 2011, p.12)

En correspondencia con lo antes planteado, la estrategia didactica ha de cumplir el objetivo
de alcanzar un fin educativo vinculado con el PEA, ya sea para facilitar la asimilacion de
conocimientos, fortalecer el desarrollo de habilidades o reforzar algunos de los componentes

del proceso didactico y/o del aprendizaje de los estudiantes.

Las estrategias didacticas se orientan al desarrollo del aprendizaje, como habilidad o
destreza para hacer algo, o también como modo de actuar que facilite el aprendizaje” (Carrasco,

2004, p.29). La UNED define a la estrategia didactica como “un sentido estricto, un
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procedimiento organizado, formalizado y orientado a la obtencion de una meta claramente
establecida”. (UNED, 2013, p.1)

A partir de los criterios analizados, las autoras de este trabajo consideran a la estrategia
didéctica que contribuya al desarrollo del aprendizaje significativo y desarrollador de las
multiplicaciones, como el conjunto sistematizado de acciones didacticas de mejoramiento de
la ensefianza y al aprendizaje de este contenido matematico, especialmente organizadas para el
logro de los objetivos propuestos en correspondencia con las destrezas de desempefio
planteadas curricularmente, desde la construccion significativa de los conocimientos,
habilidades, valores, actitudes y emociones propios de este contenido que propicie el desarrollo

integral de los estudiantes.

25.2. Caracterizacion de la estrategia didactica “El mundo magico de las

multiplicaciones”.

A partir de los componentes que reconoce Valle (2010), las autoras del presente trabajo

proponen una estrategia conformada por la estructura siguiente:

- Obijetivos.

- Caracterizacion del objeto.
- Etapas.

- Formas de implementacion.

- Formas de evaluacion

Estos componentes se han de estructurar como un sistema. En correspondencia con el
objetivo, las actividades y el resto de los componentes de las actividades que se organicen en
cada una de las etapas, se deberan concebir a partir de la caracterizacion del objeto de
investigacion y los fundamentos teéricos asumidos. Asi, la estrategia se configura a partir de
los elementos esenciales considerados tedricamente en la caracterizacion del aprendizaje

significativo y desarrollador de las multiplicaciones planteados en el marco teorico.

Las formas de implementacion agrupan las acciones que se deben realizar para poner en
practica la estrategia y las de evaluacion tienen el proposito de valorar el desarrollo de su

aplicacion y sus resultados en la practica.
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Objetivo de la estrategia: Contribuir al logro de un aprendizaje significativo y desarrollador
de las multiplicaciones en los estudiantes del 5to afio de la EGB de la Unidad Educativa Zoila

Aurora Palacios.
Caracterizacion del objeto:

Segun el PEI de la Unidad Educativa, el modelo propuesto para organizar el PEA y orientar
el aprendizaje de los estudiantes es el constructivismo, lo que implica que institucionalmente
se proyecta el aprendizaje como actividad de construccién de los conocimientos y demaés
componentes del contenido de las asignaturas. Desde estas perspectivas, la estrategia pretende,
a través de este modelo pedagdgico, que los estudiantes puedan construir el conocimiento y en
estrecha relacion con ellos, las habilidades, los valores, las actitudes y emociones nuevos
asociados a las multiplicaciones, a partir de su fusion con los previamente establecidos
cognitivamente, asi como a partir del establecimiento de relaciones de estos con las situaciones
cotidianas de la préctica y la vida. Para ello el PEA debe concebirse de forma activa, dindmica

en el que se propicie la actividad de aprendizaje protagonica de los estudiantes.

Desde el compromiso de los docentes de la institucion con “la innovacion, la capacitacion
y la evaluacion permanente e integral de los estudiantes” (PEI, 2015, p.10), la innovacién y la
busqueda de alternativas didacticas que aseguren los criterios constructivistas referidos
constituye un componente fundamental para el aseguramiento de la calidad educativa, como

parte de la politica institucional.

De este modo, la estrategia didactica que se proyecta como propuesta de intervencion
educativa, derivada de la sistematizacion de las experiencias logradas en el desarrollo de las
practicas preprofesionales de las autoras, de los resultados del diagnostico realizado al PEA de
las multiplicaciones. Y, en particular, de los niveles de aprendizajes de los estudiantes y sus
posibilidades de significacion y desarrollo en el quinto afio B de EGB, se orienta a transformar
el aspecto de la realidad educativa relativa al aprendizaje significativo y desarrollador de las

multiplicaciones.

Para ello, las actividades de aprendizaje que se conciben didacticamente han de propiciar la
construccion activa e integradora de este contenido, a partir del establecimiento de las
relaciones antes referidas, la contextualizacion del conocimiento mediante el empleo de
materiales concretos, el predominio de actividades basadas en el trabajo colaborativo y el

desarrollo de motivaciones que propicien estas actividades, todo ello desde un enfoque integral
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en el que lo cognitivo y lo afectivo se fusionen armonicamente, en correspondencia con los
requerimientos planteados para este contenido matematico y afio de la EGB en el Curriculo

Nacional.

Las actividades de las distintas etapas se han disefiado y adaptado tomando como referencia
el empleo de material concreto en el desarrollo de actividades diversas entre las que se incluyen,
por ejemplo, juegos de mesa, mapas conceptuales, puzles, entre otros, que desde la
participacion de los estudiantes y el docente logren alcézar los objetivos. Las actividades
privilegian el trabajo colaborativo, la atencion a la diversidad y el desarrollo de las
competencias esenciales. Se procura crear un ambiente inclusivo dentro del aula de clase con
el fin de atender sus necesidades e intereses mediante las actividades que se proponen, para lo
cual, las actividades se organizan de modo grupal, con predominio del didlogo, la interaccién,
el razonamiento, la investigacion, andlisis, organizacion y toma de decisiones frente a

problemas diversos.
Etapas:

Las etapas que proponen se representan graficamente en la Figura 4. Estas son:
Etapal: Realizacion del diagndstico de la situacion:

En este momento, desde la orientacion de las destrezas con criterio de desempefio y las
particularidades del contenido que como antecedentes deben poseer los estudiantes para el tema
de las multiplicaciones, se realiza el diagndstico de la situacion, lo que ayudaréa a la deteccion
de las necesidades y potencialidades educativas. Y, sobre su base poder orientar a los
estudiantes hacia los objetivos, de modo que puedan concientizar lo que se aspira lograr. En el
caso de las experiencias con la puesta en practica de la propuesta, este diagnostico fue realizado
a partir de la observacidn, el analisis de las entrevistas realizadas al docente y los resultados de

la comprobacion de conocimientos aplicada a los estudiantes.
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Etapa 3: Planificacion y organizacion de acuerdo a
los objetivos.

Etapa 4: Aplicacién de las actividades de la
estrategia.

Y | Etapa 5: Evaluacién del cumplimiento de los
4  ]objetivos.

FIGURA NRO. 4: ETAPAS DE LA ESTRATEGIA QUE SE PROPONE.
Fuente: Elaboracion propia.

Etapa 2: Definicion de los objetivos a lograr:

En estrecha relacion con la etapa anterior, en este paso se precisan los objetivos especificos
de los diferentes contenidos y su distribucién por clases en el PUD del tema multiplicaciones.
Estos objetivos se les comunica de forma amena a los estudiantes como parte del aseguramiento
de su participacion consciente en el desarrollo de las actividades de aprendizaje. En la precision
de los objetivos y el resto de las etapas se consideraron diferentes criterios, tales como: el
estudiante como el centro de la estrategia, las actividades deben influenciar positivamente para
el desarrollo de la personalidad del estudiante, el predominio del trabajo grupal y el desarrollo

de evaluaciones pertinentes en cada actividad.
Etapa 3: Planificacion y organizacién de acuerdo a los objetivos:

Aqui se correlacionan las actividades de acuerdo la naturaleza del contenido especifico de
las diferentes subtematicas con las alternativas a utilizar en cada clase y de acuerdo al tiempo
disponible para el desarrollo del tema de las multiplicaciones. Se seleccionan o se construyen
las alternativas didacticas, los recursos didacticos, se elaboran los materiales concretos a
utilizar, todo ello desde su organizacion microcurricular en el PUD y en un cronograma de
actividades segun los resultados de aprendizaje a lograr.
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Etapa 4: Aplicacion de las actividades de la estrategia:

Las actividades de desarrollo didactico de la estrategia se organizan en el PEA del tema de
la multiplicacion, segun la planificacion y organizacion previamente establecida. La primera
actividad a desarrollar implica la socializacién con los estudiantes y el tutor profesional del

propdsito de la estrategia, asi como de sus caracteristicas y particularidades didacticas.

Las actividades se ejecutan de acuerdo a la I6gica del contenido de multiplicaciones prevista
curricularmente. Estas se explicitan en la planificacion de las actividades que aparece a
continuacion y la que se precisan, para cada clase el objetivo de la actividad, los recursos, la
explicacion de las acciones comprendidas en las actividades y su desarrollo durante la clase
segun los momentos de anticipacion y construccion, asi como la evaluacion de las actividades

de la clase. Estas actividades se desarrollaron en el apoyo del docente del paralelo.
Etapa 5: Evaluacion del cumplimiento de los objetivos:

Esta etapa se desarroll6 estrechamente relacionada con la etapa anterior se consideraron
diferentes formas evaluativas elaboradas por las autoras y que se expresan en desarrollo de cada
una de las clases que se presentan seguidamente. En este paso se hace énfasis en las
necesidades de aprendizaje que son detectadas a partir de los resultados logrados en cada
actividad-clase con el objetivo de realizar la retroalimentacion de la clase, la misma que esta

considerada dentro de la PUD.

2.5.3. Implementacion de la estrategia.

Area: Matematicas

Bloque N ° 2. Algebra y funciones

Afio de EGB: 5mo Afo EGB paralelo B
Numero de estudiantes: 33

Objetivo: Reforzar el aprendizaje de las multiplicaciones a través de actividades basadas en el
uso de material concreto para contribuir en el aprendizaje significativo y desarrollador de los

estudiantes quinto afio de EGB paralelo B.

Destreza: M.3.1.9. “Reconocer términos y realizar multiplicaciones entre nimeros naturales

aplicando el algoritmo de la multiplicacion”
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A continuacion, se explicitan las actividades didacticas a desarrollar como parte de la
estrategia, siguiendo la estructura y ordenamiento del contenido para las diferentes clases
previstas para este tema. Las actividades previstas para la etapa de evaluacion se incluyen en
cada una de las clases:

Clase N° 1. Conceptualizacion de la multiplicacion. (Caja de Mackinder)

Area Matematicas

Tema Concepto de la multiplicacion

Grado 5to B

Estrategia Trabajo grupal

Objetivo de la actividad Conceptualizar la multiplicacion a través de

material manipulativo o concreto (Caja de
Mackinder) para fortalecer el aprendizaje
significativo en lo estudiantes del 5to de
EGB.

Recursos
- Unatabla de pleibo o cartén de 30 cm x 42 cm que se utilizara como base.
- Una cartulina A3 para la cajita central.
- 10 cartulinas A4 para las cajitas pequefias.

- Semillas se pueden utilizar los siguientes frutos secos: canguil, frejol, maiz, lenteja etc.
Que serén como fichas para resolver las operaciones.

Elaboracion de la caja Mackinder.

- Primero hay que construir diez cajas pequefias de 7cm de largo x 3 cm de alto y 7 cm
de ancho con la cartulina A4.

- Después, se construye una caja del 10 cm de largo x 10cm de ancho y 7 de alto con la
cartulina A3.

- A continuacion, hay que pegar la cajita mas grande en el centro de la base de cartdén o
pleibo y las cajitas mas pequefias alrededor.
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- La decoracion puede ser a nuestro gusto.

- Por altimo, se necesita una hoja donde se coloca el ejercicio que quiere resolver, con la
ayuda de las fichas y la caja que facilita a construir la respuesta. Por ejemplo, si la
multiplicacion es 3 x 4 = ? esto nos dice que hay que sumar 3 veces el nimero cuatro,
entonces, se debe colocar cuatro granos cada cajita y lo vamos a hacer tres veces.
Después colocamos los granos en la caja grande contandolos para descubrir el resultado
0 producto.

Nota: el material didactico puede ser construido con varios materiales, varios colores y
tamarios de acuerdo a la creatividad y las posibilidades.

Desarrollo de la clase
- Indagacion de conocimientos previos sobre el tema de las sumas.
- Lluvia de ideas del concepto de la suma.

- Intercambio de experiencias en las que los estudiantes o miembros de su familia utilicen
las sumas.

- Narracion de una historia que introduzca la multiplicacion.
- Se forman grupos de 4 estudiantes mediante una dindmica el capitan manda.
- Los estudiantes con la guia del docente construiran una caja Mackinder por equipo.

- Se entregara una hoja con ejercicios que los estudiantes deberan representar en la caja.
(Ver Anexo 10)

- Después, se entrega semillas a cada equipo para que represente de forma gréfica los
ejercicios propuestos.

- El estudiante representa las multiplicaciones primero de forma grafica manipulando las
semillas y colocandolas en la caja Mackinder, para después representarla de forma
simbolica con el lenguaje matematico.

- Los estudiantes y el docente conjuntamente extraen el concepto de la multiplicacion.
Para ello, el docente: Mediante una lluvia de ideas del proceso realizado, formara el
concepto de multiplicacion. Para este fin se planted las siguientes preguntas, ¢Qué
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significa la X? ¢qué significa los nUmeros? ;cuantas veces se suman el numero? ;Como
podemos hacer la suma mas pequefia?, entre otras.

- Se plasmara el concepto formado por todos, en la pizarra.
Evaluacion

- La evaluacion de valores, trabajo, convivencia se realizara mediante una rubrica de
observacion y los contenidos mediante los ejercicios resueltos en la hoja de trabajo en
la construccién. (Ver Anexo 7)

- Se realizara un conversatorio para aclarar las posibles dudas existentes.

Clase N° 2. Partes de la multiplicacion. (Puzzle)

Area Matematicas

Tema Partes de la multiplicacion

Grado 5to B

Estrategia Trabajo grupal

Objetivo de la actividad Identificar las partes de la multiplicacion a

través de material manipulativo o concreto
(puzles) para fortalecer el aprendizaje
significativo en lo estudiantes del 5to de
EGB.

Recursos
- Hojas de papel bon A4 para imprimir.
- Computadora para disefiar las partes de la multiplicacion que tendran la respuesta.
- Hoja con egjercicios.
- Tijeras.
- Lapiz.

- Borrador.
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Descripcion de la actividad.

Este material didactico es un puzzle tradicional o rompecabezas, pero se lo ha adaptado
para trabajar las partes de la multiplicacion. En la una cara del puzzle hay una imagen de
un paisaje y al reverso hay una imagen de una operacion con las partes de la multiplicacién
de forma gréfica. En una de las esquinas de cada pieza hay un nimero pequefio que es la
respuesta de unos ejercicios que el estudiante debe resolver primero para conocer el orden
en el que van las piezas. Pues, este esta guiado por las respuestas de las operaciones en el
orden que estén planteadas. Asi mediante la manipulacion del material pueden encontrar
las partes de la multiplicacion de forma divertida, diferente y activa, ya que, al resolver
cada uno de los ejercicios da paso a descubrir el orden de las piezas del puzzle, dejando
de lado la monotonia y de esa manera facilitando el razonamiento légico, la perseverancia,
etc. Y contribuyendo al desarrollo de un aprendizaje significativo y desarrollador.

Desarrollo de la clase

- Se partira de una lluvia de ideas recordando el concepto de multiplicacién y sobre sus
partes.

- Después se indagara conocimientos sobre situaciones donde los estudiantes y su familia
utilizan las multiplicaciones en el diario vivir.

- Lluvia de ideas del conjunto de los signos de las operaciones basicas. Con la finalidad
que diferencien a quien corresponde cada uno.

- Para la construccidn los estudiantes resolveran pequefios ejercicios de la hoja de trabajo
(ver Anexo 8) “Fase de manipulacion”. Los ejercicios orientaran el orden para encontrar
la imagen.

- Al encontrar la respuesta podran ubicar la primera ficha y con esa dindmica encontrar el
resto e ir armando el puzzle en su totalidad guiandose en las respuestas. Cabe recordar
que de acuerdo al orden de los ejercicios arma el puzzle. (ver anexo 9) “Fase grafica”.

- Los estudiantes después de armar el rompecabezas muestran al docente y comparieros
mediante una exposicion el contenido de las partes de la multiplicacion que descubrieron

en el puzzle. “Fase simbolica”.

Evaluacién
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- Para la evaluacion se realizara una ficha de observacion sobre el proceso del trabajo en
equipo y las fichas de los ejercicios que resuelvan para descubrir la imagen.

- Al final se realiza un conversatorio acerca de las dudas existentes sobre el tema.

Clase N° 3. Propiedades de la multiplicacion (Caja Mackinder)

Area Matematicas

Tema Propiedades de la multiplicacion
Grado 5to B

Estrategia Trabajo grupal

Objetivo de la actividad Conceptualizar las propiedades de la

multiplicacion: conmutativa, modulativa y
anulativa a través del material manipulativo
para fortalecer el conocimiento de la
multiplicacion.

Recursos
- Hojas de trabajo
- Lapiz
- Borrador
- Caja de Mackinder
Descripcion de la actividad.

Para esta actividad se presenta una hoja de ejercicios (ver Anexo 8) en la cual los
estudiantes con la ayuda del material concreto caja Mackinder, construida para la clase
numero uno, podran resolver cada ejercicio y hacer anotaciones de lo que descubre al
realizar dicha actividad.

Después de culminar con la resolucién de ejercicios, el docente realiza preguntas
orientadoras como, por ejemplo: ¢qué pasaria si multiplicamos por cero?, ;qué pasara si
cambio el orden de los factores?, ¢se puede multiplicar de otra forma para obtener el
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mismo resultado? ;qué pasa cuando agrupamos de varias formas ciertos factores?,
¢cuando multiplicamos por la unidad que respuesta obtendremos?, entre otras que se
pueda indagar de acuerdo al momento.

Desarrollo de la clase

Se realiza una lluvia de ideas a acerca de las propiedades de la multiplicacién que

conozcan y como las aprendieron.

El docente conjuntamente con los estudiantes anota en la pizarra las propiedades que

encentraron en la discusion.

Se forman parejas de trabajo, para ello se efectia la dinamica llamada, “la canasta
revuelta” la cual consiste que dentro de una caja habra papelitos con el nombre de
diferentes frutas. Cada estudiante tomard un papel y buscara a su pareja con la que

realizara la actividad.

Para continuar, se usa el material manipulativo la caja Mackinder, cabe mencionar que

para esta actividad de utilizard la misma dinamica de la actividad ndmero uno.

Con la ayuda del material concreto (caja Mackinder) las parejas tienen que resolver la hoja

de ejercicios (ver Anexo 8) que sera entregada a cada estudiante.

Los estudiantes deberan presentar la parte grafica y simbolica de los ejercicios y el que
culmine primero podran ayudar a su compafiero a entender como saco la respuesta. Cada
estudiante tendréa que hacer sus respectivas anotaciones de lo que descubre al realizar dicha

actividad.

Finalmente, después de culminar con la resolucién los problemas mediante una lluvia
de ideas, el docente realizara preguntas orientadoras como, por ejemplo: ;qué pasara si
multiplicamos por cero?, ¢;que pasard si cambio el orden de los factores?, ;se puede
multiplicar de otra forma para obtener el mismo resultado? ;qué pasa cuando agrupamos
de varias formas ciertos factores?, ¢cuando multiplicamos por la unidad que respuesta

obtendremos?, entre otras que se pueda indagar de acuerdo al momento.

Evaluacion
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Para verificar el éxito de la actividad se toma como referencia la hoja de ejercicios y la
participacién grupal de cada estudiante a través de una ficha de observacion.

Clase N° 4 Tablas de multiplicar. (Domino de las multiplicaciones)

Area Matematicas

Tema Tablas de multiplicar

Grado 5to B

Estrategia Trabajo grupal

Objetivo de la actividad Reforzar los conocimientos de las tablas de

multiplicacion, a través del juego de mesa
“domino” adaptado a multiplicaciones.

Recursos
- Computadora
- Hojas de papel bon 0 madera.
- Tijeras
- Impresora
Descripcion de la actividad.

Este material esta basado en el juego del domino tradicional que consiste en unas fichas
divididas por la mitad con una linea, en la una mitad estara una multiplicacion sin
respuesta y en la otra una respuesta de otra multiplicacion. La finalidad es que los
estudiantes puedan poner a prueba sus conocimientos de las tablas de multiplicar para
realizar ejercicios de multiplicaciones de hasta dos cifras. Para realizar dicha actividad se
trabajara en parejas, cada estudiante se ubicara al frente de su compafiero, después, se
entregara una hoja con las fichas que tendran que cortar y colocarlas sobre la mesa.
Después, una persona colocard una ficha en la mesa y el otro jugador deberd buscar
rapidamente la respuesta o la operacion y unirla con el resultado o unir el resultado con el
gjercicio. El ganador sera el estudiante que acierte la mayoria de respuestas.
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Desarrollo de la clase
- Retos matematicos para mejorar la concentracion.

- Competencia de conocimientos mediante una lluvia de ideas de las tablas de
multiplicacion.

- Mediante una dinamica de donde se encuentra mi animal favorito se forma las parejas
de juego.

- Los estudiantes deben estar ubicados frente a frente y se les entrega una hoja por
estudiante para que corten las fichas y después las coloquen en desorden sobre la mesa.

- Después, una persona colocara una ficha en la mesa y el otro jugador debera buscar
rapidamente la respuesta. Y, debera colocar el lado de la respuesta junto a la operacion
que corresponda o viceversa y culmina con la actividad el estudiante que acert6 la
mayoria de las respuestas.

Evaluacion

- Para la evolucion se plante6 una evaluacion sumativa. Con los ejercicios de las tablas
de multiplicar en una hoja donde tiene que ir complementando los espacios en blanco

para encontrar el nimero o la respuesta. (ver nexo ...)

Clase N° 5. Resolver operaciones y problemas de la multiplicacion. (Gusano multiplicador)
Area Matematicas

Tema Operaciones 'y Problemas de la
multiplicacién.

Grado 5to B
Estrategia Trabajo grupal
Objetivo de la actividad Reforzar ejercicios y la posicion de la

multiplicacion a través del material
manipulativo para fortalecer los contenidos
de la multiplicacién
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Recursos
Material concreto (gusano multiplicador)
Tarjetas suerte
Dados
Hojas en blanco
Léapiz
Borrador

Descripcion de la actividad.

El gusanito multiplicador, para ellos en cada grupo se entregaba un tablero con la imagen

de un gusanito con operaciones en cada circulo de su cuerpo, tarjetas con el nombre de

suerte y el dado. En el desarrollo del juego el estudiante tiene que resolver los ejercicios

de cada circulo y escoger una tarjeta si su ficha cae en el circulo “suerte”. L0S pasos para

desarrollar este juego son los siguientes:

1.

2.

Se lanza el dado, el participante que saque el nimero mayor comienza la partida.
Cada estudiante tiene un tiempo determinado que se dé por cada ejercicio.

El participante que no acerté la respuesta regresa 5 circulos.

Cada jugador movera su ficha, de acuerdo al nimero que saque al lanzar el dado.

El participante que saque la palabra suerte, extrae una tarjeta del monton y resuelve
lo que indica dicha tarjeta.

Se termina la partida cuando llegue al final del gusanito y el grupo que en el que
terminen primero el juego es el grupo ganador.

Desarrollo de la clase

- Juego del teléfono dafiado. En donde consiste que el mediador para una operacion y lo

resolveran de forma grupal.
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- Repaso de las tablas de multiplicar. En cual consiste que de forma aleatoria el docente
mencionara una tabla y los alumnos de la forma més répida responderén todo el grupo.

- Se explica las reglas del juego.
- Después se forma los grupos de jugadores.

- Mientras juegan los estudiantes deben desarrollar los ejercicios de los circulos donde
caiga su ficha o de las tarjetas en una hoja en blanco.

- Se realiza conversatorio sobre posibles dudas generadas durante el juego.
Evaluacion
- Se evaluara los ejercicios realizados por los estudiantes en la hoja.

- En esta actividad se aplica una ficha de observacion participante del trabajo realizado
durante el juego.

Clase N° 6. Problemas de la vida real. (Tienda Magica)
Area Matematicas

Tema Operaciones 'y Problemas de la
multiplicacion.

Grado 5to B
Estrategia Trabajo grupal
Objetivo de la actividad Resolver operaciones con problemas de la

vida real a través de la tienda méagica para
fortalecer el aprendizaje significativo.

Recursos
- Billetes didacticos.
- Frutas.

- Tarjetas con iméagenes de cosas de tienda: azUcar, cola, fideo, etc.
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Descripcion de la actividad.

Esta actividad consiste que los estudiantes ayuden a razonar y solucionen conflictos de la
vida diaria, para ello se partird de: identificacion de datos, presentacion grafica,
operaciones simbolicas en la “tienda magica” que facilitara su representacion grafica
desde la manipulacion de objetos concretos.

Desarrollo de la clase

- Para esta actividad se va partir de los conocimientos previos que tiene los estudiantes
mediante una lluvia de ideas de cuando van a la tienda que compran y como realizan sus

pagos.

Para la construccion de esta actividad se ha basado en los tres pasos del planteamiento

del problema.
- Fase manipulativa.

Los estudiantes con la ayuda de una lista de cosas a comprar, donde debera anotar cuanto
costo cada cosa y cuanto pago en total, por ejemplo: comprar 3 libras de arroz, precio de
cada libra precio total

Después para solucionar el ejercicio debera dirigirse a comprar en la tiendita magica. De
esa manera se ird desarrollando la actividad de manera manipulativa, relacionandola con
situaciones reales de su vida cotidiana para contribuir al desarrollo del aprendizaje

significativo y desarrollador.
- Fase gréfica.

Los estudiantes con la ayuda de la tienda magica podran representar graficamente los
ejercicios, ya que es importante que presente correctamente los datos para que no se
produzca confusiones.

- Fase simbdlica.

Los estudiantes finalmente, realizan el proceso escrito segun los datos extraidos y
compartiendo a todo el grupo el proceso realizado para comprar su listay el resultado total
de las compras realizadas.

Evaluacion
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- Se realiza una prueba sumativa de las operaciones realizadas por cada uno de los
estudiantes.

Clase N° 7. Plasmando el contenido de la multiplicacion. (Mapa conceptual)
Area Matematicas

Tema Operaciones 'y Problemas de la
multiplicacién.

Grado 5to B
Estrategia Trabajo grupal
Objetivo de la actividad Profundizar y retroalimentar los contenidos

para que no se generen vacios tedricos,
(multiplicaciones) a través material ludico
para fortalecer los mismos.

Recursos
- Cartulinas
- Marcadores
- Imagenes
- Goma
- Papeldgrafos
Descripcion de la actividad.

Este material consiste que se entrega tarjetas con las que los estudiantes armaran un mapa
conceptual con todos los contendidos matematicos de la multiplicacion aprendidos con
sus respectivos ejemplos. Para ellos se organiza en grupos de 5 estudiantes para que armen
el mapa y para finalizar cada grupo expondra sus temas para toda el aula de clases.
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Dejando su mapa en la pizarra para al final formar un mapa general de la multiplicacion
con todos los trabajos. (ver Anexo 14)

Desarrollo de la clase
- Se da las indicaciones pertinentes para la construccion del mapa conceptual.

- Se forman los grupos mediante la dinamica, “la canasta revuelta”. En donde consiste
que a cada estudiante se entrega un nombre de fruta. por ejemplo, 5 nombres, cuando
el estudiante tenga su nombre buscan la fruta similar para formar la canasta o el grupo.

- Se entregard varias tarjetas que los estudiantes deberan ir seleccionando y pegando en
un papelote segln crean conveniente para armar los conceptos que le haya tocado al

grupo.

- De igual manera estaran tarjetas en blanco para que los estudiantes puedan anotar
contenido que faltara para su mapa o anotar ejemplos.

- Los estudiantes con la ayuda de imagenes y marcadores podran sefialar cosas
relevantes de la multiplicacién, para esta actividad se presentard un video
https://www.youtube.com/watch?v=ACgAD0zz_XA (supermente.net,2012)

donde ellos puedan reforzar el contenido y ponerlo en sus tarjetas.

- Para finalizar esta actividad se realiza una exposicion de los mapas cada grupo de forma
creativa retroalimentando asi los contenidos abordados sobre
el tema de la multiplicacion.

Evaluacion

Para la evaluacion se realiza una lista de cotejo (ver Anexo 15) para la valoracion de las
exposiciones de cada grupo y se aplicara la autoevaluacion del grupo sobre el desarrollo
de su trabajo.

Formas de evaluacion.

Para el analisis de los resultados se consideran las principales formas de evaluacion, que
formaron parte de la evaluacion formativa de los estudiantes, donde los diferentes instrumentos
que mediaron la implementacion de la estrategia didactica. En general se propicid el desarrollo

de la autoevaluacion, la coevaluacion, mediante diferentes momentos de la estrategia a lo largo
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de la unidad didéactica y la heteroevaluacion. La evaluacion constituyd un proceso continuo, en

cada una de las clases como pudo apreciarse en la explicacion de las formas de implementacion.

También se evalud la propuesta didactica utilizando los tres siguientes criterios de

evaluacion:

1. Las respuestas actitudinales y motivacionales observadas en los estudiantes durante y
después de las clases.

2. Los criterios del ministerio de Educacion de Ecuador para evaluar las practicas docentes
innovadoras.

3. Una encuesta aplicada a los estudiantes y a docentes expertos sobre la su opinion de la
implementacion de la estrategia, en base a los indicadores propuestos en la
Operacionalizacién del objeto de estudio.

Criterio 1

La participacion activa de los estudiantes durante la realizacion de las actividades dio a
interpretar que se logré motivarlos y reforzar su confianza para hablar delante de toda la clase,
para verbalizar sus razonamientos; para sentirse capaces de resolver problemas porque
aprendieron que tener dificultades para aprender matematicas no los hace menos inteligentes;
para intentar resolver problemas sin sentir miedo a cometer errores, porque no se sintieron
juzgados sino comprometidos. Los estudiantes manifestaron alegria y entusiasmo al realizar
las actividades en la clase, al compartir con sus compafieros, asi como también lo manifestaron

con su participacion durante la realizacion de las clases.

Las interrelaciones se enriquecieron para formar relaciones sociales mas amplias. Esto los
ayudo a confrontar los puntos de vista de sus compafieros y buscar acuerdos conscientes de
nuestra méaxima de que el éxito depende del esfuerzo. Asi como también a ser solidarios con
sus comparieros no solo con los recursos sino de forma intelectual al ayudarse a comprender
algin tema que no sabian o estaban confundidos y al compartir sus experiencias y

conocimientos con sus comparieros.

El entusiasmo por utilizar como recurso los juegos y las palabras de nuestro contexto cultural
para comprender los términos matematicos y que aprender matematicas no es dificil sino mas

bien se nos hacen dificiles porque no las comprendemos en su totalidad. También, que hay una
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fase previa para comprenderlas como la experiencia, la intuicion, la necesidad de analizar,

contar y el calculo mental es importante en una secuencia de paso a paso.
Criterio2.

El ministerio de educacion de Ecuador 2014 establece criterios de evaluacion para practicas
docentes innovadoras. Nuestra propuesta considera pertinente tomar como referencia los

siguientes criterios.

Experiencia de aprendizaje para la vida. Coll (2007) la define como la experiencia de
aprendizaje que va mas alla de la adquisicion de conocimientos o habilidades concretas, puesto

que ofrece oportunidades para su formacién y para su vida futura (citado en Delors, 1996).

Metodologias activas de aprendizajes. Fernandez (2006) las define como metodologias
centradas en el estudiante, asi como la potenciacion de las relaciones sociales entre pares y con

el entorno (citado en Kovac, 1999).

Experiencia de aprendizaje colaborativo. Johnson, Johnson y Holubec (1999) la define como
el fomento de situaciones para el aprendizaje colaborativo entre los estudiantes y permite la
interaccion entre profesores y personas externas a la escuela (citado en Dillenbourg, 1999).

Aprendizaje a través del desarrollo de las competencias para el siglo 21. Anderson (2010)
lo define como el fomento de competencias para el siglo 21, como creatividad e innovacion,
pensamiento critico para tomar decisiones y resolver problemas, aprender a aprender,

responsabilidad personal y social (citado en OCDE, 2010).

Experiencias de aprendizaje significativo. Segin Ausubel, Novak, y Hanesian (1983) son
propuestas de experiencias significativas, para desarrollar y potenciar sus habilidades

socioemocionales. (Citado en Naranjo, 2014)

La presente propuesta se centrd en cumplir estos parametros de calidad para favorecer el
desarrollo del aprendizaje significativo y desarrollador, a través de metodologias activas, el
trabajo en grupo para favorecer las interrelaciones y por ende la convivencia de los estudiantes,
los aprendizajes para la vida que es el principal objetivo del aprendizaje significativo, el
desarrollo de competencias al aprender a resolver problemas contextualizados que favorezcan

al desarrollo de la toma de decisiones y el aprendizaje mediante experiencias.
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2.5.3. Resultados valorativos de la estrategia didactica como propuesta de intervencion

educativa.
Analisis de resultados

En este apartado se pone en consideracion las calificaciones obtenidas en la evaluacion de
diagnostico (ver Anexo 16), en la encuesta aplicada a los estudiantes y a los profesionales del

area de Matematicas.

Para conocer la aceptacion y la pertinencia de las actividades de la estrategia didactica, en
cuanto al desarrollo de contenidos, la satisfaccion con las actividades, la pertinencia de las
actividades y contenidos de acuerdo a la edad, el cumplimiento del objetivo, entre otros, se
disefio y aplicé una encuesta para la valoracion de las actividades por parte de los propios
estudiantes, asi como una encuesta de valoracion aplicada a especialistas de Matematica. Las
encuestas se basan en los criterios establecidos en la operacionalizacion del objeto de estudio
para conocer si las actividades son pertinentes o no para el desarrollo del aprendizaje

significativo y desarrollador en el contenido de las multiplicaciones.
Valoracion de las actividades por los estudiantes de la muestra.

La encuesta contd con 7 preguntas: 5 preguntas de opcién multiple y dos preguntas abiertas
donde los estudiantes puedan plasmar sus ideas en torno a la satisfaccion y aceptacion respecto
a las actividades y una pregunta mixta es decir con opcion mdltiple y con un espacio para
argumentarla. La escala de cada pregunta es nominal con niveles de medicién cualitativos, que
permitieron identificar y organizar los datos obtenidos sobre los indicadores del objeto de

estudio.

A continuacion, se presenta la descripcion de los resultados obtenidos:
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GRAFICO NRO. 8: EVALUACION DE LA PROPUESTA. PREGUNTA 1. ; COMO TE PARECIO LAS CLASES REALIZADAS
POR LOS PRACTICANTES?.

FUENTE: ELABORACION PROPIA.

Como se puede observar en el grafico anterior, 29 estudiantes manifestaron que las clases
impartidas por los practicantes les parecieron muy buenas, mientras que 4 estudiantes valoran
las clases impartidas por los practicantes como buena. Sin embargo, ningin estudiante opto por
las otras dos categorias de Regular y Mala para calificar las clases.
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GRAFICO NRO. 9. EVALUACION DE LA PROPUESTA. PREGUNTA 2. ¢{ SE ENTENDIAN LA EXPLICACION DE LAS
PRACTICANTES EN LAS CLASES?
FUENTE: ELABORACION PROPIA.

Como se puede observar en el grafico 2 correspondiente a la claridad y calidad de la
explicacion de las clases por los practicantes, los 33 estudiantes manifestaron que si
entendieron las clases impartidas por las practicantes. En cuanto, al ¢por qué? argumentaron

que las explicaciones se realizaron “bien y claro” y se les ayudaba en lo que se les parecia
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dificil. Las clases se realizaron de forma “activa y participativa” a través de juegos, dindmicas
y participaban bastante los estudiantes. También, que se les explicaba “paso a paso” y “se
volvia a explicar la clase de ser necesario”. Sin embargo, también mencionaron que las clases
“llamaban la atencion porque se daban mediante juegos” y que Si entendian los temas
trabajados y finalmente afirmaron que les gusto porque con la explicacion los contenidos

parecian mas faciles.

En cuanto a la pregunta 3. ;Qué es lo que més te gustd de las clases La mayoria de
estudiantes manifesto que les gusto los contenidos de multiplicaciones y que ahora ya no les
parecia tan dificil. También, que lo que mas les habia gustado era aprender participando con

juegos, dinamicas, los materiales y que simplemente les habia gustado todo.

Respecto a la pregunta 4. ¢(Qué es lo que no te gustd de las clases? 31 estudiantes
manifestaron que les habia gustado todo y que no tenian nada que decir respecto a algo que no
les haya gustado. Mientras que, 2 estudiantes respondieron que no les gusto que a veces se

confundian un poco durante el desarrollo de las actividades.
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GRAFICO NRO. 10. EVALUACION DE LA PROPUESTA. PREGUNTA 5. (COMO TE PARECIO LOS RECURSOS
EMPLEADOS EN LAS CLASES?
FUENTE: ELABORACION PROPIA.

Respecto a los recursos empleados en la clase se puede observar que 23 estudiantes
manifestaron que los recursos utilizados durante las clases les parecié muy buenos, mientras

gue 10 estudiantes calificaron los recursos como buenos.
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GRAFICO NRO. 11:. EVALUACION DE LA PROPUESTA. PREGUNTA 6. LAS ACTIVIDADES FAVORECIERON TU
APRENDIZAJE. FUENTE: ELABORACION PROPIA.

En el gréfico anterior se puede observar que 17 estudiantes manifestaron que las actividades
desarrolladas favorecieron su aprendizaje respecto al contenido de las multiplicaciones,
mientras que 10 estudiantes respondieron que las actividades favorecieron su aprendizaje lo
suficiente. Y, 6 estudiantes manifestaron que las actividades favorecieron a su aprendizaje lo
normal. Mientras que en las otras dos categorias de analisis poco y muy poco nadie las

selecciond.
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GRAFICO NRO. EVALUACION DE LA PROPUESTA. PREGUNTA 7. LAS CLASES SE PUDIESEN MEJORAR SI FUESEN.
FUENTE: ELABORACION PROPIA.

En el gréafico anterior se puede observar que 13 estudiantes manifestaron que las clases se

pudieran mejorar haciéndolas méas Participativas, mientras que, 12 estudiantes respondieron
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que las clases se podrian mejorar si fuesen mas Activas y 8 estudiantes sugirieron hacer las

clases mas dinamicas.
Encuesta de valoracion a especialistas.

Con el objetivo de valorar el grado de pertinencia de la estrategia didactica, se seleccionaron
docentes profesionales en el area de Matematica. En total se seleccionaron 5 especialistas, de

ellos 4 doctores y 1 licenciado. EI promedio de experiencia docente es de mas de 7-10 afios.

Se le presentd una encuesta anexada a la propuesta de estrategia en la que, a partir de una
serie de preguntas basadas en criterios de calidad y pertinencia, pudieran valorar la propuesta
de acuerdo a la escala establecida. Las preguntas se disefiaron de acuerdo a las caracteristicas
siguientes: objetividad, originalidad, pertinencia, flexibilidad, motivacion, contextualizacion
de las actividades, concrecion de las destrezas de los contenidos de Matematicas y concepcion
del modelo activo. (Ver Anexo 17)

A continuacion, se presenta los resultados especificos de cada item:
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GRAFICO NRO. 12. RESULTADOS SOBRE LA VALORACION DE LA PROPUESTA A LOS ESPECIALISTAS DEL AREA DE
MATEMATICA.
FUENTE: ELABORACION PROPIA.

Como se puede observar en el grafico anterior, los especialistas valoraron de forma positiva
la estrategia propuesta, donde los niveles de medida Excelente y Muy buena, contaron con mas
selecciones. La mayor aceptabilidad por cuatro especialistas es el objetivo, innovacion,
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aprendizaje significativo, motivacion y el refuerzo. Dando a entender que, la estrategia cumple
con el objetivo establecido, desarrolla un aprendizaje significativo en cuanto al material
concreto y las actividades en el contenido de las multiplicaciones, tiene un caracter innovador
que se toma en cuenta los conocimientos previos y sobre todo que esta claro el objetivo y la
finalidad que persigue la presente propuesta en el proceso de ensefianza aprendizaje de los

estudiantes.

En cuanto a los indicadores de en originalidad, fortalecimiento, actualizacion tres de los
especialistas mencionan a traves de su seleccion que les parece Excelente. Mientras que a los
indicadores correspondientes a la pertinencia de la propuesta y sobre los conocimientos previos
Muy buena en el indicador pertinente y conocimiento previos los valoras como Muy buena,
debido a que, se evidencia el grado de aceptabilidad por parte de los especialistas en lo que
corresponde a estos indicadores de la propuesta. Cabe mencionar que, para un especialista la
valoracion a estos indicadores fue Muy buena, recomendando tomar en cuenta la utilizacién
del tic, tareas en casa y la implementacion de recursos (pizarra, papelografo) para dar un

refuerzo al material concreto.

En conclusion, gracias a la valoracién de los especialistas y sus puntos de vista se puede
plantear que la estrategia es pertinente para contribuir al desarrollo del aprendizaje
significativo y desarrollador en el tema de las multiplicaciones, en quinto afio de EGB, ya que
cumple con los requisitos necesarios para esta finalidad. Mediante sus actividades los
estudiantes construyen su propio conocimiento desde los conocimientos previos 0 que ya
posee, recalcando la importancia de la interaccion a través del dialogo para el intercambio de
experiencias y mejora de la convivencia, la significatividad a partir del uso de material concreto

y la motivacion dentro de todo el PEA.
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3. CONCLUSIONES.

3.1. Conclusiones.

En el presente trabajo de sistematizacion se realiz6 un diagnostico a través de varias
técnicas e instrumentos que facilitaron la recoleccién de datos que permitieron
evidenciar necesidades de aprendizaje de los estudiantes en el tema de las
multiplicaciones; estas demostraron sus pocas posibilidades para alcanzar aprendizajes
significativos y desarrolladores en este contenido, asi como insuficiencias didacticas
que no favorecen ese proposito, en particular para desarrollar en ellos el pensamiento
I6gico, reflexivo y critico.

La estrategia didactica elaborada se concibe como el conjunto sistematizado de
acciones didacticas de mejoramiento de la ensefianza y al aprendizaje de las
multiplicaciones, especialmente organizadas para el logro de los objetivos propuestos
en correspondencia con las destrezas establecida en el curriculo, desde la construccién
significativa de los conocimientos, habilidades, valores, actitudes y emociones propios
de este contenido que propicie el desarrollo integral de los estudiantes.

En este sentido, a partir de la integracion de los nucleos problémicos y ejes de
integracion de la Carrera EB, se pudo precisar y definir el objeto de investigacion:
aprendizaje significativo y desarrollador de las multiplicaciones en el 5to afio de la EGB
como el “proceso de asimilacion-construccion activo e integrador de conocimientos,
habilidades, valores, actitudes y emociones, que tiene lugar a partir de la relacién de la
nueva informacion con la que ya posee en su estructura cognitiva. Para lo cual es
importante teorizar la préactica, la significatividad de los contenidos y del material
didactico. Todo ello impulsado y sostenido por la motivacion e interés, para que esta se
constituya en la base de su autoperfeccionamiento y autoeducacidon permanente”.

Al sistematizar los referentes teoricos de los ciclos anteriores, en estrecha relacion con
las experiencias desarrolladas en las practicas preprofesionales, se pudo establecer un
conjunto de relaciones entre aprendizaje, modelos pedagogicos, la Didactica y sus
categorias y expresiones en el contexto de la asignatura Matematica, asi como los
aportes de diferentes autores sobre el aprendizaje significativo y desarrollador y sus

particularidades en la EGB.
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e A partir de la valoracion positiva de los estudiantes y el predominio de este criterio por
parte de los docentes especialistas consultados, se pudo determinar que el trabajo de
titulacion realizado contribuyo al logro de aprendizajes significativos y desarrolladores
de los conocimientos, habilidades y destrezas matematicas vinculadas con el tema de
las multiplicaciones, por parte de los estudiantes del quinto afio de EGB de la Unidad
Educativa “Zoila Aurora Palacios”, demostrando el logro del objetivo general planteado
para el desarrollo del presente trabajo.

e Alsocializar la estrategia se espera destacar actividades que se detallan en los tres pasos
didacticos en que organizan las acciones de las diferentes actividades: anticipacion,
construccién y evaluacién, lo que puede resultar de gran ayuda al docente para la

instrumentacién practica de la estrategia.
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5. ANEXOS

Anexo 1. Desarrollo de la historia (cuento)

Anita era una nifia que le encantaba andar en patineta y era muy buena. Un
dia después de la escuela pidié permiso a sus papas para ir al parque al
terminar sus tareas, la tarde estaba soleada perfecta para patinar, cuando de
pronto se encontré con su amiga Cristina a quien no habia visto en varios

dias, se saludaron, conversaron, corrieron y jugaron de aqui para alla durante

varias horas. Entonces, les di6 hambre y pensaron ir a comprar algo, talvez,
pizza, salchipapas o empanadas.

Anita dijo: vo tengo 32 y tu ;cuanto dinero tienes Cristina?. Cristina
respondid: yo también tengo $2.

Mientras continuaban caminando en el parque Anita dijo: mmm no creo que
tengamos dinero suficiente para comprar una pizza entera y hoy hay
promocion, si compramos una nos daran otra gratis.

Cuando derepente se encontraron con Nancy y Danny que eran sus amigos y
también estaban jugando en el parque. Anita y Cristina le comentaron su
plan a Nancy y Danny. a ellos les gusto v decidieron también poner 32 cada
UNO para comprar una pizza.

;Cuanto dinero reunieron en total?
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Anexo 2. Revision documental

Objetivo: Realizar un analisis de la Planificacion Curricular Anual (PCA) y de la Planificacion de Unidad Didactica (PUD) N°2 de Matematica
(...... ° afio de EGB) de la Unidad Educativa Zoila Aurora Palacios, para establecer correlacion entre ambos y determinar que contengan todos los
elementos establecidos por el MinEduc.

Explicacion de la escala:

No aplica: hay indicadores que deben estar presentes en una planificacion, pero no en la otra

Si esta presente: cuando el indicador se encuentra correctamente presente en la planificacion

Estéa presente parcialmente: se debe describir que partes estan presentes y cuales no, de acuerdo a los descrito en cada indicador

No esta presente: ausencia total del indicador

PLANIFICACION PCA PUD
\© [ © \C [} \C
INDICADORES f S < f f S < 3
s o | 3 E o | 8 o 32 o
= 2| 5% 2 | = 2l 58| €
o Q. © o o ©
© ? | O A < 3 9O A
=) — 2L | 5z o2 o — 2 5| o
=z " o w o Z o Pz o wWao| Z2 o

Datos informativos:

En esta seccion deben constar los datos de identificacion de la institucion, el nivel
educativo, el area y los nombres de cada integrante del equipo docente que
elabora la planificacion.

Asignatura

Curso

Nivel educativo

Tiempo:
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Carga horaria semanal

NUmero de semanas de trabajo (40 en BS)

Tiempo considerado para evaluaciones e imprevistos (depende de la organizacion
institucional)

Total, de semanas clase (diferencia entre el nimero de semanas de trabajo y
numero de semanas destinado a evaluaciones e imprevistos)

Total, de periodos (producto entre la carga horaria semanal por el total de
semanas de clases)

La duracion de la PUD debe estar indicada en semanas u horas segun el nimero
de unidades de planificacion, es decir lo que va a durar cada unidad en ser
desarrollada

Objetivos:

A partir del subnivel elemental en la EGB hasta el BGU (tronco comdn)
corresponde a los propuestos por la institucion educativa articulados con lo
prescrito a nivel nacional, considerando las edades de los estudiantes de cada uno
de los grados y cursos. Deben estar desglosados de los objetivos del area por
subnivel propuestos en el curriculo nacional y redactados de manera coherente

Ejes transversales/valores: deben estar determinados por la institucion
educativa en concordancia con los principios del Buen Vivir y aquellos que se
relacionen con la identidad, mision y contexto institucionales.

Desarrollo de unidades de planificacion:

En esta seccidn se expondra una vision general de las unidades que se trabajaran
durante todo el afio escolar; el nimero de unidades sera determinado por el equipo
docente de acuerdo a los contenidos que se hayan establecido para los diferentes
grupos de estudiantes

Titulo de la unidad: Es el titulo que describe la unidad

Objetivos especificos de la unidad de planificacién: son determinados por el
equipo de docentes

Destrezas con criterio de desempefio:
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En el subnivel de EGB corresponden a las destrezas con criterios de desempefio
que los equipos de docentes desagregan en funcion de lo propuesto en el PCI. Las
destrezas deben estar citadas de forma especifica y las que estén desagregadas
deben estar enunciadas coherentemente

Orientaciones metodoldgicas: son planteadas por los docentes y describen las
actividades generales que se realizardn con los estudiantes para trabajar el
conjunto de contenidos propuestos en la unidad de planificacion. Estas
orientaciones son la guia para el planteamiento de las actividades al momento de
desarrollar las unidades de planificacion. Los tipos de estrategias deben estar en
relacion con el modelo del MinEduc. En esta seccion, también se hara constar las
estrategias que se utilizaran para el desarrollo de los planes de mejora

Correspondencia metodoldgica entre planificaciones:
establecer la correspondencia entre las estrategias metodoldgicas de la PCA y las
estrategias de la PUD

Evaluacion: son los criterios para medir el avance de los estudiantes en el trabajo
que se desarrolla en cada unidad de planificacion. Corresponden a los criterios de
evaluacion y los indicadores propuestos en el curriculo nacional; estos ultimos
deben proponerse desagregados en relacion con las destrezas con criterios de
desempefio que se trabajen en cada unidad de planificacion. Ademas, en este
apartado se debe sefialar los componentes del perfil a los que dichos indicadores
apuntan. Las técnicas deben estar en concordancia con los instrumentos de
evaluacion.

Los instrumentos de evaluacion deben estar descritos en la PUD, no solo
enunciados

Recursos: materiales bibliogréaficos digitales, que son utilizados para plantear las
unidades de planificacion

Proceso didéactico: en el proceso didactico debe evidenciarse la relacion entre
los objetivos, las estrategias metodologicas, las destrezas, los recursos y la
evaluacion
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Observaciones: son las novedades que se presentan en el desarrollo de cada
unidad, en este apartado se puede sugerir ajustes para el mejor cumplimiento de

la planificacion.

Adaptaciones curriculares: deben estar en relacion con el DIAC que se haya
elaborado con base en el informe emitido por el DECE. Deben contener las
estrategias metodoldgicas correspondiente a la NEE especifica y personalizada

para cada caso.

Validado por: PhD José Enrique Martinez

Validado por: Mgs. German Panama Criollo

Validado por: Mgs. Edwin Pacheco

Firma:
Fecha:

Firma:
Fecha:

Firma:
Fecha:
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Anexo 3. Diario de campo

Escuela de Educacién General Basica: ”

Lugar: Cuenca;

Nivel / Modalidad: Presencial / matutina;

Nro. de Semanas de Précticas: 9 Paralelo / grado:
Tutores académicos:

Tutor profesional:

Practicantes (pareja / trio):

Fecha de préctica:

TITULO DE LA CLASE:

OBJETIVOS:

OBSERVACION DE LOS ESTUDIANTES

Participacion: Colaboracion:
Lo que mas les gusto: Lo que menos les gusto:
Forma de seguir instrucciones: Lo que “aprendieron”:

- Conceptual / declarativo:
- Procedimental:

- Actitudinal:

Otros aspectos:




Universidad Nacional de Educacion

UNAE

OBSERVACION DEL DOCENTE

- |
Contenidos abordados

Declarativos / conceptuales: Procedimentales: Actitudinales:

Estrategias didacticas: Uso del lenguaje / Como se relaciona con los
estudiantes / Recursos dialogicos:

Recursos didacticos: Técnicas grupales:
- Materiales convencionales:

- Medios audiovisuales:

Dominio del contenido: Grado de cumplimiento de los objetivos propuestos:

Salida a las directrices de la Practica Preprofesional del Séptimo Ciclo

Diversidad en el aula: Interculturalidad: Estrategias de inclusion Educativa:

Aspectos que necesitan replantearse:

Otros aspectos:

LABOR DE LOS PRACTICANTES

En el aula de clases:

Fuera del aula de clases:
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Posibles temas a incluir en el PIENSA:

Interpretaciones / referencias tedricas de los aspectos observados: (Sustentaciones con autores, a partir de la

definicion del tema del PIENSA)

Bibliografia:

Preguntas de reflexion

Practicante 1

Practicante 2

Practicante 3

¢Qué aprendi?
¢Como me senti?

¢De qué me di cuenta?

¢ Qué aprendi?
¢ Cémo me senti?

¢De qué me di cuenta?

¢ Qué aprendi?
¢ Coémo me senti?

¢De qué me di cuenta?

Otros aspectos:

Validado por:

Validado por:

Validado por:

Firma:

Tutor académico

Firma:

Pareja Pedagdgica

Firma:

Tutor Profesional
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Anexo 4. Entrevista docente
ENTREVISTA AL DOCENTE

Objetivo: Conocer los procesos de ensefianza aprendizaje a través del material concreto que el docente emplea
para el desarrollo del aprendizaje significativo.

1.- ¢ Qué metodologia utiliza usted para desarrollar las clases de Matematica?

2.- ;Como aprenden los procesos matematicos (multiplicacion) los estudiantes en el aula de clases?
3.- ¢Que conoce acerca del aprendizaje significativo y desarrollador?

4.- ;Cudles serian las condiciones para que los estudiantes desarrollen un aprendizaje significativo?

5.- ¢Qué estrategia metodologia usted utiliza durante el proceso de ensefianza aprendizaje para desarrollar el
proceso de aprendizaje significativo?

6.-Considera usted que es importante realizar el material concreto sobre la matematica (multiplicacion).

7.- ¢Cree usted que el intercambio de experiencias desarrolle el aprendizaje desarrollador y significativo?
¢Porqué?

8.- ¢El material concreto es importante para la ensefianza de las matematicas (multiplicaciones)?

9.- ¢Cudles tendrian que ser las condiciones del material didactico para generar un aprendizaje significativo?
10.- ¢ Qué papel juega la motivacion durante el PEA?

11.- ¢ Los estudiantes conocen para qué y cémo les sirve el contenido de las multiplicaciones en su vida cotidiana?

12.- ;Por qué es importante la interaccion entre los estudiantes y el docente?
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Anexo 5. Prueba de conocimientos (inicial)

Objetivo: Conocer el nivel de conocimiento que poseen los estudiantes con respecto al tema multiplicaciones a

través de una prueba objetiva.

1.. Andrés tiene 100 duraznos, después se compra 300 mas y posteriormente se come 50. ¢ Cuéntos duraznos tiene
Andrés en total?

Marque la respuesta correcta con una X.

450 250 350 400

2. Completa la secuencia de la multiplicacion.

9 81 50949

3. En la pregunta nimero #3 se plantea un problema de contextualizacion la siguiente. Luis tiene 8 arboles de
papayas con 17 frutos cada arbol. Si recoge todas las papayas de los 8 arboles.

¢Cuéntas papayas recogera?

Datos: Operacion: Solucién:

4. Si Anay Pepe recogen 80 kilos de papas en un dia y las guardan en sacos de 8 kilos.

¢ Cuantos sacos tendran en una semana?

Datos: Operacion: Solucién:

5. Si cada kilo de azucar cuesta 1,20 centavos. ¢Cuénto cuesta una arroba de azucar si pesa 12 kilos?

Datos: Operacion: Solucion:
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6. A mi me toca sacar la basura los martes, jueves y sdbados; mi papd me da $7.25 cada semana por ese trabajo.
Si ahorro lo que me da, ¢cuéanto juntaré al paso de 298 semanas?

Anexo 6. Ejercicios del Concepto de Multiplicacién

A1) 1110) € N Fecha: woveeeeiiiiiiiiiiinnnneeeenne.

Objetivo: Conceptualizar la multiplicacién a través de material manipulativo o concreto (Caja de Mackinder)
para fortalecer el aprendizaje significativo en lo estudiantes del 5to de EGB.

1. Resolver los ejercicios con la ayuda de la caja Mackinder, completar los espacios en blanco y llenar en
una hoja aparte el proceso que tuviste que hacer para encontrar la respuesta.

6 =

1l

R X 8 X X

9 10 | =
7 13| =
5 3 —
9 15 =
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Anexo 7. Rubrica de Observacion

Unidad educativa Grado:
Nombre: NuUmero de ficha:
Fecha: Total:

Indicaciones: observar cuidadosamente el proceso si los estudiantes realizan la actividad correctamente de
acuerdo a la capacidad que se evaliia y marca con una “X” el cumplimiento.

Registro de
N° Accidn a evaluar | cumplimiento Observaciones
Si No Intenta
1 Manipulacion del
material
didactico.
2 Representacion de

los ejercicios en la
caja Mackinder.

3 Interaccion en el
grupo.

4 Trabajo en
equipo.

5 Escribe los
resultados
correctamente.

6 Llena la ficha de
ejercicios.

TOTAL
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Anexo 8. Ejercicios para el puzzle
Instrucciones:

- Observa y resuelve los ejercicios para resolver el rompecabezas (puzzle) y descubre las partes de la
multiplicacion.

- Deacuerdo a la primera respuesta podras encontrar la primera pieza y debes tener en cuenta que en ciertos
gjercicios se dan dos respuestas y podras ordenar el rompecabezas de acuerdo a ellas.

1.- Comercial Zalamea ofrece a sus clientes por fecha de fin de afio, todo en bordados e hilos, descuentos de $2
por la compra de $ 20, y concursan para un flamante auto O kildmetros. Si Maria compra 3 ovillos de hilo de
nailon a $ 6 cada una y 15 hilos de Ilama a $11 cada uno, ¢cuanto tiene que pagar total?

2.- En una hosteria de aguas calientes recién inaugurado tiene la siguiente promocion, si vienen 5 personas pagan
5 délares cada uno y pueden usar el barro, si vienen 12 personas pagan, $4 cada uno tiene derecho de usar el turco
y si bienes en jorga mas de 15 pagan $3 por persona y tienes derecho a una bebida caliente. Juan al escuchar esa
promocion decide invitar a sus amigos mas allegados, al llegar al lugar Juan pago $45 en total. ¢cuantos amigos
asistieron y cual fue la su promocion que recibi6?

3.- En la veterinaria las patitas también sienten ingresaron a robar 3 delincuentes, donde se llevaron a las mascotas.
Perros y loros, solo existid un testigo un loro que logré escapar, el loro confiesa que los ladrones se llevaron a los
perros para vender como carne, donde cotizaron que cada libra se va vender a $2 y a los loros se vendedera a $3
cada uno. Si cada perro pesa 9 libra y si llevaron 21. ;Cuanto acumulan en total? y si venden 13 loros cuantos
cobran en total de los loros.
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4.- En el centro de recaudacion para ayudar a los nifios de la calla, Camila y Fernando deciden donar sus alcancias
con sus ahorros si cada alcancia tiene $600, cuanto acumulan entre las dos. Y Rosita la recaudadora con esa

contribucion decide comprar 4 colchones a $83 y 20 cobijas a $16 cada uno. ¢Cuénto gasta total? y ;cuanto le
sobra para regalos de los nifios?.

5. Los nifios del quinto deciden hacerle una sorpresa a su profesor por su cumpleanos, para ello, tiene que comprar,
Globos, cintas, pastel, colas, dulces y regalo. Y todo eso les cuesta $100, Pedrito que es el nifio pilas del aula pide
a sus comparfieros que les colabore con $4 por cabeza, y si dentro del aula son 35 alumnos ¢cuanto acumula en
total Pedrito? Crees que fue justo al cobrar cuatro ddlares, cuantos deberia a ver cobrado.

6.- Maria quiere comprar cosas para su cuarto y su papa le regala $200. Al llegar al coral mira muchas cosas
lindas pero caras, entonces decide ir al mercado y encuentra cosas baratas. Mirando entre varios lugares compra
6 floreros a $17 cada uno, 8 cuadros a $ 12 cada uno, cuanto gasto en los floreros y cuanto gasto en los cuadros
y le alcanzo el dinero que le dio su papa.
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Anexo 9. Puzzle partes de la multiplicacion

'

L ores 4x5 =20
. \

El resultodo es el prodieto. 20 — Produglo  Faclores Producto
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Anexo 10. Hojas de ejercicios propiedades de la multiplicacion
Propiedades de la multiplicacion
Propiedad anulativa.

Desarrolle las siguientes multiplicaciones y escriba en base a lo realizado en la caja Mackinder las caracteristicas
de la propiedad que corresponde.

1.-8x0=

—

1.- Por lo tanto

2.-12x0=

]

p— — | e —
ladys Pau | |
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2.- Por lo tanto

3.- Por lo tanto

Conclusion

Propiedad conmutativa
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1.- Desarrollar las siguientes multiplicaciones

5x4=

]

1.- Por lo tanto

me

|

Ahora 4 x 5=

2.- Por lo tanto
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conclusion

Propiedad modulativa
Desarrolla las siguientes multiplicaciones

1.-13x1

[

1.- Por lo tanto

me
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14x1=

[

2.- Por lo tanto

En conclusion
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Anexo 11. Fichas de domino
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Anexo 12. Ejercicios tablas de multiplicacion

Desarrolla, las siguientes operaciones de multiplicacion y llena los espacios en blanco de acuerdo a los nimeros
que corresponda.

sx —_ 25

x 7 42
—‘
"R

2 | o
14 x —

x 23 pmm!| O
—
17 x 8 |mmm
—

x 9 mEmm @ 36
—

2 x |
—

x | 31
—
—

2 x — A
ﬁg s =
arl V hez
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13. Lista de la tienda. (Tienda magica)
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- Parael dia de hoy tiene que hacer las compras para la lavanderia, para la cocina y tus golosinas. Para ello,
te facilito una lista de que necesitas y tendras que realizar la operacion de la multiplicacion y la suma si

amerita.
Lista de compras
PRODUCTO CANTIDAD VALOR VALOR TOTAL

UNITARIO

Lavanderia
Jabon 6
Deja 7
Cloro 8
Aromatel 9
Cocina
Arroz 1quintal
Azucar 2 arrobas
Aceite 3 litros
Sal 8 fundas
Atln 7 cajas
Lenteja 6 libras
Abas 5 libras
Frejol 14 libras
Fideos 13 fundas
Tallarines 12 fundas
Pollo 30 libras
Golosinas
Pan 50
Galletas 9 paguetes
Helado 24 litros
Chocolates 30
Doritos 5
Cola 10
Caramelos 5 fundas
Cangquil 29 libras
TOTAL
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Anexo 14. Mapa conceptual
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N° | Indicadores Lo presenta | No Puntos Sugerencias
Presenta
1 Los objetivos de
actividad fueron
socializados en el grupo.
2 El mapa estd ordenado
correctamente.
3 Todos los  miembros
dominan el concepto.
4 Trabajan todos
miembros del equipo.
5 El procedimiento
descripcion de
actividades son claras
6 Participan todo el grupo en
el proceso.
7 Organizan la actividad
creativamente.
8 Los estudiantes manipulan

el material concreto.
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0 Existe interaccion en el
grupo.

11 Los alumnos muestran
interés durante el proceso
de ensefianza-aprendizaje
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Notas de la prueba inicial de cada pregunta. (16-05-2019)

Numerode | Nota Nota Nota Nota Nota Nota Total
estudiantes | preguntal | pregunta | pregunta | pregunta | pregunta | pregunta

2 3 4 5 6
1 2 2 2 2 2 2 10
2 2 0 2 0 2 0,3 6,3
3 0 2 0 0 0 1 3
4 0 2 0 0 2 0,5 4,5
5 2 2 2 2 0 2 8
6 0 0 0 0 2 0,5 2,5
7 0,8 0,4 0,3 0 0 2 3,5
8 0 0 0 0 2 0,6 2,6
9 2 2 2 2 2 2 10
10 2 0 0 0 0 0,7 2,7
11 2 2 2 0,6 0 0,8 7,4
12 2 2 2 0 0 2 8
13 2 2 0 0 0 0 4
14 2 2 2 2 2 2 10
15 2 0 0 0 0 0 2
16 2 0 0 0,7 0,3 0,7 3,7
17 2 0 0 2 2 0,4 6,4
18 0 0,6 0,5 2 0,5 0 3,6
19 2 0 0 0 0 0,3 2,3
20 0 2 0,5 0 2 0 4,5
21 2 2 2 2 2 2 10
22 2 0 0,4 0,3 2 0 4,7
23 0 2 0 0 0,8 0 2,8
24 2 2 0 0 2 0,5 6,5
25 2 0 0,7 0,4 0,7 0 1,8
26 2 0,3 0 0,9 0 0,8 2
27 2 2 2 2 2 2 10
28 2 2 2 2 2 2 10
29 2 0 0 0,5 0,3 0 2,8
30 2 0 0,5 0,5 0,5 0 3,5
31 2 0 0 0 0,6 0,4 3
32 0,4 0,4 0,5 0 0,5 0,7 2,6
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Anexo 17. Encuesta aplicada a los expertos en el area de Matematicas.
Estimado docente:

En funcién de contribuir al desarrollo del aprendizaje significativo y desarrollador en el tema de las
multiplicaciones, debido a que, es una de las operaciones basicas que los estudiantes deben dominar para continuar
a los siguientes niveles sin la existencia de vacios conceptuales que pudiesen dificultar el desarrollo y continuidad
en el desarrollo de destrezas establecidas por el MinEduc. Se disefio, implemento y evalud parcialmente una
propuesta de actividades con material concreto, basadas en el modelo de aprendizaje activo en beneficio de los

estudiantes y docente de la Unidad Educativa Zoila Aurora Palacios.

A partir de las exigencias sociales trazadas por el Ministerio de Educacion del Ecuador, donde enfatiza a los
Estandares de Calidad Educativa como los recursos es pertinente destacar la importancia de la utilizacion de
material concreto para el aprendizaje de contenidos, permitiendo al nifio palpar la realidad de su contexto.
Partiendo de los conocimientos previos para impartir los nuevos, para que los estudiantes desarrollen el
razonamiento logico, el razonamiento abstracto y se potencie en ellos principios didacticos necesarios, como el
trabajo cooperativo y colaborativo, el trabajo individual y grupal, la inclusion, la relacion de la teoria con la
practica, el transito de lo concreto a lo abstracto y viceversa, entre otros, desarrollando asi un aprendizaje

significativo.

Pedimos su colaboracion para la valoracion de la propuesta, la misma que se presenta a continuacion poniendo

a su consideracion los valores otorgados.

Gracias por su calificada ayuda.

Nombre:

Indicacién: Marque con una equis (X) en la opcion pertinente.

Afos de | Afos de

Titulo que desempefia experienci | experienci

a en el|a en
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area  de | investigaci
Matemati | on
cas evaluativa
Tercer nivel 1 - 3 1 - 3
afnos anos
Masterado 4 — 6 4 - 6
anos afos
Doctorado 7 — 10 7 — 10
afnos afos
Ningun Ningun
N©° Aspectos a valorar 04 5 | O
1. | El sistema de actividades presenta objetividad en relacion
al &rea de Matematicas.
2. | La propuesta presenta originalidad en sus actividades.
3. | Las actividades son pertinentes con respecto al tema, a la
destreza y nivel por el que estan cursando los estudiantes.
4. | Se interrelacionan los componentes y acciones de la
propuesta pedagdgica y se ajusta a las aspiraciones de los
estandares de calidad educativa.
5. | Las actividades contribuyen al desarrollo del aprendizaje
significativo y desarrollador.
6. | Las actividades motivan y despiertan el interés de los
estudiantes para favorecer el desarrollo de conocimientos
aptitudes y actitudes.
7. | La propuesta se basa en métodos y técnicas que
favorezcan el fortalecimiento de los valores y la
construccion de la teoria desde la préactica, teorizando la
practica.
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©

Para la ensefianza de un nuevo contenido se parte desde
los conocimientos previos y el intercambio de
experiencias.

9. | El material que se utiliza en la clase es contextualizado a
la realidad de los estudiantes de tal forma que despierta el
interés y la curiosidad en los estudiantes.

10. | La propuesta contribuye a la construccion y refuerzo de
los conocimientos planteados, para desarrollar un
aprendizaje significativo y desarrollador mediante

la concepcidn del modelo de aprendizaje activo.

La siguiente encuesta de valoracion fue disefiada a partir de la escala de la Escala de Likert, la cual posee valores

del 1 al 5 que determinan el grado de aceptacion de la propuesta en base a los criterios establecidos para su

valoracion.

1 Excelente
2 Muy buena
3 Buena

4 Regular

5 Malo

Instrucciones: Marque con una equis (X) en el cuadro cuya valoracién representa lo que usted considera
pertinente respecto a la propuesta.

a) En caso de considerar otro elemento que deba ser considerado en la valoracién la propuesta pedagdgica,

algln comentario u opinion, expréselo a continuacion:

Gracias por su participacion.
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Anexo 18. Encuesta de evaluacion aplicada a os estudiantes de quinto afio de EGB.

El objetivo del presente cuestionario es evaluar la implementacidn de la estrategia didactica con material concreto

aplicada durante el periodo de préacticas pre-profesionales.

Indicaciones:

X/

+ Lea detenidamente cada pregunta.
¢+ Encierre en un circulo la respuesta que elija.

1. ¢Como te parecid las clases realizadas por los practicantes?
Muy buena Buena Regular Mala
2. ¢Se entendia la explicacion de los practicantes en las clases?
Si No
GPOE QUE?. ...ttt et e et e e et e et e e te et e e e aeaaennes

5. ¢Como te parecid los recursos empleados en las clases?
Muy buenos Buenos No me gustaron

6. ¢Las actividades te ayudaron a comprender mejor los contenidos de multiplicacion?
Si Mas menos No

7. Las actividades favorecieron tu aprendizaje.
Mucho Lo suficiente Normal Poco Muy poco
8. ¢Como te gustaria que fuesen tus clases?

Mas participativas Mas activas Mas dindmicas
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CERTIFICACION DEL TUTOR

Javier Loyola, 16 de agosto de 2019

Yo, PhD. Rolando Juan Portela Falgueras, con niimero de cédula, 0151131190, certifico
que he revisado el trabajo de titulacion titulado: “Propuesta de estrategia diddctica que
contribuya al aprendizaje significativo y desarrollador de las multiplicaciones”,
cuyas autoras son Gladys Paulina Miranda Calle, con C.1. 0605003011 y Nancy Carlota
Vélez Wilchez, con C.I. 0106651615, ambas estudiantes de la Carrera de Educacién
Bésicé, Itinerario Matematica, 9° ciclo. En correspondencia, certifico que ambos
estudiantes han trabajado muy responsablemente y han elaborado un trabajo de titulacion
coherente con lo establecido para el tipo de trabajo seleccionado, tanto en su contenido
como en los aspectos formales. El trabajo ha sido analizado por el software Turnitin en el
que obtuvo un rango inferior al 10 % de similitud con fuentes de revision bibliogréfica.
Por lo anterior, certifico que el trabajo de titulacion cumple con los requerimientos
establecidos por la Universidad Nacional de Educacién para ser sustentado y entregado

en la biblioteca de la institucion.

Atentamente,

[ ’ by
[ i
|

\,[‘"“b
4

PhD. Rolando Jaan Portela Falgueras
Docente Investigador Titular Principal I, UNAE
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Javier Loyola, 16 de agosto de 2019

Yo, Gladys Paulina Miranda Calle, autora del proyecto PROPUESTA DE ESTRATEGIA
DIDACTICA QUE CONTRIBUYA AL APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO Y
DESARROLLADOR DE LAS MULTIPLICACIONES, estudiante de la carrera de
Educacion Basica, con itinerario en Matematicas, con numero de identificaciéon
0605003011, mediante el presente documento dejo constancia de que la obra es de mi

exclusiva autoria y produccion.

1. Cedo a la Universidad Nacional de Educacion, los derechos exclusivos de
reproduccion, comunicacion publica, distribucion y divulgacién, pudiendo, por lo tanto,
la Universidad utilizar y usar esta obra por cualquier medio conocido o por conocer,
reconociendo los derechos de autor. Esta autorizacion incluye la reproduccion total o
parcial en formato virtual, electrénico, digital u 6ptico, como usos en red local y en

internet.

2. Declaro que en caso de presentarse cualquier reclamacion de parte de terceros respecto
de los derechos de autor/a de la obra antes referida, yo asumiré toda responsabilidad frente

a terceros y a la Universidad.

3. En esta fecha entrego a la Universidad, el ejemplar respectivo y sus anexos en formato

digital o electrénico.

|44
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s

Gladys Paulina Miranda Calle

C.I1:0605003011
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Javier Loyola, 16 de agosto de 2019

Yo, Nancy Carlota Vélez Wilchez, autora del proyecto PROPUESTA DE ESTRATEGIA
DIDACTICA QUE CONTRIBUYA AL APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO Y
DESARROLLADOR DE LAS MULTIPLICACIONES, estudiante de la carrera de
Educaciéon Bdésica, con itinerario en Matematicas, con numero de identificacion
0106651615, mediante el presente documento dejo constancia de que la obra es de mi

exclusiva autoria y produccion.

1. Cedo a la Universidad Nacional de Educacion, los derechos exclusivos de
reproduccién, comunicacion publica, distribucion y divulgacion, pudiendo, por lo tanto,
la Universidad utilizar y usar esta obra por cualquier medio conocido o por conocer,
reconociendo los derechos de autor. Esta autorizacion incluye la reproduccion total o
parcial en formato virtual, electronico, digital u 6ptico, como usos en red local y en

internet.

2. Declaro que en caso de presentarse cualquier reclamacion de parte de terceros respecto
de los derechos de autor/a de la obra antes referida, yo asumiré toda responsabilidad frente

a terceros y a la Universidad.

3. En esta fecha entrego a la Universidad, el ejemplar respectivo y sus anexos en formato

digital o electronico.

‘
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Nancy Carlota Vélez Wilchez

C.I: 0106651615
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|

UNAE

Gladys Paulina Miranda Calle autor/a del trabajo de titulacién “PROPUESTA DE ESTRATEGIA
DIDACTICA QUE CONTRIBUYA AL APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO Y DESARROLLADOR DE LAS
MULTIPLICACIONES” certifico que todas las ideas, opiniones y contenidos expuestos en la presente
investigacién son de exclusiva responsabilidad de su autor/a.

Azoguez,16 de agosto de 2019

Mt

GLADYS PAULINA MIRANDA CALLE

C.I: 0605003011
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UNAE
Nancy carlota Vélez Wilchez autor/a del trabajo de titulacién “PROPUESTA DE
! ESTRATEGIA DIDACTICA QUE CONTRIBUYA AL APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO Y DESARROLLADOR DE
i LAS MULTIPLICACIONES” certifico que todas las ideas, opiniones y contenidos expuestos en la
i presente investigacién son de exclusiva responsabilidad de su autor/a.

Azogues,16 de agosto de 2019
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Nancy Carlota Vélez Wilchez
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173 Clausula de licencia y autorizaciéon para publicacién en el
- Repositorio Institucional
UNAE

Nancy carlota Vélez Wilchez en calidad de autor/a y titular de los derechos morales y patrimoniales
del trabajo de titulacién “PROPUESTA DE ESTRATEGIA DIDACTICA QUE CONTRIBUYA AL
APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO Y DESARROLLADOR DE LAS MULTIPLICACIONES”, de conformidad con
el Art. 114 del CODIGO ORGANICO DE LA ECONOMIA SOCIAL DE LOS CONOCIMIENTOS,
CREATIVIDAD E INNOVACION reconozco a favor de la Universidad Nacional de Educacién UNAE una
licencia gratuita, intransferible y no exclusiva para el uso no comercial de la obra, con fines
estrictamente académicos.

Asimismo, autorizo a la Universidad Nacional de Educacién UNAE para que realice la publicacién
de este trabajo de titulacion en el repositorio institucional, de conformidad a lo dispuesto en el
Art. 144 de la Ley Orgdnica de Educacién Superior.

Azogues, 16 de agosto de 2019

(B

NANCY CARLOTA VELEZ WILCHEZ

C.1: 0106651615
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UNAE

Gladys Paulina Miranda Calle en calidad de autor/ay titular de los derechos morales y patrimoniales
del trabajo de titulacion “PROPUESTA DE ESTRATEGIA DIDACTICA QUE CONTRIBUYA AL
APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO Y DESARROLLADOR DE LAS MULTIPLICACIONES”, de conformidad con
el Art. 114 del CODIGO ORGANICO DE LA ECONOMIA SOCIAL DE LOS CONOCIMIENTOS,
CREATIVIDAD E INNOVACION reconozco a favor de la Universidad Nacional de Educacion UNAE una
licencia gratuita, intransferible y no exclusiva para el uso no comercial de la obra, con fines
estrictamente académicos.

Asimismo, autorizo a la Universidad Nacional de Educacién UNAE para que realice la publicacién
de este trabajo de titulacién en el repositorio institucional, de conformidad a lo dispuesto en el
Art. 144 de la Ley Orgdnica de Educacién Superior.

Azogues, 16 de agosto de 2019

GLADYS PAULINA MIRANDA CALLE

C.1: 0605003011
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