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El Presente trabaj o resume las principales ideas relacionadas con laformacion
docente en la Universidad Nacional de Educacion - UNAE, Ecuador, desde el
enfoque de formacion por competencias, fruto de la mvestlg_amon en educacion,
desarrollada desde el proyecto de investigacion: El estudio del pensamiento
educativo ecuatoriang en’la formacion inicial del docente de la Universidad
Nacional de Educacion - UNAE. Tiene en cuenta los aportes de la Historia
de la Educacion en Ecuador en cuanto a la formacion por competencias del
docente que ha sequido lineamientos, tendencias y ha respondido a multiples
factores, esencialmente: filosaficos, historicos, pedagogicos, didacticos y meto-
dologicos. Se requiere dotar al proceso planteado, actualizaciones sistematicas,
como respuesta al caracter emblematico que asume el modelo pedagagico de la
UNAE. En este sentido se aporta la experiencia de la formacion de competen-
cias investigativas mediante la presentacion de los resultados de un Proyecto
Integrador de Saberes, (PIENSA), en respuesta a las necesidades de la transfor-
macion de la educacion en el pais que se orienta hacia el Buen Vivir.

La formacion emblematica del docente en la Universidad Nacional de
Educacion- UNAE, en Ecuador, constituye un resumen historico del quehacer
social de las universidades e instituciories formadoras de maestros para dar
respuesta a las demandas que, en las diferentes etapas historicas, la sociedad
le ha planteado a la escuela ecuatoriana. Ello determina centrar la mirada en
la necesidad de asumir el nuevo_perfil de formacion docente desde el enfoque
de la formacion por competencias que manifieste el salto Y la transformacion
cultural universitaria, para contribuir ala formacion integral de nifios y jovenes,
felicesy competentes. ,

“En"Ecuador, la formacion universitaria del docente se ha caracterizado por
el énfasis dado al componente académico, sin la debida integracion de otros
componentes que intervienen directamente en la formacion profesional como:
la investigacion, la innovacion, la practica y la vinculacion con la sociedad; lo
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gue ha estado enfocado desde teorias Y paradigmas que en su momento han

ado respuesta a las necesidades sociales y que hoy, requieren dar respuesta

% una \f/l_|QSOfIa de época que Ecuador se ofienta, constitucionalmente, hacia el
uen Vivir,

Laformacion inicial del profesional en la UNAE surge de la necesidag de un
nuevo perfil del docente, que implica asumir las ideas que de acuerdo a Alvarez
(2016), se expone de forma clara la comprension de este fenomeno en dos
direcciones, una referente al nuevo tipo de educacion a que se debe responder
desde la institucion formadora y otra, al nuevo tipo de docente a formar, que
representan una respuesta integrada a la necesidad de la contextualizacion de la
educacion superior peda o?ma, a lograrse entre la universidad, la escuela y la
sociedad en general, donde Ia figura del docente es clave, al resumir en si misima,
las nuevas aspiraciones filosoficas de los cambios de época que advierten a su
vez de la necesidad del cambio del tipo de docente a formar. 5

El cambio se ha hecho presente en el proceso de la formacion docente
en la UNAE que muestra con aciertos el transito del industrialismo_ anterior,
hacia la relacion del Buen Vivir con la educacion suPerlor pedagogica, espe-
cificamente con la formacion emblematica del docente ecuatoriano, desde el
enfoque de formacion por competencias en la que se destaca |a investigacion. La
formacion de maestras y maestros es hoy de una importancia sin |r};,ual, en ello,
influye el acertado reconocimiento del cambio de época con desafios actuales
que Son absolutamente inéditos en Ecuador. En consecuencia, la vision inter-
nacional propia del reconacimiento, de la globalizacion, el dominio del ingles,
el avance de las tecnologias y su incorporacion en el modelo educativo, la
prioridad del aprendizaje sobre la ensefianza y la apuesta Por estudiantes que
piensen, investiguen, que Sean creativos e indoven, son algunas de las lineas
gue conforman el actual imperativo de la formacion de maestros. En el caso

e Ecuador, la respuesta a tal desafio se asume a partir del E)rlnmplo_ del Buen
Vivir, definido por la Constitucion del 2008, vigente hasta la actualidad en la
Universidad Nacional de Educacion, UNAE. o

La idea anterior se sustenta en [a manera de asumir integralmente los

Procesos y componentes de la investigacion y la practica, que acompaiian al
uturo docente durante su dinamica formativa. Ademas, estimulan su par-
ticipacion protagonica al decidir y proponer soluciones a los problemas en
las diferentes situaciones educativas, en la misma medida que se conflq_ura el
futuro de su identidad docente, en los contextos de la escuela, donde realiza su
gractlca pre-profesional. El modelo de formacion de la UNAE (Alvarez et al,
015), se caracteriza por concepciones pedagagicas, didacticas y tecnologicas,
cuya novedad garantiza la problematizacion de los aprendizaje$ a concretarse
en’casos, problemas, situaciones y proyectos. La contextualizacion en la época
tecnolo?wa que vive el mundo es évidente al tomar de Jas teorias mas avanzadas,
como el Enactivismo, a fin de garantizar la personalizacion de los portafolios
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digitales que revelen las proP_las estrategias de los aprendizajes (iue transiten de
I% col%boratlvo alo personalizado, guiados por el eje rector de la investigacion
educativa,

Para la formacion del docente de la UNAE se cuenta con mallas curricula-
res sustentadas en concepciones F_roblematlzadoras cuya contextualizacion en
las P_lecas educativas que se aplican en la escuela ecuatoriana, %arantlz,an la
ges ion de los aprendizajes sustentada en la comprension practica de los pilares

e una educacion que responda a los objetivos del Buen Vivir como: la justicia
social, la interculturalidad, la equidad, la inclusion, la calidad mediante un
vinculo permanente con la escuela y la sociedad. (SENPLADES, 2012). .

La formacion por competencias en la UNAE asume lo expuesto por Alvarez
etal (2015). El concepto Holistico de competencias o cualidades humanas exige
una nueva definicion del perfil del_i)_rofesmnal de los docentes, mas alla de un
mero_listado de contenidos o habilidades, como investigadores de su propia
practica, e innovadores comprometidos con el aprendizaje'y desarrollo de todos
y cada uno de los estudiantes. Para realizar esta funcion con ciertas garantias se
requieren al menos las siguientes capacidades para:

Comprender y diagnosticar Situaciones, procesos y sistemas educativos.

Disenar, desarrollar y evaluar de manera personalizada el curriculum adecuado.
Disefar y construir contextos ¥ comunidades de aprendizaje y aprender a auto-
rreqularse y a desarrollarse profesionalmente a lo largo de toda la vida.

En correspondencia con la definicion anterior se asumen los aportes
de varios autores referenciados por Alvarez et al (2015), que coinciden en la
necesidad de formacion guiada por nuevos perfiles y competencias Profesm-
nales al docente investigador con una trayectoria de aprendizajes y valores que
vean en la investigacion una via principal de la transformacion de la escuela
ecuatoriana. Por tanto, el presente trabajo tiene como objetivos: presentar una
breve resefa historica de la formacion docente en el Ecuador, exponer como
se realiza la formacion profesional docente en la Universidad Nacional de
Educacion, UNAE; y evidenciar el desarrollo de competencias investigativas en
el PIENSA, através de una experiencia educativa de nvestigacion.

Breve resefia historica de la formacion docente en el Ecuador
Laformacion del profesional docente alo largo de la historia ecuatoriana ha

variado de acuerdo alas clases, el individuo dehia educarse para un determinado
tipo de sociedad. En la comunidad primitiva segtn Brito, F2016):

Los maestros recibian el nombre de amautas o sabios, quienes preparaban a
sus discipulos en la religion y la lengua del imperio (runa shimi), asi como en
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la interpretacion de los kipus (cuerdas anudadas de colores) y conocimientos
matematicos. Para los runas o el pueblo comun, en cambio, no sé crearon institu-
ciones educativas formales. (p. 2).

La educacion en la Colonia en Ecuador se caracterizaba por contar con
maestros particulares que tenian escuelas J)rlvadas y ensefiahan mediante una
pension miserable que les pagaban los padres de los nifios. Si el alumno habia
de aprender a leer'y a escribir, la pension era doblada, lo ordinario era que se
les enseiara solamente a leer. La forma de la letra, el caracter de la escritura,
la ortografia de lo escrito, aspectos en los cuales nj padres ni maestros Ponlan
mucho cuidado. En cuanto ala Aritmética, se ensefiaha en las escuelas a los qlue
ﬁ_a_gaban una pension mensual de cuatro reales para aprenderla, y, por esto, los

1jos de los pobres ordinariamente no la aprendian. (Gonzélez Suarez, 1906).

La filosoffa iluminista llegaba a nuestro pais de la mano de quien es considerado
el primer ilustrado sudamericano, el quitefio Eugenio de Santa Cruz y Espejo.
Animado por las ideas de progreso y evolucion-social del Siglo de las Luces,
EsBeJo propuso enfrentar la “crisis’ mediante una reforma_ educativa que
habria de producir cambios para bien en la cultura quitefia. (Brito, 2016, p4).

Esto evidenciaba la necesidad de que la reforma educativa actde sobre: “los
referentes de Ia vida cultural colonial, y para el ilustrado quitefio, lo principal
en esta direccion era -apunta Paladines 81,988) - reformar la retorica” (Brito,
2016, p.5). Lo cual, significaba que se debia difundir nuevas simbolizaciones,
por medio del sistema educativo, que restablecieran el buen gusto, el buen juicio
y el equilibrio. (Brito, 2016). o _

. De la etapa grancolombina, el Ecuador hereda el sistema educativo Lancas-
teriano, oficializado por el Reglamento de Instruccion Pdblica, expedido el 6 de
enero de 1822. En este punto, nuestros antepasados y predecesores se sumaron
auna corriente mundial en el campo educativo.

América Latina no permanecio al margen de la expansion mundial del método
de ensefianza mutua o lancasteriano, que habia sido_desarrollado en Inglaterra
para |a educacion de las clases populares y que permitia, mediante el empleo de
monitores y auxiliares, educar simultaneamente a una gran cantidad de nifios en
una misma aula, pre%arados previamente 3por el maestro en lectura, escritura,
calculo y catecismo. (Ossenbach, 2008, p. 431, en Brito, 2016, p. 9).

El sistema Lasallano se oficializo para toda la Republica, a través del

Reglamento, que no era sino una adai)tacion del célebre documento: la Conduit
des Ecoles Chrétiennes, escrito por el fundador de la orden, Juan Bautista de la
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Salle, y que era considerado un referente mundial pedagogico y educativo, que
dividfa el grupo segun aprendizajes aventajados y de marores dificultades. La
figura del maestro observaba y controlaba el trabajo de los grupos formados.
Los sistemas lancasterianos, “simultaneo y la hibridacion™ conformaron el
sistema mixto, en Ecuador del siglo XIX. ES la etaPa en que algunos maestros
reciben y aplican las teorias de Pestalozzi, Herbart'y Froeel los que, durante
las dos primeras decadas del sqlo XX, llegaron a ser oficializados y con una
maYor ifusion en Ecuador. En 1914, el Ministro de Educacion, Luis Napoledn
Dillon, resolvio conratar a pedago?os alemanes para hacerse cargo de estos
institutos de formacion docente. Se traslado al Ecuador el grupo de profesores
normalistas encabezados por Augusto Rubbel y sus colaboradores.

Los maestros ecuatorianos presentaron desde el inicig resistencias a la reforma

educativa en tanto la Mision Alemana puso en cuestion ciertas premisas basicas

del ideario docente, que desdibujan el estatuto Publlgo por ellos adquirido y su

influencia sobre I ensefianza primaria, aspectos vinculados a la experiencia

985'5“%8?' ejercicio de la ensefianza intuitiva (Teran, 2015, p. 232, en Brito,
p. 16).

En 1930, Ecuador declara oficialmente asumir el movimiento de la Escuela
Nueva, sus variadas influencias fueron bien recibidas por los maestros ecuato-
rianos, quienes se esforzaron por poner en préctica el amplio repertorio de este
variopinto movimiento internacional. Luego, con la evolucion de la sociedad y la
Eu[qna entre las clases sociales se abrio paso una nueva educacion: la liberadora.

sta es promovida principalmente por Freire, que ubica al “alumno como el
centro de las preacupaciones,de las tareas docentes” (Dorfsman, 2012, p.3). Esa
neaconcepcion de la educacion conlleva una formacion docente caracterizada
por el saber pedagagico de los contenidos disciplinares ligado a una practica
reflexiva, (Dorfsman, 2012). Por tanto, esas nacientes exigencias educativas
determinan una formacion profesional que implica conocimientos, destrezas y
valores que le permitan al docente cumplir su nuevo rol en la sociedad: formar
ciudadanos libres, capaces de pensar y tomar decisiones propias sin la coaccion
de una educacion neutralizadora. 5

Para los afos noventa, la sociedad sufre una nueva transformacion con el
desarrollo del internet, donde los docentes y educandos se ven inmersos en la
|lamada era digital. El estudiante tiene acceso a todo tipo de informacion en la
red, atraves de las tecnoloq[as de la comunicacian, lo cual exige que el docente
le ayude a desarrollar habrlidades que le permiten discriminar la informacion
que recibe, (Pérez Gomez, 2012). Estas trasformaciones tecnologicas y sociales
regmeren_ que el profesional docente sea capaz de sequir formandose durante
toda su vida como lo expresa Pérez Gomez, FZOlZ). Lo'cual, pone de manifiesto
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la necesidad que la formacion P_rofes_lonal docente debe incluir no solo el saher
disciplinar, pedagogico y practico sino también tecnologico de acuerdo a los
avances en este campo Y a las necesidades que emergen para los nifios de los
camhios que se producen en la sociedad. _ 3

_Pero, a pesar de las grandes modificaciones que ha sufrido la educacion y
la instruccion del profesional educativo con las transformaciones productivas,
sociales y tecnologicas, “la formacion de los docentes del siglo XX requiere un
cambio radical, [...] un cambio sustancial de la mirada, de la cultura y de las
practicas que se desarrollan actualmente”, (Pérez Gomez, 2010, p. 53). Esto se
debe, a que la sociedad que se abre paso en esta &paca no es estatica, sino que
varia de acuerdo al contexto y a las personas produciendo procesos Prop_los
gue difieren de acuerdo al lugar donde se desarrollan, y a las circunstancias.

or tal razon, la formacion docente actual exige que el profesional pedagogico
desarrolle competencias que le permitan educar a los individuos que forman
parte de esta sociedad tan cambiante. Es en este escenario historico-social
donde emerge la Universidad Nacional de Educacion del Ecuador, UNAE, con
una propuesta de formacion docente que pretende transformar la educacion
de su pais mediante el desarrollo de competencias formuladas pensando en las
exigencias de la sociedad del siglo XXI.

Formacion profesional docente en la Universidad Nacional de
Educacion -UNAe

Uno de los [qrandes retos que presenta la formacion de los docentes en la
sociedad del siglo XXI s la formacion en competencias gue estén a la par de las
necesidades educativas del momento. Debiéndose entender por competencias a
los sistemas complejos y singulares de conocimientos, habilidades, emaciones,
actitudes y valores que orientan la interpretacion, la toma de decisiones y la
actuacion'de los individuos en el escenario en ef que se desenvuelven, tanto en la
vida personal como en la social y profesional, (Alvarez et al, 2015). Estas compe-
tencias implican diferentes destrezas como la capacidad }{el deseo de entender,
analizar, proponer, desarrollar y evaluar que el profesional docente debe generar
de manera individual 0 social, para el mejor desempefio de su profesion. Por lo
tanto, el modelo pedagogico de la UNAE plantea que el docente en formacion
%egle dlesarrollar [as competencias hasicas y profesionales que se muestran en la

abla 1
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Tabla 1 Competencias bésicasly BrﬁfAesEionales de la formacion docente en
a

Competencias basicas del profesional Competencias  profesionales  del  docente
docente contemporaneo

Capacidad de utilizary comunicar el cono- ~ Capacidad para comprender y  diagnosticar
cimiento de manera disciplinada, situaciones, procesos y sistemas educativos.

critica y creativa. La mente cientifica y

artistica.

Capacidad para vivir y convivir en grupos ~ Capacidad para disefiar, desarrollar y evaluar de
humanos cada vez méas heterogéneos. La ~ manera personalizada el curriculum.

mente ética y solidaria.

Capacidad para pensar, vivir y actuar con ~ Capacidad para disefiar y construir contextos y
autonomia. La construccion del propio  comunidades de aprendizaje.

proyecto vital. La mente personal.

Competencia para aprender a autorregularse y a desa-
rrollarse profesionalmente a lo largo de toda la vida.

Fuente: Modelo Pedagdgico de la UNAE
Responsables: Autores

Las competencias profesionales del docente contemporaneo son las compe-
tencias esencialmente investigativas, debido a que estan ligadas a la construc-
cion del pensamiento practico- reflexivo, que capacita al docente en formacion,
para interpretar e intervenir en la realidad educativa con el abjetivo de cambiar
%me_jorar las situaciones, procesos y sistemas educativos, (Pérez Gomez, 2010).

ebido a esto, en el modelo pedagogico de la UNAE se concibe la formacian
docente desde la practica a la teoria y no al contrario, como se ha hecho tradi-
cionalmente. En otras palabras, el proposito no es buscar principios teoricos
para aplicarlos en la practica, sino a partir de problemas, situaciones y procesos
reales extraidos de la praxis, buscar soluciones dentro en la tegria. o

Por esta razon, los docentes en formacion de la UNAE realizan sus practicas
pre-profesionales desde el primer ciclo de su preparacion académica. Para lo
cual, los estudiantes acuden a las instituciones educativas acordes a su carrera
para efectuar sus practicas:
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Los estudiantes de Inicial asisten a los Centros Infantiles del Buen Vivir.
Los de Educacion General Basica a las unidaces educativas que tienen ese nivel,
Los de Intercultural Bilinge a las instituciones que ofertan esa modalidad.

~ Todo esto con el fin de desarrollar su pensamiento practico- reflexivo e
intervenir en los procesos que se llevan a cabo en las instituciones educativas.

Por otra parte, la UNAE siempre con una vision de innovacion que tiene
como objetivo la mejora de la practica docente en el Ecuador, orienta en su
modelo pe_da?_oglco a formacion profesional de los docentes con competen-
cias investigativas que les permitan no solo analizar el curriculg vi?ente Sino
tambien disefiarlo, desarrollarlo y evaluarlo de manera personalizada. Para lo
cual, la UNAE ha programado como eje de integracion los “modelos curricu-
lares contextualizados y adaptados a los sujetos educativos aplicados en insti-
tuciones especificas: disefio, y desarrollo de proyectos curriculares cuya, orga-
nizacion del proceso de ensefianza-aprendizaje es contextualizada, flexible, y
adaptada a los sujetos educativos’, (Torres, 2016, p.2). Este eje de integracion
esta de acuerdo al'ntcleo problémico de 4° ciclo; éé)ue ensefiar’y como ensefiar?
Todo esto, debe ser ai)llc_ado_ or el docente en formacion durante sus practicas
pre-profesionales en las instituciones educativas correspondientes a su carrera,
con el propasito de desarrollar el PIENSA.

Lo mencionado, pone de manifiesto que el docente que se forma en la
UNAE, debe capacitarse para analizar los modelos curriculares existentes en
las instituciones educativas para contrastarlos con los modelos curriculares
que han existido a lo Iarg_o de la historia y el modelo vigente, todo esto con
el proposito de crear un disefio orientado a mejorar la practica docente. Pero,
siempre partiendo de las necesidades de los sujetos educativos, es decir, de la
comtumd?d educativa que se desenvuelve en [a institucion en la cual esta el
practicante, _

El profesional docente que se forma en la UNAE se capacita con las
habilidades investigativas necesarias para delinear contextos g actividades que
le permitan trabajar de acuerdo al escenario de la escuela donde realiza sus
practicas pre-profesionales y después de acuerdo a la escuela donde ederza Su
profesion. Esto, con el proposito de proveer una educacion personalizaday sig-
nificativa a sus educandos. Por lo tanto, el docente tiene que disefiar contextos'y
comunidades de aprendizaje, lo cual incluye espacios fisicos y virtuales, que sean
temporales y socio culturales, donde se desarrollen las relaciones humanas, in-
teracciones, actividades y formas de hacer. Lo cual se evidencia en los proyectos
integradores que los docentes en formacion elaboran como producto de su
practica pre-profesional.
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Evidencia del desarrollo de competencias investigativas en el Proyecto
Integrador de Saberes - PIENSA mediante una experiencia educativa de
investigacion

EI PIENSA se define como una tarea de investigacign educativa centrada
en casos, problemas y situaciones que surglen en la practica pre-profesional
que realiza el estydiante de la UNAE desde el primer ciclo de formacion donde
se concretan acciones fruto de la teorizacion de la practica y la experimenta-
cion de la teoria en la escuela. Para su construccion se cuenta con la labor del
tutor académico y de la escuela que coinciden en la contribucion rqradual y
sistematica del desarrollo de competencias investigativas. (Torres et al, 2017).

Partiendo de esta definicion, un grupo de estudiantes del 111 ciclo de la
UNAE, en el marco de sus practicas pre-profesionales y para evidenciar el
desarrollo de sus competencias investigativas, elaboraron en el PIENSA: “Taller
de preparacion de los alumnos de nivelacion para el Examen Nacional para la
Educacion Superior éENE_S)”; este examen ha sido modificado y actualmente se
lo conoce como Ser Bachiller. , o

Este proyecto partio del problema; ;Qué estrategias y técnicas pueden
desarrollar las habilidades del razonamiento verbal, numerico y abstracto en
los estudiantes de nivelacion para la superacion del examen ENES? El objetivo
Eeneral del proyecto consistio en aplicar el taller de preparacion para el examen

NES a los estudiantes de nivelacion para ayudarles a medprar sus hahilidades
de razonamiento numérico, verbal y abstracto por medio de participacion
activa de los alumnos e implementacion de las técnicas educativas, basadas en
la teoria de Pedagogia de la Comprension de David Perkins.

~ Lametodologia aplicada en ese proyecto integrador fue mixta e integraba
técnicas e instrumentos cualitativos y Cuantitativos como: pre-test, post-test,
diarios de campo_y entrevistas estructuradas. La muestra estaha conformada

or los 95 estudiantes condicionados de la Nivelacion Emblematica de la

NAE. Los instrumentos y técnicas aplicadas para determinar el diagnastico,
establecieron los siguientes resultados:
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Gréfico 1. Entrevista aplicada a los estudiantes de nivelacion

Fuente: Entrevista estructurada de respuestas cerradas aplicada a los estudiantes de nivelacion
Responsables; Autores

~ Enelgréfico 1 se observa que en la entrevista aplicada a los estudiantes de
nivelacion, un 63,16% de los encuestados no estaban preparados para enfrentar
el examen ENES. De igual forma, se observa que el 52,63% pensaba que lo
aprendido durante su vida estudiantil, no era suficiente para rendir el examen
NES. Lo cual, indica lo poco instruidos que estaban para rendir el examen y
lo necesario, de aplicar una estrategia que permita desarrollar las habilidades de
razonamiento en las areas de evaluacion del ENES.
Partiendo de este diagnastico los mvestlgiadpres aplicaron un lore-test oMo
Punto de partida para la ejecucion de la estrategia elaborada por ellos, mediante
alleres. Al finalizar el taller, aplicaron un post-test que determind el porcentaje
de respuestas acertadas por area, cuyos resultados se muestran en el Grafico 2
Comparacion del porcentaje de respuestas acertadas por area.
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Grafico 2: Comparacion del porcentaje de respuestas acertadas por area

Comparacién del porcentaje de respuestas acertadas por area
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Fuente: Pre-test y post-test aplicados a los estudiantes condicionados de nivelacion
Responsables: Autores

Grafico 3: Porcentaje de respuestas acertadas entre el pre-test y el post-test

Porcentaje de respuestas acertadas entre el pre-testy el post-test
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Fuente: Pre-test y post-test aplicados a los estudiantes de nivelacién
Responsables: Autores

El gréfico 2, denoto en los estudiantes su necesidad por el razonamien-
to numerico (en el pre-test obtuvieron el porcentaje mas bajo 27,50%). Sin
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embargo, desFués de aplicar los talleres de preparacion en esta area se presento
un incremento al 60,22%. Mientras, ,qfue una comparacion general entre el
pre-testy el post-test como indica el grafico 3, se evidencia que el porcentaje de
aciertos aumento de 34,51% al 58,01%. Estos resultados permitieron concluir
q_u% Ise alcanzaron los objetivos planteados y que la estrategia propuesta s
viable.

Esta experiencia muestra el grado de desarrollo de las competencias in-
vestigativas, desarrolladas por los autores del proyecto integrador, debido a
la elaboracion de una es,trategm como producto términado Y apropiado para
satisfacer la necesidad existente. Ademas, muestra como sus autores desarrolla-
ron un Froceso investigativo completo.

De lo expuesto, se concluye que: _

_ L1 Laformacion profesional docente en el Ecuador ha sufrido transforma-
ciones de acuerdo a determinadas épocas histaricas r ala necesidad de formar
ciudadans segun el sistema economico vigente en el momento.

2. La formacion profesional docente en'la UNAE sigue un modelo de com-
petencias, los cuales orientan basicamente a la formacion de docentes investi-
gadqres, capaces no solo de ejecutar un proceso investigativo, sino también de

|senarsy aplicar propuestas C\ue mejoren 10s procesos de ensefianza aprendizaje.

3. Se logro evidenciar el desarrollo de competencias, investigativas enel
PIENSA mediante una experiencia educativa de investigacion.
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