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RESUMEN

A nivel de todas las latitudes del mundo siempre se ha visto que la matematica es la que
presenta mayores dificultades, una de las situaciones mas frecuentes es la falta de
motivacion de los estudiantes para el aprendizaje de la matematica.

La secuencia didactica mejorada estd organizada mediante una planificacion de sesiones de
aprendizaje, tratando de adecuar tanto el modelo que se propone a traves de la maestria como
el modelo que tenemos en el curriculo ecuatoriano. Se acoge como base del desarrollo del
aprendizaje el enfoque socioconstructivista.

El objetivo es dar herramientas a los estudiantes para mejorar su motivaciéon en el
aprendizaje de las tablas de multiplicar con el propdésito de consolidar las destrezas con
criterios de desempefio. Existe una articulacion entre los objetivos, las estrategias
metodoldgicas y la evaluacion.

Una secuencia didactica que incorpore un repertorio de estrategias metodoldgicas y que se
sustente en la motivacion es eficiente.

PALABRAS CLAVES: ESTRATEGIAS / ESTUDIANTES / MOTIVACION /
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ABSTRACT

At the level of all the latitudes of the world it has always been seen that mathematics presents
the greatest difficulties, one of the most frequent situations is the lack of motivation of
students to learn mathematics.

The improved didactic sequence is organized through a planning of learning sessions, trying
to adapt both the model proposed through the master's degree and the model we have in the
ecuadorian curriculum. The socioconstructivist approach is accepted as the basis for the
development of learning.

The objective is to give tools to students to improve their motivation in learning the
multiplication tables in order to consolidate the skills with performance criteria. There is an
articulation between the objectives, the methodological strategies and the evaluation.

A didactic sequence that incorporates a repertoire of methodological strategies and that is
based on motivation is efficient.

KEYWORDS: STRATEGIES / STUDENTS / MOTIVATION /
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INTRODUCCION

Las dificultades que tienen los alumnos con el aprendizaje de la matemaética son bastante
comunes. En muchos casos estas dificultades estriban del hecho de que ciertos conceptos
matematicos son abstractos, inhibiendo la conexion de tales conceptos con la experiencia y la
cotidianeidad en la que se desenvuelven los estudiantes. En este orden de ideas, surge la
necesidad de aportar con soluciones factibles desde el campo de la didactica, con el fin no
solo de disminuir tales dificultades, sino ademas proponer pautas de actuacion docente que
incidan en la motivacion de los estudiantes por aprender, favoreciendo las habilidades de
pensamiento; desde las mas basicas (atencion, memoria) hasta las mas complejas

(razonamiento, solucion de problemas, toma de decisiones).

Especificamente en este trabajo de fin de master (TFM), se plantean estrategias
motivadoras en la ensefianza de la multiplicacion, tema esencial en el aprendizaje funcional
de la matematica y que por su singularidad y proyeccion permite el abordaje de tres &ambitos
de enorme importancia en el aprendizaje de la matematica y de otras areas proyectivas:
comprension de conceptos; seguimiento de procesos y aplicacion en la solucién de
problemas, favoreciendo el desarrollo de habilidades cognitivas, la manipulacion de material
concreto, la participacion individual y colectiva en actividades ludicas, el trabajo
interdisciplinar, la comprension y el disefio de algoritmos, asi como su aplicacion en la

solucion de problemas.

Es asi, que como partiendo de una solucion problémica (dificultad que tienen los alumnos
con la multiplicacion), y concibiendo un enfoque neopositivista (busqueda de referentes
tedricos y aplicacion en la solucién de un problema pedagdgico), se construira el
conocimiento, para lo cual se han desarrollado cuatro acapites: en el primero se presenta la

planificacién de una unidad didactica. En el segundo acépite se propone la implementacion y
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adecuacion de la unidad didactica, determinando los resultados de aprendizaje, la descripcion

de la interaccidn que hubo con el grupo de estudiantes y narrando las dificultades observadas.

El tercer apartado presenta una valoracion de la unidad didactica con su respectiva
propuesta de mejora, ha sido de gran trascendencia entender y aplicar los principios del

mejoramiento continuo a la actividad aulica.

Finalmente, se presentan las reflexione finales, determinando el cimulo de experiencias y
de conocimientos adquiridos fruto de la formacion en la maestria y en especial en relacion al

TFM.

Constituyen ademas parte de esta memoria, las referencias bibliograficas, la
autoevaluacion y los anexos; entre los que se pueden encontrar las fotografias de la
experiencia, el disefio de las fichas de trabajo y los instrumentos de evaluacion disefiados

para valorar cualitativa y cuantitativamente los resultados de aprendizaje de los alumnos.

1. PRESENTACION DE LA UNIDAD DIDACTICA IMPLEMENTADA
En este primer acapite se presenta una breve contextualizacion del problema a nivel
macro, meso y micro, permitiendo delinear los objetivos y esbozar la justificacion a la luz de

la revision de los fundamentos tedricos basicos.

1.1 Tema
Estrategias metodoldgicas motivadoras en el proceso de ensefianza-aprendizaje de la

multiplicacion para nifias y nifios de cuarto afio de Educacion General Bésica.

1.2 Planteamiento del problema
Los estudiantes de cuarto afio de Educacion Bésica en el Ecuador enfrentan enormes

dificultades en la asimilacion de conceptos matematicos basicos, procesos y aplicacion de
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es0s conceptos y procesos en la resolucién de problemas, prueba de ello es que 25% de los
estudiantes de este grado presentaron una valoracién de insuficiente en las pruebas nacionales
“SER ESTUDIANTE 2014”, y solo el 10% fue valorado como muy bueno o excelente. En el
manejo de operaciones aritméticas basicas, casi el 30% se mostraron insuficientes, siendo
mas critico aun el porcentaje de estudiantes por debajo del nivel “aceptable” en el manejo de
la multiplicacion y su aplicacion en la resolucion de problemas, en la que el 40% se mostrd

deficiente. (Ministerio de Educacién, 2015).

Adicionalmente, en mi practica profesional he tenido la oportunidad de trabajar tres afios
consecutivos con cuarto afio de Educacion Bésica, y el tema matemético de mayor
complejidad fue precisamente la multiplicacion, de hecho 40% de los estudiantes no lograron
afianzar las destrezas relacionadas con esta operacién, de este grupo en todos se ha
presentado un factor comun; la desmotivacion por aprender con la consecuente problematica
de un incipiente desarrollo de habilidades y conocimientos esenciales para comprender la

multiplicacion.

De acuerdo a Espinosa (2015), las dificultades que presentan los estudiantes en la
comprension y aplicacion de la multiplicacion, pueden relacionarse con la falta de
competencia y habilidad en la definicion de estrategias que conduzcan a una solucion o
también puede proceder de las dificultades en la comprensidn e inferencia de la informacién
necesaria para plantear un proceso acertado. Estas dificultades generan un circulo vicioso
(por decirlo de alguna manera), falta de habilidad-desmotivacién-falta de habilidad, es decir
por una lado la falta de estrategias motivacionales en la ensefianza general de la matematica
inciden negativamente en las habilidades de comprension de las operaciones aritmeticas y de
sus usos en la solucién de problemas, y por otro lado ante la falta de desarrollo de estas

habilidades tanto cognitivas como metacognitivas, viene la frustracién de un buen nimero de
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estudiantes y por ende su desmotivacion por involucrarse efectivamente en su proceso de

aprendizaje.

A diferencia de otros conceptos matematicos, nadie discute que aprender a multiplicar es
necesario e imprescindible tanto para desenvolverse en la vida como para favorecer el
aprendizaje de conceptos y procesos matematicos cada vez mas complejos y abstractos. De
hecho, saber usar la operacion de la multiplicacion en la resolucion de un problema y tener
una cierta agilidad para ello facilita la cotidianidad, ya que la multiplicacion (al igual que la
suma, resta, y division), es matematica esencial que la vamos a usar en nuestro dia a dia y que
ademas necesitaremos para aprender a dividir, para resolver multitud de problemas y en

definitiva para construir el andamiaje de las matematicas. (LEA, 2017).

Varios expertos sefialan que las dificultades para aprender a multiplicar son varias,

destacandose como principales, las siguientes:

Conocimientos matematicos previos débiles: es una ley que la ensefianza de la matematica
es lineal, es decir que los conocimientos matematicos estan estructurados de una forma
jerarquica, por lo que, para afrontar con éxito los nuevos conocimientos es necesario tener

suficiente maestria con los anteriores.

Particularmente en el cuarto afio de Educacion Béasica, muchos docentes inician la
ensefianza de la multiplicacién cuando aun un buen nimero de sus alumnos no han
interiorizado conceptos anteriores como la nocion de cantidad, la ordenacion de los nimeros
0 la suma (mediante calculo mental). “Si a un nifio que presenta dificultades en la
comprension de un concepto en lugar de trabajar mas ese concepto, le explicamos otro

aumentaremos su dificultad”. (LEA, 2017)
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La Multiplicacion se presenta descontextualizada: muchos docentes ensefian a multiplicar,
comenzando por las tablas de multiplicar. EI proceso se vuelve conductual, memoristico,
mecanico. Luego de la recitacion de las tablas de multiplicar se proponen problemas donde
aplicar esas tablas. De esta manera, se presentan las matematicas como un conjunto de reglas
misteriosas (y dificiles) que hay que saber y que nada tienen que ver con la vida real. Por otro
lado, esta préctica tradicional, favorece la idea de que se es bueno o malo en matematicas, si
uno de nuestros estudiantes se aprende muy bien las tablas y logra resolver problemas con
agilidad, es considerado en el grupo de los “elegidos” para las matemaéticas, caso contrario, le
espera un camino tormentoso, y no hay nada que hacer salvo intentar llegar al minimo

exigido.

Los recursos empleados son mondtonos, poco novedosos: la diada problemas de
multiplicar + tablas de multiplicar por escrito es poco atractiva y productiva para los nifios
que tienen dificultades. “No se aprende a multiplicar resolviendo simplemente problemas-
tipo de multiplicacion. Aprender una operacion es saber aplicarla en diferentes contextos o
mejor aun aprender a multiplicar es resolver problemas de diferente indole” (LEA, 2017). Por
ello, para mantener el interés y la motivacion y llegar a mas nifios es necesario tener
diferentes recursos: manipulativos, juegos de mesa, digitales, etc. y trabajar de forma grupal,

en parejas, etc.

El ritmo no es el adecuado para el estudiante: es una maxima didactica que nuestros
estudiantes tienen diferentes capacidades, intereses o habilidades. Cada uno de nosotros nace
con mayores capacidades para unas tareas y menores para otras sin que eso sea un
impedimento de desarrollarse en cualquier ambito, por ello no es posible ni deseable que
todos aprendan de la misma manera ni al mismo tiempo, ante ello el docente requiere un

abanico de posibilidades y de estrategias para consolidar el tema de la multiplicacion.

Milton Ramiro Sandoval Chachalo
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El estudiante a menudo esté presionado a aprender: con frecuencia los nifios tienen presion
no solo de sus docentes, también de sus progenitores. “Debes aprender esto”, “Si no mejoras
tus calificaciones, no habra....”, “Tienes cinco minutos para hacer los ejercicios, ‘“Para
mafiana hay que saberse las tablas del 6 y del 7.” “El jueves hay examen y saldran

multiplicaciones.”

En sintesis, para abordar la ensefianza — aprendizaje de la multiplicacion, no solo se deben
explicar conceptos, poner al alcance de los nifios diferentes recursos y situaciones sino que

también es bésico crear un clima de confianza y de calma.

1.3 Justificacion

En los momentos actuales, los sistemas educativos de los paises latinoamericanos,
enfrentan grandes retos, siendo el principal el mejoramiento de la calidad de la oferta
educativa. Iniciativas de paises que hoy lideran estos procesos de calidad educativa,
consideran que el accionar del docente y su profesionalizacion son claves en el logro de esos
estandares de calidad, este accionar aunado a la participacion de las familias y al desarrollo
de ambientes de aula que favorezcan la motivacién por el aprendizaje aseguraran la mejora

sustantiva del proceso educativo.

En este contexto, lograr no solo motivar a los estudiantes en el aprendizaje de la
matematica, sino ademas proponer un rol del docente mediador que pueda liderar el proceso
de ensefianza y tomar en cuenta los intereses, particularidades y ritmos de aprendizaje se

convierte en el pivote estratégico de este proyecto de finalizacion de master.

Como docente comprometido en el logro de la calidad educativa, y en atencion a las
experiencias y dificultades que se ha presentado durante mi labor profesional, ha resultado de

enorme interés generar un conocimiento pertinente para solventar la problematica de las
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enormes dificultades que presentan los estudiantes con el proceso multiplicativo, situacion
que lejos de ser una limitacién, se convierte en un factor de motivacion para mantenerme

actualizado y aplicar las competencias desarrolladas en mi proceso de formacion.

El proyecto propuesto es original, dado que se plantearan distintas estrategias integradoras
para favorecer un aprendizaje motivacional de la multiplicacion, disefiando para el efecto
sesiones didacticas que permitan desarrollar habilidades de pensamiento, aprendizajes
significativos, participacion activa de los estudiantes, inclusion educativa, respeto a los ritmos

y estilos de aprendizaje de los estudiantes a mi cargo.

Un elemento de gran importancia y aplicacién metodoldgica es que se lograra trabajar el
tema de la multiplicacion en forma interdisciplinaria (conectando con contenidos de otras
areas), disefiando recursos manuales y tecnoldgicos para motivar a los estudiantes a que
participen en forma activa en su propio aprendizaje. El proyecto es factible, toda vez que se
cuentan con los recursos materiales e instrumentales, asi como con el conocimiento, la
experiencia y el deseo de aportar del investigador, y por supuesto el interés de la comunidad

educativa (Institucion Educativa Leonor de Stacey) para que se realice el proyecto.

1.4 Contextualizacion

El proyecto se desarrollaré en la Institucion Educativa Leonor Stacey, ubicada en el sector
de Cochapamba Norte, Distrito Metropolitano de Quito, que por sus particularidades atiende
a la nifiez de su zona de influencia, siendo la procedencia de los estudiantes de hogares de

nivel socio econémico bajo.

Particularmente, se trabajara con el cuarto afio de Educacion Basica, el mismo que

comprende a 31 alumnos; 17 del sexo masculino y 14 del sexo femenino.
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1.5 Fundamentacién Tedrica

Es preciso delinear algunos elementos tedrico-conceptuales que coadyuven en la
comprension de la propuesta didactica; estos conceptos claves se refieren a la motivacion en
el aprendizaje, la didactica efectiva de la matematica, la importancia de una adecuada
planificacién didactica y la multiplicacion como tema operacion y proceso esencial de la

Matematica.

1.5.1 El socio constructivismo

El presente proyecto se nutre con los principios basicos del socio constructivismo, dado
que como lo manifiesta Pozo (2009), es necesario construir una nueva cultura educativa, en la
que superemos la tradicion acumulativa y repetitiva de conocimientos obsoletos, sin reflexion
sobre su naturaleza y usos, para acercarnos a formas de ensefianza y aprendizaje vinculadas al
desarrollo cientifico y tecnolégico. La frase anterior supone, que en el caso del tema
seleccionado (multiplicacién), se aborde més alla de la memorizacién sin sentido de tablas de
multiplicar, buscando que los estudiantes comprendan conceptos como; patrones, series,
suma acumulativa, algoritmo, reagrupacion y ademas puedan vincularse con la tecnologia, no
solo para motivar su aprendizaje, sino ademas para tener un posicionamiento critico y

eficiente sobre sus posibilidades de uso.

El socio constructivismo en la educacién constituye un paradigma emergente que permite
comprender y explicar los procesos educativos, pedagdgicos y/o didacticos, que tienen origen
en las teorias constructivistas del desarrollo, del aprendizaje y de los procesos psicologicos;
entre las que sobresalen segn Coll (2000): el constructivismo cognitivo derivado de la
epistemologia genética de Piaget, el construccionismo social de Gergen (1985) y Harré

(1986), propio de la psicologia posmoderna; la teoria del Aprendizaje Significativo de
Milton Ramiro Sandoval Chachalo
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Ausubel (1981)y - el sociocultural o socio constructivismo, inspirado en los planteamientos
de Vigotsky (1938); el cual de acuerdo a Wertsch (1995), integra tres conceptos
fundamentales: el método genético o evolutivo, el doble origen del funcionamiento mental y

la mediacion.

1.5.2 La construccion del conocimiento
Para Coll (2001), los principios implicados en la construccién de conocimiento escolar,
que garantizan la modificacién y reorganizacion permanente de los esquemas de

conocimiento pueden resumirse en los siguientes:

La cantidad y calidad de aprendizaje significativo posible en la participacién de
actividades educativas escolares, esta fuertemente condicionada por el nivel de desarrollo
cognitivo, por los conocimientos previos pertinentes, asi como por los intereses,

motivaciones, actitudes y expectativas con que se inicie la participacion. (Gutierrez, 2011)

La planificacion y desarrollo de la ensefianza y el aprendizaje deben tener en cuenta el
estado inicial del estudiante en todos los aspectos enunciados, a fin de establecer las
diferencias entre lo que es capaz de hacer y aprender por si solo y lo que puede hacer y
aprender con ayuda de otros, ya sea por observacion, ayudantia, trabajo colaborativo, guiado

0 por construccion reciproca. (Gutierrez, 2011)

La clave del aprendizaje no estéa en los contenidos o en los procesos por si mismos, sino en
el establecimiento de relaciones sustantivas y no arbitrarias entre el nuevo material de
aprendizaje y los elementos existentes en la estructura cognitiva del aprendiz; y para que éste
sea significativo, debe cumplir con las condiciones sefialadas por Ausubel (1983), quien
destacaba que el contenido debe ser potencialmente significativo, tanto desde el punto de

vista légico (portador de significados), como desde el punto de vista psicologico (elementos
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relacionados en la estructura cognoscitiva del estudiante); ademas, quien aprende debe tener
una disposicion favorable (motivacion) para la realizacion de la actividad, de manera que

pueda atribuir sentido a los contenidos (lo motivacional, afectivo y relacional).

Para Coll (1991), la significatividad del aprendizaje esta directamente relacionada con la
funcionalidad, o posibilidad de utilizacion de los aprendizajes en las diferentes circunstancias
en que se requiera, considerando la vinculacion del aprendizaje en lo afectivo, emocional y

relacional.

Por otro lado, los procesos de memorizacién en el aprendizaje significativo no son sélo el
recuerdo de lo aprendido, sino también la base para nuevos aprendizajes, que cambian la
memoria repetitiva por la comprensiva, generando la habilidad de la metacognicién o el
llamado “aprender a aprender” que permitira el “aprender para comprender” y “aprender para

resolver problemas” (Pozo, 2009).

De acuerdo a las citas precedentes; la educacién debe contribuir en forma cierta a la
revision, modificacion, diferenciacion, coordinacion y construccion de esquemas de
conocimiento, que apoyen a su vez el desarrollo cognitivo, social, efectivo, emocional y
humano de los estudiantes de manera permanente, porque los aprendizajes son
verdaderamente significativos cuando estan en constante proceso de desequilibrio y busqueda
de nuevos equilibrios, mediante la revision, modificacion y construccion de nuevos esquemas
de conocimiento, que puedan usarse de manera flexible y creativa en los diferentes momentos

y posibilidades de aplicacién. (Gutierrez, 2011)

Ademas, el proceso de construccion de significados y atribucion de sentido es el fruto de
las interrelaciones que se establecen entre lo que aporta el estudiante, lo que aporta el
profesor y las caracteristicas de los contenidos (Coll, 2001). El eje de la comprension del

proceso de construccion del conocimiento radica en los intercambios que se producen entre el
Milton Ramiro Sandoval Chachalo
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profesor y los estudiantes en relacion con los contenidos de aprendizaje. EI docente lleva a
cabo la labor mediadora entre la actividad constructiva del estudiante y el saber colectivo
culturalmente organizado, a la vez que ejerce influencia educativa, dirigida a lograr, de un
lado, contextos de referencia compartida para la construccién progresiva de significados; y de
otro, delegacion de la responsabilidad y el control sobre el aprendizaje en los estudiantes.

(Gutierrez, 2011)

1.5.3 La motivacion en el aprendizaje

Desde la perspectiva psicoldgica, Ormrod, J. (2003) manifiesta que la motivacion es el
impulso mental que nos da la fuerza necesaria para iniciar la ejecucion de una accion y para
mantenernos en el camino adecuado para alcanzar un determinado objetivo. Alvarez y
Bisquerra (2012) consideran que la motivacion es el proceso psicologico gracias al que se
impulsa, mantiene y dirige la conducta (motivacion-necesidad-impulso-conducta); es decir, la
motivacion es una fuerza en movimiento, por lo que para conseguir una efectiva motivacion,
se debe tomar en cuenta el propdsito, la visualizacion, la confianza y el compromiso. Estos
factores constituyen parametros que ayudan a que los niveles de motivacién a mas de
mantenerse vayan creciendo en la medida que se consiguen los objetivos planteados (en este

caso el aprendizaje).

La motivacion es vital para el éxito del aprendizaje y, en consecuencia en el rendimiento
del alumnado, por lo que para que los alumnos tengan un rendimiento satisfactorio es

necesario:

e Disponer y desarrollar unas capacidades suficientes.
e Utilizar estrategias de aprendizaje autonomo Yy estratégico.

e Mantener una adecuada motivacion. (Alvarez & Bisquerra, 2012)
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Chavez, (2003), sostiene que: “mantener la motivacion es un camino dificil de seguir, sin
este elemento en la vida diaria, serd dificil conseguir sus propdsitos” (p. 35). Una persona o
grupo que haya perdido o disminuido sus niveles de motivacion, consecuentemente va a bajar
el rendimiento en las diferentes actividades que desarrollo; desde este punto de vista, el
proceso de aprendizaje de las y los estudiantes se ve altamente influenciado por la
motivacion, o el deseo que tenga cada uno para hacer las diferentes tareas que involucran el

aprendizaje.

Precisamente, considerando que el aprendizaje es un proceso intensamente relativo, una
tarea que exige esfuerzo, resulta esencial que el individuo quiera aprender, que se sienta
motivado a ello. El principal medio para motivar a los estudiantes es que visualicen que van
creciendo en la adquisicion de conocimientos. Para aumentar los niveles de motivacion en el
estudiantado se consideran aspectos muy variados. Gonzalez, D. (2003), estima que se deben
tomar en cuenta los siguientes factores: ambiente socio-cultural del estudiante, la imagen que
tienen de si mismos, los intereses personales, los estilos de aprendizaje. En este mismo orden
de ideas Lépez (2008) agrupa los factores que influyen en la motivacién para el aprendizaje

en: personales, escolares, y de contexto familiar-social.

Analizando las dos clasificaciones anteriores, pueden observarse puntos de convergencia,
que en forma general agruparian los diversos factores en dos &mbitos; aquellos que se
relacionan directamente con el entorno en que se desenvuelve el alumno (contexto escolar y
contexto familiar-social) y la forma de aprender que hace referencia a situaciones internas,
propias de cada ser humano (personales). La tabla 1 presenta una breve descripcion de los

factores que influyen en la motivacion para el aprendizaje.
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FACTORES | DESCRIPCION

Personales e Las metas propias de cada estudiante en relacion a su actividad
escolar.

e ElI modo de enfrentar (afrontar) las tareas que demanda el
aprendizaje (tareas escolares).

e La percepcion que tiene el alumno sobre la relevancia del
aprendizaje que se propone en clase.

e Uso adecuado de estrategias (autbnomas y estratégicas).

e Valoracion que hace el alumno sobre sus resultados académicos.

e Emociones y sentimientos derivados de la experiencia de
aprendizaje.

e Experiencia de autonomia de la actividad de aprendizaje.

Contexto e Forma en que se presentan y organizan las actividades de

escolar aprendizaje en el aula.

e Actitud del profesorado (estilo de ensefianza y modo de
relacionarse con los alumnos).

e Caracteristicas del profesorado: conocimientos y experiencia
docente, creencias, atribuciones sobre el rendimiento escolar y la
efectividad de las estrategias empleadas.

Contexto Factores familiares
familiar y
social e Nivel socioecondmico, educativo y cultural de los padres.

e Valoracion que la familia da a la cultura, educacién vy
conocimiento.

e Atencion y ayuda prestada a los hijos.

e Control y seguimiento de las actividades escolares.

e Relaciones afectivas intrafamiliares.

Factores sociales:

e Entono social en el que se desenvuelve el alumno.
e Valoracion social de la cultura.
e Medios de distraccion y ocio.

Tabla 1 Factores que influyen en el aprendizaje (L6opez, 2008) (Alvarez & Bisquerra, 2012)
Una investigacion realizada por Tapia y Lopez (2002) (citados por Alvarez & Bisquerra,
2012) consideran que hay una serie de caracteristicas que estimulan la motivacion de la

mayoria de alumnos, y éstas son:

e Uso de situaciones que estimulan la curiosidad.
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e Evocacion de mensajes que destacan la relevancia de la tarea.

e Empleo de imagenes, ejemplos y ayuda tutorial del profesorado.

Ademas estos autores destacan la necesidad de crear un ambiente de aula distinto al
habitual, que tenga significado diferente (enriquecido) y de mayor relevancia para los

estudiantes.

Tapia (2002) propone algunas recomendaciones puntuales para motivar a los alumnos:
e Despertar y estimular la curiosidad.
e Mostrar la relevancia especifica del tema, contenido o actividad a desarrollar.
e Facilitar el mantenimiento del interés durante la actividad.
e Disefiar tareas de modo que permitan aprender a pensar.
e Prestar atencion a la forma de interactuar con el alumnado.
e Procurar siempre que sea posible el trabajo cooperativo.
e Facilitar la percepcién de que se actla con autonomia, a pesar de que las tareas han
sido propuestas por el docente.
e Considerar en forma efectiva las dimensiones de la evaluacién que afectan la

motivacion.

En lo concerniente al aprendizaje de matematicas, segin Castro, R. (2004), su eficiencia
estd determinada por variables de tipo cognitivo (atencion, memoria, razonamiento),
variables afectivo-emocionales (motivacion, autoestima, dogmas; y dentro de las causas
externas, estarian por ejemplo el contexto socio-econémico, tipo de centro educativo,

numero de estudiantes por aula.
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1.6 Objetivos
Dentro de los objetivos se han planteado tres dimensiones; el objetivo del proyecto (TFM),

el objetivo didactico del proyecto y los objetivos especificos de aprendizaje.
Objetivo del TFM

Emplear las herramientas y conocimientos adquiridos para desarrollar un proyecto de

orientacion educativa que favorezca la motivacion para el aprendizaje en el alumnado.
Obijetivo del proyecto

Aplicar estrategias de aprendizaje motivadoras para consolidar las destrezas con criterios
de desempefio relacionadas con la operacion multiplicativa en estudiantes de cuarto afio de

Educacién General Bésica.

Objetivos de aprendizaje

e Comprender la operacion de multiplicacion como la suma de patrones iguales,
mediante la utilizacion del material del medio.

e Memorizar en forma significativa las tablas de multiplicar (combinaciones
multiplicativas), empleando estrategias motivadoras.

e Realizar productos de dos cifras por dos cifras, empleando reglas de célculo,
algoritmos y material concreto.

e Relacionar la multiplicacion y su forma de desarrollarla con distintos escenarios
geogréaficos y temporales.

e Emplear las TICs como medio motivador para la comprension del proceso de
multiplicacion.

e Emplear la multiplicacion en la solucién de problemas cotidianos, utilizando diversas
estrategias motivadoras.
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1.7 Contenidos
En atencion al contexto, y acorde a la normativa del curriculo oficial, se consideran como
contenidos de aprendizaje a las destrezas con criterios de desempefio, en este caso las

destrezas relativas al tema de interés, son las siguientes:

M.2.1.4. Describir y reproducir patrones numericos crecientes con la sumay la

multiplicacion, del 0 al 9 999.

M.2.1.25. Relacionar la nocion de multiplicacion con patrones de sumandos iguales o

con situaciones de “tantas veces tanto”.
M.2.1.26. Realizar multiplicaciones en funcién del modelo grupal, geométrico y lineal.

M.2.1.27. Memorizar paulatinamente las combinaciones multiplicativas (tablas de

multiplicar) con la manipulacion y visualizacion de material concreto.

M.2.1.28. Aplicar las reglas de multiplicacion por 10, 100y 1 000 en niumeros de hasta

tres cifras.

M.2.1.29. Aplicar las propiedades conmutativas y asociativas de la multiplicaciéon en el

calculo escrito y mental, y en la resolucion de problemas.

M.2.1.32. Calcular mentalmente productos y cocientes exactos utilizando varias

estrategias.

M.2.1.33. Resolver problemas relacionados con la multiplicacion y la division utilizando

varias estrategias e interpretar la solucién dentro del contexto del problema.
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1.8 Actividades a desarrollar

En atencidn a las destrezas con criterios de desempefio (contenidos) se propondran

actividades de aprendizaje considerando el proceso de pensamiento critico: anticipacion,

construccion y consolidacion, organizadas en 14 sesiones de aprendizaje.

Para ello describiré algunas acciones que seran el punto de partida de la planificacion:

UNIVERSITAT o be
UNAE m+ BARCELONA

Realizar un juego para encontrar el nimero de una serie que corresponde a cualquier
posicion.

Proponer la observacion de imagenes que permitan relacionar la multiplicacion con la
suma sucesiva y luego comentarlas para extraer inferencias.

Observacion comentada del video sobre multiplicacion y sumas abreviadas.

Exponer las tablas de multiplicar empleando recursos multimedia (canciones y
videos).

Formar grupos de trabajo para compartir las experiencias en la elaboracion del
microproyecto “mis tablas de multiplicar”.

Realizar un juego de roles simulando procesos comerciales y empleando monedas y
billetes didacticos.

Explicar los términos asociativa y conmutativa empleando recursos concretos.

Aplicar la técnica del rompecabezas del tema para analizar y resolver los problemas

cotidianos planteados.

Las actividades aqui propuestas fomentaran una motivacion escolar (una emocion motiva)

para una comprension de conceptos y seguimientos de procesos, favoreciendo el desarrollo

de habilidades cognitivas, la manipulacion de material concreto, la participacion individual y

colectiva en actividades ludicas, asi como su aplicacion en la solucion de problemas.

1.9 Metodologia de actuacién

Considerando que las estrategias metodologicas son herramientas validas y aplicables

tanto a docentes como estudiantes, ya que facilitan la comprension de conceptos y el

desarrollo de procesos, se han considerado algunos metodos, técnicas, procesos didacticos,
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procedimientos y recursos que seran utilizados para favorecer el desarrollo de capacidades de
adquisicidn, interpretacion y procesamiento de la informacion que reciben, y a la vez los
ayudaran a la generacién de nuevos conocimientos y la aplicacion en la vida diaria de la
multiplicacion. Como lo manifiesta Alvarez y Bisquerra (2012), las estrategias revisten un
conjunto de procedimientos empleados en una situacion de aprendizaje (estrategias de
aprendizaje), por lo que se trata de secuencias integradas de procedimientos o actividades que
se han seleccionado con el proposito de facilitar la adquisicion, almacenamiento y/o

utilizacion de la informacion.

Los factores que influyen en la aplicacion de estrategias metodolégicas son: el dominio del
conocimiento, que se refiere a los recursos matematicos que emplea el docente para ser
usados por el estudiante en la resolucion de los problemas, las estrategias metodoldgicas
incluiran los métodos heuristicos, de tal manera que faciliten el descomponer los problemas
en casos simples, el establecer metas relacionadas, ademas se empleara el proceso didactico
de la ensefianza de la Matemaética: fase concreta, fase gréfica, fase simbodlica y fase de

aplicacion.

Centrandose en el tema, muchos expertos sefialan un proceso basico para la ensefianza de

la multiplicacion que se resume en las siguientes cinco fases:

Ensefar el proceso en el momento justo: un error frecuente en la ensefianza general y en la
ensefianza de la multiplicacion en particular, es ensefiar contenidos, destrezas o proceso a los
estudiantes, para los cuales no estan debidamente preparados (no se han desarrollado los
conocimientos, ni las habilidades previas). Por ello, el primer paso para que le ensefies las
tablas de multiplicar, y probablemente uno de los mas importantes para no sentar un
precedente negativo, consiste en determinar el momento apropiado. El estudiante estara

preparado cuando tenga la madurez cognitiva suficiente como para asumir contenidos nuevos
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y haya adquirido conocimientos esenciales como la suma y la seriacion. Ademas, otro factor
esencial es la motivacion, es fundamental que el estudiante esté motivado por aprender a

multiplicar.

Explicar el proceso “abstracto” de la multiplicacion: la mayoria de nuestros estudiantes
(por no decir todos) gustan entender el por qué de las cosas, les apasiona descubrir para qué
sirven, esta es la forma méas importante de motivacion. Por ello es esencial que, més que
aprender de memoria las tablas de multiplicar, explicarles que la multiplicacion es una suma
sucesiva de un mismo numero y que es muy Util para sacar cuentas rapidas. Cuando el
estudiante comprende la utilidad de la multiplicacidn, le encontraré sentido al aprender las

tablas de multiplicar (aprendizaje significativo).

Iniciar con multiplicaciones basicas: con relativa frecuencia, los docentes piensan que
aprender a multiplicar equivale a memorizar pero se trata de un grave error. En realidad las
tablas son lo ultimo que debe aprender. Primero debe empezar por multiplicaciones basicas y
muy sencillas, por ejemplo, 2X2, 2X3 o 3X3. Es indispensable que desarrolle la habilidad de
multiplicar y la comprension del proceso que esta en la base. Para trabajar el concepto de la
multiplicacion se debe indicar que se trata de la suma sucesiva del mismo numero, de manera

que 4X3 significa 4 veces 3; es decir: 3+3+ 3+3. Y asi sucesivamente.

Fortalecer la motivacion y la practica: la multiplicacion no solo es logica, también
demanda una buena dosis de préactica, asi el estudiante reforzara los conocimientos adquiridos
y a la vez, aumentaré la confianza en sus capacidades. Cualquier sitio es bueno para practicar,
sobre todo fuera de casa, favoreciendo su aplicacion es situaciones cotidianas, para que
comprenda la importancia de esta operacion. Por ejemplo, al ir a la tienda, se les puede

preguntar: ¢ Cuanto debo pagar por 3 frascos de mermelada si cada una cuesta 2 dolares?
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Aprender las tablas de multiplicacion: toda vez que el estudiante haya comprendido como
funcionan las multiplicaciones bésicas, es el momento preciso para ensefarles las tablas. Se
pueden emplear las tablas tradicionales o una personalizada. En un primer momento lo mas
importante es que el estudiante manipule y visualice la tabla para que pueda comprenderla.
Luego puede pasar a aprenderlas, aunque tendra que hacer acopio de la memoria, hay

diferentes trucos que le permitirdn avanzar mas rapido en el aprendizaje, como por ejemplo:
Tabla del 0: todos los numeros multiplicados por 0 dan como resultado 0.
Tabla del 1: todos los numeros multiplicados por 1 dan como resultado el mismo namero.
Tabla del 2: cualquier nimero multiplicado por 2 es el doble del numero.

Tabla del 5: los nimeros multiplicados por 5 terminan en 0 0 5, estableciendo series que

suman 5 cada vez (uso de los dedos).

Tabla del 10: solo es necesario afiadir un 0 al nimero multiplicado.

1.10 Recursos
Los recursos didacticos seran esencialmente materiales del medio como tapas, piedras,
material de aula como hojas, cartulinas, tijeras, tachuelas, piola ademas de recursos

tecnoldgicos: computador, proyector digital y software educativo.

1.11 Cronograma de aplicacion
Las 14 sesiones de aprendizaje que se efectivizaron del 7 al 21 de mayo de 2018, el

detalle se encuentra en las planificaciones.

1.12 Aspectos a evaluar
La propuesta de intervencion se desarrolla en forma paralela al desempefio profesional en

el aula, por lo que los aspectos a evaluar son tanto formales (evaluacién de destrezas y
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actitudes) e informales (actuacion del docente, clima de aula, dificultades encontradas, entre

otros).

1.13 Organizacion de la propuesta

La propuesta ha sido disefiada en atencion a la experiencia profesional del maestrante,
estructurandola en funcion a las exigencias ministeriales y empleando las competencias
desarrolladas durante el proceso de formacion. Dicha propuesta esta debidamente
contextualizada, dado que se ha implicado en este trabajo al docente de aula, el apoyo de
docentes de otras &reas: computacién, educacion fisica, también se ha considerado la

implicacion de la familia y por supuesto que el principal agente es el estudiantado.

Con el fin de viabilizar la propuesta, se ha requerido que la institucion educativa brinde las
comodidades minimas: contar con un aula de clase, acceso a centro de computo y espacios
recreativos de la institucion, ademas de la autorizacion por escrito para desarrollar la

propuesta.

En cuanto a las estrategias de intervencién, a mas de las descritas en forma sucinta, se hara
énfasis en la motivacion, la adecuacién y adaptacion curricular, considerando ademas el
servicio de apoyo intrainstitucional (a nivel de aula) para trabajar especialmente con aquellos

estudiantes que tengan mayores dificultades.

1.14 Planificacion de sesiones

La planificacion de sesiones de aprendizaje se realizara considerando el siguiente modelo
operativo.

Objetivo Contenidos | Actividades de ensefianza- Recursos Evaluacion
aprendizaje
DCCDD
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2. IMPLEMENTACION DE LA UNIDAD DIDACTICA

En este capitulo se propone la planificacion de la unidad didactica cuyo eje conductor la
multiplicacion, planificacion que se ha desarrollado atendiendo a los contenidos (destrezas
con criterios de desempefio) inherentes al eje teméatico mencionado.
2.1 Adecuacion de los contenidos implementados a los planificados y adaptaciones
realizadas

El desarrollo de la unidad didactica a través de 14 sesiones de aprendizaje que se presentan

en este acapite, permite distinguir los siguientes elementos:

Objetivo de aprendizaje: determina el logro que se espera alcancen los estudiantes,
contextualizando la destreza, en la mayoria de los casos puede coincidir con la destreza con
criterio de desempefio (DCCDD), siempre se redactara en infinitivo. Asi pues, un objetivo
expresa también el tipo de operaciones que el estudiante debe ser capaz de realizar con un
contenido de informacion. De acuerdo a Penzo (2010), la redaccién de objetivos de
aprendizaje revela hasta qué punto el docente tiene una idea clara de lo que quiere conseguir
y lo comunica con la mayor transparencia, asi como de qué modo va a comprobarse lo
conseguido, es decir, en qué va a consistir la evaluacion.
Destreza con criterio de desempefio: reemplazan a los contenidos de aprendizaje, de
acuerdo al Ministerio de Educacién (2016), son los aprendizajes basicos que se aspira a
promover en los estudiantes.

“Las destrezas con criterios de desempeiio refieren a contenidos de

aprendizaje en sentido amplio —destrezas o habilidades, procedimientos

de diferente nivel de complejidad, hechos, conceptos, explicaciones,

actitudes, valores, normas— con un énfasis en el saber hacer y en la

funcionalidad de lo aprendido. Ponen su acento en la utilizacion vy

movilizacién de un amplio abanico de conocimientos y recursos, tanto

internos (recursos psicosociales del aprendiz) como externos (recursos y
saberes culturales)” (Ministerio de Educacion, 2016, pg 27).
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Actividades de ensefianza-aprendizaje: son acciones instrumentales que indican la
secuencia del proceso didactico, determinando esencialmente lo que se espera que hagan los
estudiantes: leer, subrayar, emplear material concreto. Penzo (2010) las define como
«recursos» sefialando su caracter instrumental para el aprendizaje, lo que las diferencia de las
actividades mediante las cuales aquél se demuestra o se comprueba. Para cumplir un finu
otro —y ambos son fundamentales—, la programacion y el disefio de las acciones deben ser, en

parte, distintos.

“Una actividad de ensefianza/aprendizaje es un procedimiento que se realiza en un aula de

clase para facilitar el conocimiento en los estudiantes” (Cooper, 1999)

Es decir, las actividades de ensefianza- aprendizaje son, en primer lugar, medios para
asimilar una informacién, el punto de partida y el eje cardinal en la planificacion didactica, es
un conjunto secuenciado de contenidos de informacidn que se pretende que se conviertan en
conocimiento. Por lo tanto, sirven para aprender, adquirir o construir el conocimiento disci-
plinario propio de una materia o asignatura; y para aprenderlo de una determinada manera, de
forma que sea funcional, que pueda utilizarse como instrumento de razonamiento
(aprendizaje significativo). Para Cooper (1999), las actividades de ensefianza- aprendizaje
son los medios por las cuales los estudiantes se comprometen a aprender en esferas tanto

cognitivas, afectivas, como de conducta 0 comportamiento.

Recursos: es todo aquel material, disefiado o no con fines didacticos que se emplean como
apoyo a las actividades de ensefianza — aprendizaje, con la finalidad de motivar y/o facilitar el

aprendizaje. Resulta util para cumplir el objetivo.
Evaluacion: en el contexto de la programacion de la unidad didactica considera tres

elementos esenciales: el logro (lo que se espera que aprendan los estudiantes), las actividades
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de comprobacion y la técnica e instrumento, seleccionado y disefiado para verificar el
cumplimiento del logro. (Tdquerres, 2017). En el caso del referente curricular para el
Ecuador, existe una relacion entre la destreza con criterio de desempefio, el criterio de

evaluacion y el indicador de evaluacion).

Criterios de evaluacion: Enunciado que expresa el tipo y grado de aprendizaje que se espera
que hayan alcanzado los estudiantes en un momento determinado, respecto de algln aspecto
concreto de las capacidades indicadas en los objetivos generales de cada una de las areas de

la Educacion General Basica.

Indicadores de evaluacion: son descripciones de los logros de aprendizaje que los
estudiantes deben alcanzar, guian la evaluacion interna, precisando los desempefios que los
estudiantes deben demostrar con respecto a los aprendizajes basicos imprescindibles y a los

aprendizajes basicos deseables.

2.2 Resultados de aprendizaje de los alumnos

Los resultados de aprendizaje (lo que se espera de los estudiantes) esta determinado tanto
por el objetivo de la sesion como por los indicadores de evaluacion y las actividades de
comprobacion. Es importante que estos resultados se valoren en las tres dimensiones del

aprendizaje; cognitivo, praxitivo (procedimientos) y actitudinal o afectivo.

2.3 Descripcidn del tipo de interaccién

Es importante analizar la interaccién del docente con el estudiante (o grupo de estudiantes)
y del estudiante con otros estudiantes (o grupo de estudiantes), en este sentido se prevé una
interaccion tipo mediacion, determinada por una comunicacion horizontal y una intervencion

participativa, que favorezcan un clima de aula que estimule el aprendizaje matematico.
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La planificacion es estandar, y si bien la mayoria de actividades propuestas son de tipo

inclusivo, si se han constatado dificultades en dos &mbitos: desmotivacion por aprender por

parte de algunos estudiantes (tres) y percepcion de dificultades de aprendizaje (no asociados a

discapacidad alguna).

2.5 Planificacion de sesiones de aprendizaje

Sesion: 1 Tema: Patrones numeéricos Duracion 40 min
(7 de mayo)
Objetivo Contenidos Actividades de ensefianza-aprendizaje Recursos Evaluacion
DCCDD
Comprender y | Describir y | Motivacion: emplear mullos para hacer un | Mullos
aplicar reglas de | reproducir | collar en el que se visualice una secuencia | Piola
patrones patrones de colores y formas. Tiras de
numéricos numéricos | Completar la serie del dos, tres, cinco, y 10 | papel (2 cm x
sumativos. basados en | sobre tiras de papel de 2cm x 10 cm | 10 cm)
sumas (adecuadamente dobladas). Legos
contando Realizar un juego para encontrar el nimero | Fichas de
hacia de una serie que corresponde a cualquier | trabajo 1 IM.2.1.2
adelante y | posicion. Por ejemplo cual es la quinta IIDro'pclmle.
hacia atras. | cantidad en la serie del 3 (equivalencia 3x5), patrones y
M.2.1.3. cudl es la octava posicion en la serie del 5 construye series
(equivalencia 5x8). de objetos
Proponer ejercicios para que el estudiante figuras y
desarrolle la capacidad de identificar, secuencias
describir, reproducir y construir

regularidades matemaéticas con la aplicacion
de la suma, y de argumentar y demostrar la
respuesta obtenida o la regla del patrén
generador  encontrado  justificando el
proceso de resolucién.

Plantear ejercicios de sucesion numérica con
patrones iguales (fichas de trabajo 1).

numéricas. (1.1.)
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Sesion: 2 Tema: La suma sucesiva Duracion 40 min
(8 de mayo)
Obijetivo Contenidos Actividades de ensefianza- Recursos Evaluacion
aprendizaje
DCCDD
Relacionar la suma Motivacion: uso de material concreto | Material del
sucesiva con la 0 imagenes para que los estudiantes medio
multiplicacion. realicen conteos rapidos y/o estimen
la  respuesta empleando la suma | piapositivas
sucesiva 'y la  nocion  de
multiplicacion. (figura 1) Computador
Proponer la observacion de imagenes ILM.2.1.2.
M.2.1.4. que  permitan  relacionar  la | PTOYEC0 | pronone
Describir y | multiplicacién con la suma sucesiva digital patrones y
reproducir y luego comentarlas para extraer construye
patrones inferencias. Fichade | seriesde
numéricos trabajo 2 | objetos,
crecientes con la | Explicar los conceptos esenciales figuras y
suma y la | mediante ejemplos cotidianos. secuencias
multiplicacion. numéricas.
Armar conjunto de igual nimero de (1.1.)
elementos, realizar la suma sucesiva
y aplicar la nocién de multiplicacién.
Solicitar a los estudiantes que
elaboren sus propias sucesiones con
patrones iguales y la traduzcan a
multiplicacion (ficha de trabajo 2).

Figura 1: uso de imagenes para inferir la
multiplicacion

relacion suma sucesiva y
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Sesién: 3y Tema: De lasumaala Duracién 80 min
4 multiplicacion
(9 de mayo)
Obijetivo Contenidos Actividades de ensefianza- Recursos Evaluacion
aprendizaje
DCCDD
Traducir la | M.2.1.25. Motivacion interdisciplinar: | Lectura sobre
suma Relacionar  la | arafias e insectos, ¢cuantas | insectos.
sucesiva | nocion de | patas tienen? I.M.2.2.4.
(sumandos | multiplicacién Video en OF_)I‘?ra . |
iguales)a | con patrones de | practica de lectura | https://www.gcfapren umt:JIItZiarl]icca)lcic’)n a
producto. | sumandos comprensiva. delibre.org/matematic sin P
iguales o con as/curso/multiplicacio reagrupacion y
i'tgﬁz'sones ec‘ii Presentacion  grafica  de | NV, dIVISIIOH/ml;)ll'EID/lI la division
v ituaci Ami i cacion_y las_tablas/1 L
fanto”. situacion problémica. (Figura Y. exacta (divisor

3)

Ejemplificar mediante
agrupacién de conjuntos la
relacion entre multiplicacion y
adicion.

Observacion comentada del
video sobre multiplicacion y
sumas abreviadas.

Realizar ejercicios
demostrativos en la pizarra.

Trabajar en pares para
resolver ejercicios sencillos.

Formar grupos de trabajo para
resolver situaciones
problémicas como las de las
de la ficha 3.

.do

de una cifra)
con nimeros
naturales en el
contexto de un

problema  del
entorno; usa
reglas y las

propiedades
conmutativa 'y
asociativa de la
multiplicacion
para  mostrar
procesos y
verificar
resultados;
reconoce
mitades y
dobles en
objetos.  (l.2.,
1.4.)

¢CUANTAS PATAS TIENEN CUATRO HORMIGAS EN TOTAL?

Figura 2: Ejercicio tipo
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Sesién: 5, 6 Tema: Las tablas de multiplicar Duracién 120 min
y7
(10 y 11 de
mayo)
Objetivo Contenidos Actividades de ensefianza- Recursos Evaluacion
aprendizaje
DCCDD
Memorizar M.2.1.26. Video musical tablas I.M.2.24.
las tablas de Realizar o de multiplicar Opera
multiplicar | multiplicacion | Motivacion: uso de legos para disponible en utilizando la
del1,2,3, | esenfuncion | construir cajas rectangulares. | piine:/mww.youtube.c | multiplicacion
5, 4, 6. del modelo | 'maginemos que cada punto del | om/watch?v=ecSMePh sin
grupal, lego es un chocolate, como AMzw reagrupacion
geométricoy | construirian una  caja para y la divisién
lineal. poner: seis chocolates, diez exacta
chocolates, dieciocho (divisor de
chocolates, etc. (figura 4) una cifra) con
nlmeros

Realizar un conversatorio para
activar conocimientos previos
sobre la suma y la
multiplicacion.

Explicar con apoyo de una
lamina didactica los términos de
la multiplicacion.

naturales en el
contexto de
un problema
del entorno;
usa reglas 'y
las

propiedades

conmutativa y
asociativa de

la

Exponer las  tablas  de multiplicacion
multiplicar empleando recursos para mostrar
multimedia (canciones y procesos y
videos), en el orden sugerido, 1, verificar

2, 3, 5, 4, 6. resultados;
Solicitar la participacién reconoce
aleatoria de estudiantes para mitades y
desarrollar el calculo mental en dobles en
base a las tablas de multiplicar. ObletIOZ-)(l-Z-,

Figura 3: uso de legos para reconstruir la multiplicacion
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Sesion: 8 Tema: Tablas del 6 al 9 Duracion 80 min
(14y15de
mayo)
Obijetivo Contenidos Actividades de ensefianza- Recursos Evaluacion
aprendizaje
DCCDD
Aprender en | M.2.1.27. Video disponible en | LM.2.2.4.
forma Memorizar https://www.youtube.co | Opera

significativa
las tablas de
multiplicar.

paulatinamente
las
combinaciones
multiplicativas
(tablas de
multiplicar) con
la manipulacion
y visualizacion
de material
concreto.

Motivacion: combinacion de
gjercicios fisicos con las
tablas de multiplicar.
Explicar las leyes de la
multiplicacién.

Solicitar la participacién
aleatoria de estudiantes para
desarrollar el calculo mental
en base a las tablas de
multiplicar.

Solicitar a los estudiantes el
desarrollo de una técnica
grafopléstica para consolidar
los principios sobre la
multiplicacién.

Formar grupos de trabajo

m/watch?v=0VcIHJY Vg
Vg

Fichas de trabajo

Material para el proyecto

utilizando la
multiplicacion
sin
reagrupacion
y la divisién
exacta
(divisor  de
una cifra) con
nlmeros
naturales en el
contexto  de
un problema
del entorno;
usa reglas y
las
propiedades
conmutativa y
asociativa de
la
multiplicacién

para compartir las ara mostrar
experiencias en la procesos
elaboracion del proce y
. o verificar
microproyecto “mis tablas resultados:
de multiplicar”. ’
reconoce
. mitades y
ver video en youtube
( y ) dobles en
objetos. (1.2.,
1.4.)
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Sesién: 9 Tema: Multiplico rapidito Duracién 40 min
(16 de mayo)
Obijetivo Contenidos Actividades de ensefianza- Recursos Evaluacion
aprendizaje
DCCDD
Realizar el calculo | M.2.1.28. Videos I.M.2.2.4.
mental del | Aplicar las Opera
producto por 10, | reglas de Fichas de | utilizando la
100y 1 000. multiplicacion trabajo multiplicacion

por 10, 100 y 1
000 en ndmeros
de hasta dos
cifras.

Socializar las investigaciones previas
sobre las claves para multiplicar por
10, 100 y 1000.

Plantear las siguientes preguntas
directrices: /Qué semejanzas Yy
diferencias tienen las cantidades 10,
100y 1000?

Explicar los procedimientos de
equivalencia al multiplicar por 10,
100y 1000.

Realizar un juego de roles simulando
procesos comerciales y empleando
monedas y billetes didacticos.

multiplicacién
- . ara mostrar
Solicitar a los estudiantes que P
L procesos Yy
elaboren sus propios ejercicios y los o
verificar
compartan en clase. )
resultados;
reconoce
mitades y
dobles en
objetos. (l.2.,
1.4.)

Texto

sin
reagrupacion
y la division
exacta
(divisor  de
una cifra) con
ndmeros
naturales en el
contexto de
un problema

del entorno;
usa reglas vy
las

propiedades
conmutativa y
asociativa de
la
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Sesién: 10y 11 Tema: Propiedades de la Duracién 80 min
multiplicacion
(17 de mayo)
Objetivo Contenidos Actividades de ensefianza- Recursos Evaluacion
aprendizaje
DCCDD
Utilizar las | M.2.1.29. Lectura: 1.M.2.2.4.
distintas formas | Aplicar las Multiplicaciéon | Opera
de multiplicacién | propiedades en el mundo y | utilizando la

como medio para

explicar la
propiedad
conmutativa y
asociativa.

conmutativa y
asociativa de la
multiplicacion
en el calculo
escrito y
mental, y en la
resolucion  de
problemas.

Motivacion: la multiplicacion a lo
largo del tiempo (anexo)

Proponer un ideograma con la
palabra clave para activar
conocimientos previos.

¢Es 1o mismo 4x5 que 5 x4.

Aplicar la técnica del taller
pedagdgico para analizar y
sintetizar los  temas  sobre

propiedades de la multiplicacion.

Explicar los términos (asociativa y
conmutativa empleando recursos

el tiempo
Material  del
medio

Fichas de
trabajo

multiplicacion
sin
reagrupacion y
la division
exacta (divisor
de una cifra)
con  nlmeros
naturales en el
contexto de un
problema del
entorno;  usa
reglas y las
propiedades
conmutativa y
asociativa de
la

multiplicacién
concretos).
para  mostrar
Realizar las actividades procesos y
; verificar
propuestas en el texto de trabajo .
; resultados;
para afianzar las destrezas.
reconoce
mitades y
dobles en
objetos. (1.2,
1.4)
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Sesion: 12 Tema: Productos notables Duracion | 40 min
(18 de mayo)
Obijetivo Contenidos Actividades de ensefianza- Recursos Evaluacion
aprendizaje
DCCDD
Favorecer el Calcular Hojas de I.M.2.2.4.
célculo mental en mentalmente papel Opera
productos notables | productos utilizando la
(reglas bésicas de exactos Fichasde | multiplicacion
la multiplicacion) utilizando varias trabajo sin

estrategias.
M.2.1.32.

Motivacién: presentar trucos para
multiplicar por 9y por 11.
Utilizar juegos para favorecer el
calculo mental.

Aplicar la técnica del repollo para
activar conocimientos previos sobre
tablas de multiplicar.

Explicar los conceptos
fundamentales sobre agrupacion y
estimacion.

Formar grupos de trabajo para
compartir ideas, experiencias y
propuestas sobre los problemas
planteados.

reagrupacion
y la divisién
exacta
(divisor de
una cifra) con
ndmeros
naturales en el
contexto de
un problema
del entorno;
usa reglas y
las
propiedades
conmutativa y
asociativa de
la
multiplicacién
para mostrar
procesos y
verificar
resultados;
reconoce
mitades y
dobles en
objetos. (1.2.,
1.4.)
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Sesién: 13y 14 Tema: Resuelvo problemas Duracién 80 min
(21 de mayo)
Obijetivo Contenidos Actividades de ensefianza- Recursos Evaluacion
aprendizaje
DCCDD
Emplear la | M.2.1.33. Texto de | I.M.2.2.4.
multiplicacion para | Resolver trabajo Opera
resolver problemas | problemas utilizando la
cotidianos. relacionados Monedas y | multiplicacion
con la billetes sin
multiplicacion y didacticos | reagrupacion
la divisién y la division
utlllzan(_jo vanas | pealizar el juego de roles para | Recursos ex_aqta
estrategias, el . : . (divisor  de
. simular transacciones comerciales en | TICs )
interpretar la . TN una cifra) con
. las que se requiera la multiplicacion. ,
solucion dentro ndmeros

del contexto del
problema.

Aplicar la técnica del rompecabezas
del tema para analizar y resolver los
problemas cotidianos planteados.

Explicar el tema empleando recursos
visuales.

Realizar individualmente  las
actividades propuestas en el texto de
trabajo para afianzar las destrezas,

aplicando el método de Polya en la multiplicacion
g para mostrar

resolucidn de los problemas.
procesos Yy
verificar
resultados;
reconoce
mitades y
dobles en
objetos. (l.2.,
1.4.)

naturales en el
contexto de
un problema

del entorno;
usa reglas vy
las

propiedades
conmutativa y
asociativa de
la

Milton Ramiro Sandoval Chachalo

39



||| UNIVERSITATo=
i+ BARCELONA

Master de

formacién del profesorado
de Educacién Secundaria
en Ecuador

3. VALORACION DE LA IMPLEMENTACIO’N Y PAUTAS DE REDISENO DE LA
UNIDAD DIDACTICA

Toda vez que se realizé la ejecucion y adecuacion sobre la marcha de la planificacion
micro curricular, se complemento dicha accion con la valoracion de dicha unidad con fines de
redisefio (mejoramiento continuo). En este apartado se hace énfasis en el planteamiento de la

evaluacion de los aprendizajes.

3.1 Valoracion de la unidad didéactica

En forma general la unidad didactica tal como se present6 en la planificacion de las 14
sesiones de aprendizaje (aproximadamente dos semanas de clase), presentd tres elementos de
innovacion, respecto a la planificacion que habia realizado en afios anteriores, consiguiendo

los objetivos propuestos; esas innovaciones fueron las siguientes:

Uso de estrategias motivadoras variadas y en distintos momentos de la sesion de
aprendizaje (lecturas, video, canciones, uso de material concreto, disefio y ejecucion de

microproyectos y juegos matematicos).
Enfasis en el desarrollo de habilidades cognitivas y metacognitivas.

Uso de recursos del medio, y de recursos tecnoldgicos para que los estudiantes entiendan y

contextualizan el concepto y proceso de multiplicacién.

3.2 Fases del proceso evaluador:

Se considerd una evaluacion pre (resultados de los estudiantes del periodo lectivo 2015-
2016), que permitid establecer la situacion problémica, y sirvié ademas de base para la
comparacion con los logros de los estudiantes a quienes se aplico la planificacion con

adecuacion.
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En el grupo post, se desarroll6 ademas una evaluacion de tipo formativa, al terminar cada

sesion de aprendizaje, basicamente se emplearon fichas de trabajo y una guia de observacion.

Para la valoracion final (sumativa) se emple6 como técnica la prueba y como instrumento
un sencillo cuestionario (anexo 1), la informacion de los dos grupos: pre y post se compilé en

una tabla de vaciado de datos, permitiendo obtener la tabla 2 y su respectiva grafica.

También se realiz6 una valoracién informal, centrada en el clima de aula, el nivel de
motivacion y participacion, la informacion de las experiencias suscitadas se registrd en video,
en el cudl puede verse basicamente que el clima generado fue adecuado, motivante y

estimulante.

3.3 Instrumentos de recogida de informacion
Bésicamente para la evaluacion sumativa se empled un cuestionario en atencion a seis

indicadores de logro relacionados con los contenidos de aprendizaje (destrezas).

Estos indicadores fueron:

I1 | Describe patrones numéricos crecientes con la suma y la multiplicacion, del 0 al 9
999.

2 Relaciona la nocion de multiplicacién con patrones de sumandos iguales o con
situaciones de “tantas veces tanto”.

13| Realiza multiplicaciones en funcién del modelo grupal, geométrico y lineal.

14 Memoriza las tablas de multiplicar con la manipulacién y visualizacion de material
concreto.

I5 Aplica las reglas de multiplicacién por 10, 100 y 1 000 en nimeros de hasta tres
cifras.

16 Apl_ica las propiedades conmuta_tivas y asociativas de la multiplicacién en el calculo
escrito y mental, y en la resolucién de problemas.

17| Calcula mentalmente productos y cocientes exactos utilizando varias estrategias.

I8 Resuel\_/e pr_oblemas relaciona_ldos con la multiplicacion utilizando varias
estrategias e interpretar la solucion dentro del contexto del problema.
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Cada uno de estos indicadores (exceptuando el 14) se evallo a través de un reactivo del

cuestionario. El indicador 4 se evalio mediante prueba oral, seis preguntas del tipo (8X5),

dando tiempo de 2 segundos para consignar la respuesta.

3.4 Presentacion de los resultados

Interes6 un analisis cuantitativo del aprendizaje, tal como se describio en las lineas
precedentes. El indicador méas deficitario tanto en los grupos pre y post fue el 18, que se
refiere a la aplicacion de la multiplicacion en la resolucién de problemas, claro que en el
grupo pre, solo el 26,3% alcanzaron el logro y el post en cambio 74,15% alcanzaron dicho
logro. Considerando la siguiente escala para una valoracién de logros en forma general se

obtuvo la informacion estadistica que se presenta en la tabla 2.

Aciertos Valoracion

1-3 No logrado

4-6 Casi logrado

7-8 Logrado

Valoracién Pre Post

No logrado 18 47,4 2 6,5
Casi logrado 7 18,4 7 22,6
Logrado 13 34,2 22 71,0
Total 38 100,0 31 100,0

Tabla 2 Nivel de logro de los grupos pre y post
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POST

® No logrado m Casi logrado Logrado

Figura 4: Nivel de logro de los grupos pre y post

Se observa que el porcentaje de estudiantes con el nivel de no logrado respecto a las
destrezas relacionadas con la multiplicacion decrecio del 47,4% al 6,5%, en tanto que el
porcentaje de estudiantes que alcanzaron satisfactoriamente el logro se increment6 de 34,2%

al 71%.

3.5 Propuesta de mejora

Con el fin de mejorar los resultados obtenidos se consider6 conveniente desarrollar una
replanificacion (favoreciendo el proceso de mejora continua) y estableciendo adaptaciones
curriculares no significativas (puesto que las dificultades registradas en los estudiantes no

estaban asociadas a una discapacidad).

Dado que el indicador de resolucién de problemas sigue mostrando dificultades se sugiere
buscar alternativas para favorecer en principio el razonamiento l6gico y luego buscar la
forma de dar significatividad a los ejercicios planteados; aspectos que no han funcionado

tratar de evitarlos y los que han funcionado mejorarlos.
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Se hard énfasis en la aplicacion de estrategias motivadoras, la adecuacion y adaptacion con

la finalidad de promover y reforzar el proceso de mejora continua a nivel de aula trabajando

especialmente con los estudiantes que presenten dificultades.

Es recomendable ademas buscar la interdisciplinariedad del tema, por ejemplo ampliando

el tema de la multiplicacion en el mundo, para lo cual se podria emplear la informacion que

se encuentra en el anexo V.
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4. REFLEXIONES FINALES

Se hace necesaria una profunda reflexion sobre el gran significado de la Maestria dentro

de mi formacion profesional y desarrollo personal en este mundo tan cambiante. La

responsabilidad que exige esta profesion y los principios éticos para promover un cambio,

permitieron aplicar y conseguir los objetivos propuestos en este proyecto de forma gradual a

favor de los estudiantes para un aprendizaje significativo.

En ese sentido los conocimientos adquiridos en el master fueron elementos claves para

tomar decisiones de cambio, puedo priorizar las necesidades educativas, puedo afrontar una

toma de decisiones, conozco un poco mas el entorno educativo y profesional es decir tengo

una autopercepcion de que he mejorado.

Asignaturas Troncales Profesor

Resultados

Sociologia de la Educacion Dr. Joan Quezada

Conocer y aplicar la relacion macro-
micro entre los sistemas educativos el
profesorado, las familias la comunidad y
las culturas adolescentes.

Psicologia de la Educacion Dra. Maria Carbo

El aprendizaje adolescente. Factores en
la sociedad actual

Metodologia Didactica de la | Dr. Serafin Antunez

Ensefanza

Desarrollar estrategias especificas para
fomentar el aprendizaje cooperativo.

Tutorfa y Orientacion Educativa | Dr. Manuel Alvarez

Conocer las bases fundamentales de la
Orientacion y Tutoria para la prevencién
de los conflictos y el desarrollo personal

Sistema Educativo Ecuatoriano Dra. Odalys Fraga

Historias de vida para la construccion de
la Identidad Profesional Docente

Asignaturas de la Especialidad Profesor

Resultados

Modelo de Orientacion e Intervencion
Psicopedagogicos

Dr. Josep Bazoco

Construir una identidad del orientador que le
permita comprender que competencias ha de
desarrollar en su ejercicio profesional.

Evaluacién Psicopedagdgica Dr. Antoni Giner

Analizar la importancia y utilidad del
diagndstico y evaluacion psicopedagdgica para
la mejora de la educacion.

Procesos de Aprendizaje y Atencion a | Dra. Prudens Martinez

la Diversidad

Conocer los principios de la intervencion
Educativa, vinculados con las dificultades en el
desarrollo y aprendizaje.

Orientacion Académica y Profesional | Dr. Manuel Alvarez

Conocer y analizar las diferentes enfoques
tedricos de la Orientacion Académica vy
Profesional

Orientaciéon para la Prevencion vy
Desarrollo Profesional

Dr. Rafael Bisquerra

Conocer la naturaleza y las caracteristicas
esenciales de la educacion emocional.
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Seminario de Investigacién PhD. Silverio | Identificar la dimensidn epistémica de una
Gonzalez Téllez experiencia profesional docente grupal.
Innovacién Educativa Dra. Marta Sabariego Disefiar y desarrollar proyectos de innovacién

educativa sobre diferentes tematicas.

Accidn Tutorial y Convivencia Dr. Xavier Monferrer | Comprender la implicacién del orientador en la
accion tutorial

En base a los resultados y analisis del presente trabajo de fin de master (TFM), se puede
evidenciar la dimension contextual, explicativa, estratégica y evaluadora, por lo tanto se

enmarca en el enfoque de las materias troncales y de especialidad impartidas en el master.

La necesidad de implementar el proyecto surgio de la deteccion de dificultades de los
estudiantes del cuarto afio de Educacidon General Basica en el manejo de la multiplicacién y

su aplicacion en la resolucion de problemas (contexto, problema).

A continuacion se present6 la propuesta de innovacion, que consiste en una metodologia
problémica, ademas tiene un caracter interdisciplinar porque permite trabajar varias
asignaturas, teniendo como objetivo aplicar estrategias de aprendizaje motivadoras para
consolidar las destrezas con criterios de desempefio relacionadas con la operacién
multiplicativa. Por lo tanto permite motivar a los estudiantes en el aprendizaje de la

matematica (propuesta, objetivos, justificacion).

En este orden se desarrollaron catorce sesiones de aprendizaje se optimizo el tiempo, los
recursos utilizados fueron material del medio y Tics, se desarrollé la planificacion entre el 7
y 21 de mayo del 2018, los implicados en la propuesta fueron: mi persona como tutor, la
profesora de Educacién Fisica y Padres de Familia (sesiones, tiempo, recursos, actividades,

cronograma, protagonistas).

Se aplicaron las evaluaciones en los tres momentos (inicial, procesual, final), se realizé un
analisis comparativo mediante el uso de un cuestionario con ocho reactivos en dos grupos
(pre-pos), sintetizado en listas de cotejo que permitieron determinar la eficiencia de la

propuesta.
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AUTOEVALUACION

Asisti a las tutorias presenciales y

Tutorfas !:alt_ef. a !as tutorias - sin Falté a las tutorias presenciales y si | Asisti a las tutorias presenciales sin prepare fje aRtgm_ano todals I_z;s dy dai
resenciales Justificar mi ausencia. justifiqué mi ausencia prepararlas de antemano gue tenia. SIMISMO, * planitique e 10
P ’ ' trabajo que tenia realizado para
contrastarlo con el tutor/a.
Contesté todos los mensajes virtuales del Contesté todos los mensajes virtuales
Tutorfas de | Ni escribi ni contesté los | Fui irregular a la hora de contestar - J del tutor/a realizando las actividades
L . - tutor/a y realicé algunas de las - -
seguimiento mensajes del tutor/a. algunos mensajes del tutor/a e L - pactadas dentro del calendario previsto 10
- . - - actividades pactadas en el calendario . ;
virtuales informarle del estado de mi trabajo. revisto y lo he mantenido informado del
P ’ progreso de mi trabajo.
El trabajo final elaborado no s . - .
Objetivos del | alcanzé los objetivos El trab'ajo final elaborado alca}nz_o la El trabajo final elaborado alcanzé todos El traba_Jo_fmaI elaborado alcanzo todos
mayoria  de los  objetivos e los objetivos propuestos y los ha
TFM propuestos o los ha logrado los objetivos propuestos. - -
- propuestos. enriquecido. 10
parcialmente.
La unidad didactica implementada
La unidad didactica La unidad didactica implementada contiene todos los elementos de la
implementada carece de la - - P La wunidad didactica implementada | programacién (objetivos, contenidos
. contiene casi todos los elementos de - > . - 10
mayoria de los elementos de L L contiene todos los elementos de la | segin el curriculum, actividades de
Estructura de la | o bieti la programacion (objetivos, ! bieti id ~ dizai ividad
unidad  didactica | '@ Programacion (9 jetivos, contenidos segn el curriculum programacion ’(o jetivos, —contenidos | ensefianza y aprendizaje y actividades
- contenidos segln el . " | segun el curriculum, actividades de | de evaluacion) y ademas incluye
implementada ; S actividades de enseflanza y = S L : S
curriculum, actividades de Mg L ensefianza y aprendizaje y actividades de | informacion sobre aspectos
= o aprendizaje 'y actividades de S o . :
ensefianza y aprendizaje y evaluacion) evaluacion). metodolégicos, necesidades educativas
actividades de evaluacion). ' especiales 'y el empleo de otros
recursos.
El apartado de
|mplenjentaC|on carece de la | El apartado _de implementacion El apartado de implementacion El apartado de |mpleme.nt_ac10n
mayoria de los aspectos | contempla casi todos los aspectos Ia todos | licitad contempla todos los aspectos solicitados
licitados (adecuacién de | solicitados (adecuacion de contempla todos los aspectos solicitados (adecuacion de contenidos, dificultades =
Implementacion soficita e . o (adecuacion de contenidos, dificultades - - iz
. contenidos, dificultades de | contenidos, dificultades de . S S de aprendizaje advertidas, gestion de la
de la unidad R . R . - de aprendizaje advertidas, observacion | . - e
NI aprendizaje advertidas, | aprendizaje advertidas, observacion . i o interaccion y de las dificultades en la
didactica A h = : ” de la interaccién sobre las dificultades - .
observacion de la interaccion | de la interaccion sobre las halladas inherentes a la actuacion como actuacion como profesor), ademaés de
sobre las dificultades | dificultades halladas inherentes a la un andlisis del contexto y de las
: A profesor). . o
halladas inherentes a la | actuacién como profesor). posibles causas de las dificultades.
actuacion como profesor).
. Las conclusiones a las que he | Las conclusiones a las que he | Las conclusiones a las que he llegado | Las conclusiones a las que he llegado
Conclusiones  de lleqad b | llead . b “n bien fund 4 ir de | . bi d d -
la reflexion sobre | !€gado _ sobre ~ la | llegado estan _ bastante | estan bien fundamentadas a partir de la | estan muy bien fundamentadas a partir
la implementacion implementacion de la unidad | fundamentadas a partir de la | practica reflexiva, y son coherentes con | de la practica reflexiva porque aportan 10
P didactica son poco | practica reflexiva, pero algunas | la secuenciay los datos obtenidos. propuestas de mejora contextualizadas a
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fundamentadas y excluyen la
préctica reflexiva.

resultan dificiles de argumentar y
mantener porque son poco reales.

una realidad concreta y son coherentes
con todo el disefio.

El trabajo final elaborado
carece de los requisitos

El trabajo final elaborado casi
cumple los requisitos formales

El trabajo final elaborado cumple los

El trabajo final elaborado cumple los
requisitos formales establecidos

personal sobre lo
aprendido a lo
largo del master y
del TFM

No reflexioné
suficientemente sobre todo lo
que aprendi en el master.

Realicé una reflexion sobre lo
aprendido en el maéster y sobre la
realidad educativa.

realidad educativa. Esta reflexion me
ayudé a modificar concepciones previas
sobre la educacion secundaria y la
formacién continuada del profesorado.

ayudé a hacer una valoracion global y
me sugiri6  preguntas que me
permitieron una visién nueva y mas
amplia de la educacion secundaria y la
formacién continuada del profesorado.

formales establecidos establecidos  (portada con la | requisitos formales establecidos (portada (portada con la informacion correcta, 10
(portada con la informacion informacion Eorrecta indice co?m la informacién correcta, p|’ndice indice, paginacion, diferenciacion de
Aspectos formales | correcta, indice, paginacion, aginacion diferenci.;lcién dé aginacion. diferenciacion de a’ artados‘ apartados, interlineado que facilite la
diferenciacion de- apartados, 2 gnados ’interlineado ue facilite ipnt?arlineadé ue facilite la Iecturr; etc.) , | lectura, etc.) y ha incorporado otras que
interlineado que facilite la sz Iectura‘ efc.), pero SL? lectura es | su lectura esqosible +#1CIY | 1o hacen visualmente més agradable y
lectura, etc.) y no facilita su : » €6, P P ' facilitan la legibilidad.
posible.
lectura.
Ia_a re dac_c,lon del tra}bajo, la La redaccion del trabajo, la | La redaccion del trabajo, la distribucion La redacuop del trabajo, la distribucion
istribucion de los parrafos y distribucion de | arraf | de Arraf | | de los parrafos y los conectores
. los  conectores textuales istribucion de los parrafos y los | de los parrafos y los conectores te_)stua & | textuales ayudan perfectamente a la
Redaccion Y | dificultan la lectura conectores textuales facilitan casi | ayudan a la lectura y comprension del lectura comprension del texto. El 10
normativa - y siempre la lectura y comprension | texto. El texto cumple con los aspectos y P :
comprension del texto. El - - - texto cumple con los aspectos
- del texto. El texto contiene algunas | normativos de la lengua espafiola, salvo - ~
texto contiene faltas graves carencias de la normativa espafiola alguna errata ocasional normativos de la lengua espafiola y su
de la normativa espafiola. P ) Y ) lectura es fécil y agradable.
Carece de bibliografia o la | Se presenta una bibliografia basica | Presenta una bibliografia completa y | Presenta una bibliografia completa y 10
Biblioarafia que se presenta no cumple | que, a pesar de algunos pequefios | muy actualizada, que cumple los | muy actualizada, que cumple los
4 los  requisitos  formales | errores, cumple los requisitos | requisitos formales establecidos por la | requisitos formales establecidos por la
establecidos por la APA. formales establecidos por la APA APA. APA de forma excelente.
. L - La documentacion anexa aportada 10
A pesar de Ser necesaria, falta Hay documentacioén anexa basica y I—!ay documentac!on anexa amplia 'y complementa muy bien el trabajo y la
Anexo documentacién anexa o la - diversa. Se menciona en los apartados - .
L suficiente. . enriquece. Se menciona en los
que aparece es insuficiente. correspondientes. -
apartados correspondientes.
Realicé una reflexion profunda sobre
. _ . todo lo aprendido en el méster y sobre
Reflexion y Realicé una buena reflexion sobre lo - - .
valoracién aprendido en el master y sobre la la realidad educativa. Esta reflexion me 10

Nota final global (sobre 1,5):
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ANEXO I: FICHAS DE TRABAJO

FICHA DE TRABAJO 1

Ayuda a cada animalito a llegar a su alimento favorito, completando la serie.

Conejo | 2 8 14 Zanahoria
Perro 6 9 24 Hueso
Ardilla | 5 15 40 50 Bellota
Gato 20 30 100 | Leche

FICHA DE TRABAJO 2

Observa las imagenes y luego contesta las preguntas propuestas.

“

(Cuantos paces hay en cada pecer 7.
¢Cuantas peceras con peces hay ™

“PePad eDada

(Cuantos mu@ hay en cada peccra? ;Cuantos peces @ hay m cada pecera?,
(Cudintas peceras con (Cuantas peceras con hay?

)

¢Cuéntas chuches hay en cada bolsa?.
¢Cuantas bolsas con chuches hay?

%§3%@ o O\|p ©

iCuantas gomenolas hay on oada bolsa?,
(Cuantas bolsas con gominolas hay?

i Cuantos caramedos hay en cada bolsa?,

4Cuantas bolsas con car los hay?
i Cuantos chupones hay en cada bolsa?
£Cuantas bolsas con chupones hay?
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LECTURA
¢Son las arafias, insectos?

Contrariamente a lo que podemos pensar, las arafias no son insectos, en realidad pertenecen a
distintas familias. Las arafias corresponden a la clase de los ardcnidos (Arachnida), mientras
los insectos pertenecen a la clase Insecta. Aunque ambos grupos pertenecen a la familia de
los artrépodos.

Las arafias poseen 8 patas mientras los insectos sélo tienen 6. El cuerpo de los insectos esta
formado por tres partes distintas (cabeza, torax y abdomen), mientras que las arafias solo
poseen dos, una cabeza combinada con el térax (conocida como cefalotdrax) y un abdomen.

Otras diferencias incluyen los ojos. Las arafias tienen ojos simples, mientras los insectos
poseen 0jos compuestos. Las mandibulas de las arafias estan preparadas para cortar, mientras
las mandibulas de los insectos son méas apropiadas para masticar.

Todas las arafias estdn preparadas para producir hilos de seda (aunque no todas fabrican
telarafias), mientras que los insectos no pueden hacer este producto. Las arafias no pueden
volar, en tanto que los insectos tienen alas, aunque no todos vuelan. Eso si, todos los insectos
tienen antenas.

Otra diferencia es la alimentacion, las arafias comen insectos (diriamos que son carnivoras),
en tanto que la alimentacién de los insectos es mas amplia, hay algunos carnivoros, otros se
alimentan de hojas, frutos y semillas.

TEST

1. Eltema principal del texto es:
A) la diferencia entre arafas e insectos.
B) el reino de los artropodos.
C) La alimentacion de los insectos.
D) La razon del por qué las arafias comen insectos.
2. Lo que tienen en comdn las arafias y los insectos es:
A) el nimero de patas. C) la forma del cuerpo
B) el tipo de alimentacion. D) que provienen del filo artrépodo
3. En conclusion, se podria decir que:
A) arafas e insectos se diferencian solo por su anatomia.
B) arafias e insectos de diferencian solo por su alimentacion.
C) arafias e insectos tienen algunas semejanzas y muchas diferencias.
D) las arafias son mas poderosas que los insectos.
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ANEXO II: CUESTIONARIO

1. ESCRIBE EL NUMERO QUE COMPLETA LA SERIE, DETERMINANDO
ADEMAS LA OPERACION QUE PERMITE OBTENER CADA TERMINO.

3 4 8 9 18 19 38

2. TRANSFORMA EL SIGUIENTE EJERCICIO (GRAFICO) A PRODUCTO.

L]
L]
]

. JE AE ]

AR AF
' AR AR

3. ESCRIBE EL RESULTADO DE LAS SIGUIENTES MULTIPLICACIONES

4X6= 3X 8=
2x9 = 9X 7=
7X 8= 5X5=
9X11= 4X 6=

4. ESCRIBE EL RESULTADO DE LAS SIGUIENTES MULTIPLICACIONES

10X6= 100X 8=
2x100 = 9X 10=

7X 100= 5X1000=
9X1000 = 100X 6=

5. SIGUE EL PROCESO PARA OBTENER EL RESULTADO DE LAS

SIGUIENTES MULTIPLICACIONES

21 X5=

20 X5+5=105

33 X 6=

91 X 7=

12X3=

6. RESUELVE EL SIGUIENTE PROBLEMA

En mi escuela hay 12 aulas, cada aula tiene 6 ventanas y dos puertas de vidrio. ;Cuanto

objetos (puertas y ventanas) debe limpiar el conserje todos los dias?
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ANEXO I11: LA MULTIPLICACION EN EL MUNDO

La multiplicacion, al ser una de las operaciones basicas de las matemaéticas, es ensefiada en
los diferentes sistemas educativos del mundo desde la primaria, y su aprendizaje es
preponderante a la hora de evaluar el nivel de l6gica matematica que tiene un nifio. Ademas,
esta operacion es importante para los calculos que la persona necesitara para la vida
cotidiana, dependiendo de su actividad, y su uso es generalizado al momento de realizar
cuentas que tienen que ver con la contabilidad, el pago de salarios y servicios, entre otros.

De esta manera, al ser la multiplicacion un requisito dentro del sistema educativo, tal como lo
afirma la Actualizacion y Fortalecimiento Curricular, es necesario conocer profundamente su
conceptualizacion y los diferentes métodos para resolverla. Por esta razon, en este primer
capitulo se desarrolla la definicion de la multiplicacién, ademas de sus antecedentes
histdricos de las diferentes culturas, demostrando que esta operacion es una construccion del
ser humano y que no existe un Unico proceso que permita comprenderla. De la misma
manera, se explicardn sus términos y propiedades que son necesarios para alcanzar la

comprension de esta operacion en el tercer y cuarto nivel de Educacion General Basica.
Concepto de multiplicacion

En términos generales, la multiplicacion es “una suma de sumandos iguales”, los cuales se
repiten segun el ndmero del multiplicador; aunque el orden del multiplicando y el
multiplicador no altera el resultado. Asi, en la multiplicacion de 5 x 7, se puede sumar 7
veces 5 0 viceversa: 5 veces 7, dando el mismo resultado; lo mismo pasa cuando existen
varios factores en la multiplicacion, si se cambia el orden de los numeros, aunque la
operacion requiere una légica numérica diferente (Fernandez Bravo, 2007). En otra
definicion citada, se dice que “Multiplicar es construir series de conjuntos que tienen el

mismo numero de elementos” (Ministerio de Educacion del Ecuador, 2010, pag. 35).

Generalmente, se ensefia la multiplicacion luego de la suma y resta, ya que esta operacion
tiene una estrecha relacion con la suma y permite comprenderla de mejor manera. Al
entender la vinculacién que existe entre las operaciones matematicas, es posible que se

desarrolle de mejor manera la capacidad de razonamiento matematico en el nifio.
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Breve historia de la multiplicacion

Las diferentes culturas del mundo han interpretado las matematicas y —en especial la
multiplicacion— a través de una definicion propia que se ve reflejada en el desarrollo de
métodos diversos, los cuales han contribuido al estudio de estas ciencias exactas hasta la
actualidad, pues esta diversidad metodologica permite entender a la multiplicacion de una

manera multidimensional.
La multiplicacion maya (método Tzeltal)

Los mayas quienes fueron bastante avanzados en el estudio matematico, tenian propio
método de multiplicacion, denominado “método tzeltal”. Este método de multiplicacion
grafica consiste en trazar rectas paralelas que indican uno de los digitos, las cuales se cruzan
con otras que indican el otro digito. De esta manera, los puntos de interseccion dan como

resultado el numero multiplicado (Departamento de Matematicas del IES de Llerena, 2010).

Fuente: Departamento de Matematicas del IES de Llerena, 2010.

Este es un método bastante Util a la hora de ensefiar la suma y la multiplicacion por tener
propiedades graficas bien claras y que definen la naturaleza de las operaciones basicas de las

matematicas.
La multiplicacion egipcia

La cultura egipcia tiene los registros mas antiguos sobre las matematicas, y su método de
multiplicar es bastante reconocido por los historiadores, el cual fue aproximadamente

desarrollado en los afios 2700 a.C., aunque el papiro de Rhid, atribuido al escriba Ahmes,
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donde se detalla el método egipcio de multiplicacion junto a otras definiciones matematicas,

fue encontrado en el afio 1850 a.C. (Gairin Sallan, 2001)

El método egipcio de multiplicacion se basé en el desarrollo de “operaciones sucesivas de
desdoblamiento, que dependen del hecho de que cualquier nimero puede expresarse como
una suma de potencias de 2”” (Morales Peral, 2002, p. 9). Dicho de otra manera, se realiza una
columna de nimero que se suman a si mismos, hasta que los dos dltimos digitos den como
resultado de una suma uno de los multiplicandos; luego se debe crear otra columna con
maltiplos del multiplicando restante el nimero de veces que le tomo a la primera columna dar

el resultado del primer multiplicando.

Se desarrolla a continuacion una operacién en la que se multiplica 48 x 27 utilizando el

método egipcio de multiplicacion:

4
2 54
4 108
8 216
16 432
|j 32 ise:;
a8 1296

En el caso en que el numero que se va multiplicando por dos da el resultado directo uno de
los multiplicandos, es necesario aclarar que en la segunda columna ya no es necesario sumar
los dos ultimos numeros mdaltiplos del segundo multiplicando, sino que el resultado sera el

altimo numero de la columna. Para graficar este ejemplo, se multiplicara 16 x 27:

3z
64
128
256
512

> @ B oo

Respecto al calculo de fracciones, es complicado utilizar el método para calcular de la misma
forma que en el ejemplo presentado, lo que pasa con nimeros impares, para lo cual se utiliza
el mismo sistema, aunque modificando los datos para adaptar al resultado esperado. Para los
numeros impares, por ejemplo, es necesario prescindir de uno de los niumeros para obtener un

numero preciso (Morales Peral, 2002).
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Multiplicacion sumeria

Los antiguos pueblos sumerios desarrollaron un sistema matematico bastante complejo, y
como evidencia, dejaron varias tablas de multiplicar escritas en tablas arcilla (lllana Rubio,
2008).

Multiplicacién turca

La multiplicacion turca utilizaba los dedos de las manos para realizar multiplicaciones desde
el 6 hasta el 10 (las cuales son las mas dificiles de calcular), aunque de una manera bastante
particular: para representar los multiplicandos, sumaban 5 a cada dedo: para representar al 6
levantaban un solo dedo, para el 7 dos de ellos, para el 8 tres dedos, para el 9 cuatro y para el
10 cinco dedos (Departamento de Matematicas del IES de Llerena, 2010). De esta manera,

para multiplicar realizaban el siguiente proceso:

El nimero de dedos levantados, cuyo resultado era multiplicado por 10. En el ejemplo se

multiplica 6 x 8:
1+3=44x10=40

1 Los dedos bajados de una mano eran multiplicados por el nimero de dedos bajados de la
otra mano:

4x2=8
[0 Al sumar las dos cantidades, obtenian el resultado final de la multiplicacion:
40 +8 =48

Multiplicacion musulmana

La multiplicacion musulmana era bastante Gtil para nimeros grandes, y su aparentemente
complejo sistema consistia en dibujar una tabla donde “se multiplicaban los nimeros de las
casillas por casillas y después se suman siguiendo las lineas inclinadas” (Departamento de

Matematicas del IES de Llerena, 2010, pag. 2).
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El ejemplo dado por Malba Tahan (seuddnimo del brasilefio Julio César de Mello e Souza,

2015) en su obra ElI hombre que calculaba pone a consideracion la siguiente operacion

utilizando este método, multiplicando 5817 x 423:

En lo expresado por Tahan sobre la multiplicacion musulmana, se debe escribir en las casillas
“el producto de las cifras de los factores que se encuentran inicializando la linea y la columna
correspondiente” (Tahan, 2015, pag. 214). Asi, los valores que corresponden a las decenas se
disponen separados de las unidades por la diagonal.

Asi, se multiplica 3 x 15, dando como resultado 15, por lo cual se escribe el 1 en la parte
inferior izquierda de la primera casilla, y el 5 en la parte superior derecha de la misma casilla.
Luego se multiplica 3 x 8, dando como resultado 24: el 2 debajo y el 4 encima de la segunda

casilla de la fila superior; se repite lo mismo hasta terminar.

Asi, el proceso termina de la siguiente manera: “Se efectuan luego las sumas de las cifras
adyacentes a una misma diagonal, en forma analoga a nuestra multiplicacion; el namero
2460591 asi obtenido es el producto de los nimeros dados” (Tahan, 2015, pag. 214).

La multiplicacion rusa

En la multiplicacion rusa se toma en cuenta la tabla del 2, asi como nimeros pares, impares y
la suma. Con los dos elementos de la multiplicacion se realizan dos columnas. En la columna
A se va dividiendo el nimero para dos, siempre restando un nimero cuando el namero de los
resultados es impar, llegando asi hasta el nimero 1. En cambio, en la columna B se va
duplicando los valores hasta alcanza el mismo numero de filas de la columna A. Una vez
escritos estos datos, se suman los datos de la columna B que se encuentren alineados en la
misma fila de los nimeros impares que aparecen en la columna A (Porras Aguilar & Monge
Madriz, 2012).
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46 72

" 288
5 576
2| 1152

2304

144 + 288 + 576 + 2304 = 3312

De esta manera, el resultado de 46 x 72 es igual a 3312.

Método Hindu

La cultura india inventdé métodos de multiplicar alld por el siglo V d.C. EI método
desarrollado por esta cultura utiliza el cuadrilatero y la diagonal de un cuadrilatero, donde
esta figura se asienta sobre uno de sus veértices. Los dos lados que quedan en la parte de arriba
son los que tendran escritos los niumeros que seran multiplicados. Se dividen estas casillas
con una diagonal en cada una, para multiplicar cifra por cifra, segun el orden de la cuadricula,

hasta que todo el rectangulo queda lleno de nimeros, dos por cada casilla dividida en dos.

Finalmente “Se prolongan las diagonales y se suman las cantidades ubicadas en las columnas,
empezando por la derecha, obteniendo asi el resultado de la multiplicacion” (Porras Aguilar

& Monge Madriz, 2012, pag. 9).

Meétodo del abaco neperiano

Durante el siglo XVII, John Napier desarrollé un sistema de multiplicacion utilizando un
abaco en una tabla grande, el cual “en la izquierda tiene tallados los nimeros del 1 al 9”
(Porras Aguilar & Monge Madriz, 2012, pag. 12). En la siguiente cita, se describe la forma de

multiplicar segun este método:

Se construyen nueve varillas, en la parte superior se ubica el nimero de la varilla (del 1 al 9)
y debajo de este sus maultiplos separados por diagonales y de forma ascendente. Para

multiplicar dos nimeros se forma el nimero en el tablero con las varillas, se ubica el numero
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tallado propiamente en el tablero y se suman los nimeros que corresponden a la misma fila
(Porras Aguilar & Monge Madriz, 2012, pag. 12).

Este es un método que permite ensefiar la multiplicacion de una manera visual, por la cual los

estudiantes pueden asociar la serie de nUmeros agrupados hasta llegar a interiorizar la tabla.

En conclusion, después de haber realizado un resumen de estos procesos matematicos
podemos decir que, en todas las culturas se utiliza como base a la suma. Ademas, el método
Hindd es el mas similar en la manera de como se multiplica en la actualidad. No se puede
dejar de lado el uso del abaco que fue utilizado por John Napier en el siglo XVII (Abaco
neperiano) puesto a que segun la experiencia personal, existen docentes que contintan

utilizando este material para ensefiar a multiplicar.

Entender estas diferentes maneras de multiplicar permite conocer la razon de porqué se
multiplica de la forma que se lo hace y que los seres humanos son capaces de inventar miles

de maneras de resolver el mismo ejercicio.
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Adicionalmente puede observarse el VIDEO de la implementacién disponible en:

https://www.youtube.com/watch?v=kwMtEK IpgK0&feature=youtu.be
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ANEXO V: RESULTADOS DEL NIVEL DE LOGROS
Ao lectivo 2015-2016
No. ESTUDIANTES 11 {12 |13 (14 |15 |16 |17 |18 |Total | Valoracion
1| AGUILAR DUCHICELA BARBARA ISABELLA 1 1) 1) 1| 1] 1| 1 0 7L
2 | ALAVA SANTAMARIA JEFFERSON JOEL 1 1) 1| 0| 0| 0| O 0 3| NL
3 | ANDINO ALEMAN JOSE MATEO 0| 0| O] O O O O 0 0| NL
4| AVILES VILEMA MARCOS VLADIMIR 1 1) 1) 1| 1] 1| 1 1 8|L
5| CABASCANGO CORDOVA SCARLETT MICAELA | 1| 1| 1| 1| 1| 1| 1 1 8|L
6 | CANDO OCANA JULIAN ALEXIS 0| 0| 0| O O O O 0 0| NL
7 | CARDENAS VIVEROS SAMANTHA ANAHI 1] 1| 0| 0| O 0| O 0 2| NL
8 | CHACASAGUAY PARCO KEYLA VALERIA 1] 1 1| 1| 0| 0| O 0 4| NL
9| CHAVEZ AYALA MELANY JOSETH 1 0| 0| O] Ol O O 0 1|NL
10 | CHICAIZA MEJIA AHIRTON JOSEF 1) 1 1| 1| 1} 1| 1 1 8|L
11 | COFRE MAZA LILIANA JULIET O 1 1| 1| 1| 1| 1 1 7|L
12 | CONCHAMBAY MENENDEZ YULEXY ANAHI 1) 1 1| 1| 1} 1| 1 1 8|L
13 | CORAL ALMEIDA EMILIA VALENTINA 1) 1 1) 1| 1} 1| 1 1 8|L
14 | ERAZO MACHAY WILLIAM MATEO 1 1) 1) 1| 1| 1| 1 1 8|L
15 | GAVILANES VINUEZA KEVIN PAUL 0| O Of 0| O| O O 0 0| NL
16 | HERMOZA CHALA TATIANA MAYERLI 1 1) 1) 1| 1| 1| 1 1 8|L
17 | INLAGO LOYO LUIS EDUARDO 1 1 1| 1| 0| 0| O 0 4| NL
18 | JAMI YANEZ CHRISTOPHER AARON 0| 0| O] O O O O 0 0| NL
19 | MACHAY ALOMOTO JENNIFER LISETH 1) 1 1| 1| 1} 1| 1 1 8|L
20 | MEDRANDA MORALES LESLIE ANAHI 1) 1 1| 1| 1} 1| 1 1 8|L
21 | MENACHO CHICO ANAHY ESTEFANNIA 1 1| 0| 0| 0| 0| O 0 2| NL
22 | MENDOZA LEONES JESSICA FERNANDA 1] O 1| 1| 1| 0| O 0 4| NL
23 | MERO PICO INGRID ZULAY 1 1| 1| 0| 0| 0| O 0 3| NL
24 | MOROCHO PILAQUINGA MATIAS ALEJANDRO 1] 1 0| 1| 1| 1| 1 1 7L
25 | PAREDES MOYON DAMARIZ ANAHI 1) 1 1) 1) 1} 1| 1 1 8|L
26 | PARRA SANCHEZ EMILIO JOSSUE 1 1| 0| 0| 0| 0| O 0 2| NL
27 | PIEDRA MORA CAMILA ANAHI 0O O 1 1| 1| 1| 1 1 6|CL
28 | RODRIGUEZ RODRIGUEZ ANTONI JOEL 1 1 1| 1| 0| 0| O 0 4| NL
29 | SACAN PAZMINO MELANY ESTEFANIA 1) 1 1| 1| 1} 1| 1 1 8|L
30 | SANTILLAN GAVILAN STALIN JOSUE 1 0| 0| O] Ol 1| O 0 2| NL
31| SIMOLA TORRES FRANCO EMILIANO 1) 1 1| 1| 1} 1| 1 1 8|L
32 | SORNOZA GUERRA MARTIN ALEJANDRO 1] 1| 0| 0| O 0| O 0 2| NL
33| TOBAR QUISHPE STEFANY DANAE 1 1) 1) 1| 1| 1| 1 1 8|L
34 TUGUMINAGO CONCHAMBAY GABRIELA
XIOMARA 1 1) 1| 0| 0| 0| O 0 3| NL
35| VASQUEZ ARIAS CAROLA ESTEFANIA 0O 1 o 1| 1| 1| 1 1 6|CL
36 | VEGA MANGUIA ESTEBAN ALEXANDER 1 0| 1| 0| 0| 0| O 0 2| NL
37 | VEINTIMILLA BORJA MARTIN JULIANY 1] 1 1| 1| 1| 1| 1 1 8|L
38 | ZAMBRANO SALINAS DANIEL ESTEBAN 1 1 1) 1| 0| 1| O 0 5|CL
TOTAL 31| 29| 26| 24| 20|21|19| 18| 188 62

Ao lectivo 2017-2018
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No ESTUDIANTES 11 12 13 14 |15 |16 |17 |18 | Total | Valoracion
ABAD JIMENEZ ERIKA DE LOS
1| ANGELES 1 1 1) 1] 1) 1| 1 1 8|L
o | ALVAREZ CHISAGUANO DEREK
REINALDO 1 1 1] 0| 0] 1] 0] 1 5| CL
3 | AMBULUDI REYNA KARIME THAIS 1 1 1 1 1 0l 0 0 5| CL
4 | BASAN FERNANDEZ ANAHI AYMAR 1 1 1 1 1 1 1 1 8L
5 | BENAVIDES IVEZICH TOMISLAV
SALVATTORE 1 1 1) 1] 1) 1| 1 1 8|L
CALDERON FUELTALA JHONATHAN
6 | ALEXIS 0 0 O 1 0| O 1| O 2 | NL
7 | CAZA PAUTE FERNANDO NICOLAS 1 1 1 1 1 1 1 1 8L
8 | CORRALES CHANGO IVONNE DANAE 1 1 1 1 1 0l 1 1 7L
9 | CUNAS CHICAIZA LENIN MATEO 1 1 0 1 1 0l 1 0 5| CL
10 | DELGADO RICO CARLOS MAXIMINO 1 1 11 121 121 11 11 1 8| L
11 | GALVEZ HERRERA DAYANA BEATRIZ 1 0 1 1 1 0 1 1 6| CL
12 | GARCIA GAVILANEZ JHON DILAN 1 1 1 1 1 1 1 1 8L
13 | GUANDINANGO OGONAGA AMBAR
ANAHI 1 1 1) 1] 1) 1| 1 1 8|L
14 | GUERRERO VILLEGAS DORIS
VALENTINA 1 1 1] 1 1| 1| 1 1 8|L
15 | GUEVARA PUGA DOMENICA BELEN 1 1 1 1 1 1 1 0 7L
16 | JACOME GOYES MARIA BELEN 1 1 1 1 1 1 1 1 8L
17 | LALBAY CAIZA BRITANY JOSBEL 1 1 1 1 1 0 1 0 6| CL
18 | MANOBANDA CARRION CRISTIAN
DANIEL 1 1 1, 1] 1| 1] 0 1 7
19 | MANOBANDA TIAMBA MARCO
ANDRES 1 1 1] 1) 1| 1| 1 1 8|L
20 | MENDOZA MENESES CRISTOPHER
JOSUE 1 1 1] 1) 1| 1] 1 1 8|L
51 | MOROCHO MALLITASIG ALISSON
NATHALIA 1 1 11 1 1] 1| O 0 6| CL
29 ONATE CHACASAGUAY ADRIANA
SOFIA 1 0 0| O 1 0] O 0 2 | NL
23 | PEREGUEZA GANCHOZO LIAN ARIEL 1 1 1 1 1 11 0 1 7
24 | PUCHAICELA ALVARADO DARWIN
MAURICIO 1 1 1) 1] 1) 1| 1 1 8|L
25 | RIVERA RIVERA DANNA NICOLE 1 1 11 1 11 ol 1] 1 7L
26 | RUANO LOOR JOSE LUIS 1 1 ol 121 1| 21 ol o 5| CL
27 | SORIA QUINGA MIRLEY ADRIANA 1 1 1 1 1 1 1 1 8L
og | SORNOZA SORNOZA YOHALIS
KRISTEL 1 1 1) 1] 1) 1| 1 1 8|L
29 | TAPIA ACOSTA ANDY XAVIER 1 1 11 1 11 1 1] 1 8| L
30 | VELASTEGUI CORTEZ MATEO
ABIMAEL 1 1 11 1 1] 1] 1 1 8| L
31 | ZAMBRANO LUCAS ANGEL DE JESUS 1 1 0 1 1 1 1 1 7L
TOTAL 30| 28| 2629|2923 |24 23 212 | 85
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